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  :ملخص 
م  ّ مدخل   التقو ّ صلاح ي عملية إلأ أسا كم ع مدى تناسب المعلي نا ؛ إذ بھ يتمّ ا

ة رة والكتب المدرسيّ س المستخدمة ، المسطّ اتيجيات التدر بوّة وع اس شطة ال لّ  ا مع  وتلاؤم

ة الال بو ات ال م وفق المقار ا المتعلّ ال يمارس ذا ا تمّون  ا الم ، بالإضافة إ قياس  أقرّ

م وق داف المتوخاةفاعلية المعلّ ، وكذا مستوى أداء  الطالب وتفاعلھ لغاية واحدة درتھ ع تحقيق 

ة  ميّ   .  نجاح العملية التعليمية التعلّ

ناول م ذه ت بووورق البحثية  ارات ال لّ الم شاط المتوّج ل ا ال عت ة ارة الكتابة ال 

ية ا الكتابة؛ من الخرى لمتعلّ اللغة العر مّية من حيث سماع إ القراءة وأخ ، و تك أ

ب ا تتصل بفئة تتطلّ تماما أو كو ن ، عناية أك  وا م غ الناطق يةبو   .اللغة العر

ي وقد حصرنا المعا الآ   : ة  محاور أساسية  

 الاتم ش وم و  .ارة الكتابة المف

 ارة الكتابة م م علّ  .مراحل 

  ارة الكتابةأسباب ن ضعف م م  .عند المتعلّ

 م  العملية التعليمية لمتعل مّية التقو ية لغة ثانية أ  .اللغة العر

 اتيجيات ارة الكتابة إس م م ية  لمتعل تقو االلغة العر ن   . من غ الناطق

لمات المفتاحية    :ال

ارة  اتيجيات  –الكتابة  –م م  -اس ية  –التقو ية –عليم اللغة العر غ اللغة العر   .الناطقون 
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Résumé  

L’évaluation est une étape très élémentaire pour toute réforme éducatif, car elle permet de 
juger de l'adéquation entre les programmes et les manuels scolaires et la manière dont les 
stratégies utilisées correspondent aux activités pratiquées selon les différentes approches 
pédagogiques. L’évaluation  est un moyen de mesurer l'efficacité de l'enseignant et sa 
capacité à atteindre les objectifs souhaités. C'est aussi un moyen d'évaluer la performance de 
l'élève et sa réaction face au processus d'apprentissage. 
Cet article traite de la compétence écrite qui est considérée comme la compétence la plus 
importante pour les apprenants de l'arabe langue étrangère , car elle nécessite plus 
d'attention en particulier pour les locuteurs non-natifs. 
Les axes les plus importants de cette étude sont: 
 Compétence en écriture: définition et difficultés 
 Les étapes de l'apprentissage de l'écriture 
 Causes de faiblesse de l'écriture chez les apprenants 
 Importance de l’évaluation pour les apprenants de l'arabe comme langue seconde 
 Les bases de la correction des compétences en écriture 

 
 
Mots clés: compétence, écriture, évaluation, enseignement de l'arabe, locuteurs non natifs. 

  : توطئة 
تمام بكتاب  و من صميم  ما  علّ عليما و ية  تمام باللغة العر اد يتفق الدارسون ع أنّ  ي

يھ الكر ى السلامم عليھ أفضالله عز وجل وسنة ن مة ل الصلاة وأز وّة  افظة ع  و أساس ا ، و

ية ان العر ندثار والذو ب أن أيّ تخطيط سلامية من  ون لھ جدوى ولا نفع ما لم ، ولا ر مة لن ي  

ا والسموّ  رتفاع بحضار ادفا إ  ا  ا ع فكر ون معّ ا ي سبان تخطيطا للغ   .ا يضع  ا

ية من أك اللغات  العالمواللغة  انب العر ذا ا تماما  ساير ال لاقت ا ؛ أي وضع تخطيط 

اطبيع عليم ا و س ر طرق تدر علي مناسب، وتطو تمّ  ،ا  بناء من   ا من الم ّ عدّ مطلبا م ن والذي 

بوي والتعليبالمي ة ال، وذلك لغرض التخفيف من وطأة دان ال بو د التدّي الفا زمة ال  تؤكّ

لّ  ات ول   .المراحل لكفاءة مخرجات التعليم ع جميع المستو

ستد خصوصية أك  ية وال  غ اللغة العر ن  رج اللغوي للناطق رجات ا م تلك ا وأ

لغة ثانية ية  س اللغة العر اتي تنعكس نتائجھ ع تدر علي اس تماما أبلغ  بناء من  ذه  وا ل

عيدا ع رتجالالفئة  ال العشوائية و لّ أش   ..ن 

ذ رجات تدفعنا بالضرورة إ الوقو  هو ةا ارات اللغو س بالم ا أساس ف عند ما  عت ، وال 

دفة بال م لنوا اللغة المس م المتعلّ متحكّ ن تعلّ سي ن رئ ديثة إ قسم ا علماء اللغة ا : ، وال قسّم

ست ارة  نتاجم ارة  ا1قبال وم داف ا وأ ارة أسس ل م يف تقليدي ، ول ا إ تص يف ذ تص ا نحبّ ، إن كنّ

ن  ا المعروفة لدى اللغو ارة : بناء ع أنواع ارة الكتابة ستماعم ارة القراءة وم ارة الكلام وم   .وم
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ا بال مّنا م ةوالذي  خ ارة  ارة الكتابة بحث والدراسة  الم ية ؛م لغة لدى متعلّ اللغة العر

نا ملزمون  ،ثانية ذه الفئة فإنّ دف بالدراسة  س ن  ا دو وح اب باختيار فئة م م أ ا و ن غ

و ذه الفئات بخلاف ما نجده الصفوف  ن تمسّ  ة ح ون أوكد وأك صعو ؛ لأنّ خصوصية الدراسة ت

ستد ا مباشرة ال  امعية وما قبل ة  المرحلة ا صوصية والمعا   . نمطا آخر من ا

  : مهارة الكتابة مفهومها وإشكالاتها  -أولا 
م وسائل الت ي، واعد الكتابة من أ سا ا صل  مكن القول أّ س إ ذال النتاج الرئو ي 

ية عليم اللغة العر او . تحقيقھ من خلال  ا الدارسون ضمن الم سقد عدّ ا  ، ان نفسھرات ال يخدم 

ستخدم  حياتھ العادية ا سان  ان  خرفإذا  و بحاجة إ اللغة للغة العامية  تواصلھ مع  ، ف

يفة ة  مقال بمجلة أو    .2الفصيحة المكتو

ارة الكتابة ارة القراءة فم مية عن م ال التواصل اللغوي، لا تقل أ ل من أش و عملية  .ش

ل والصوت آل يم عتمد ع الش ا الطالب عن تلك المفا لمات ليع من خلال روف وال ا الرسم با ي

ي والتخيّ  سانيةوالمعا   . 3لات ال تخت الذات 

م  سابھعتمد   والمتعلّ لمات،  رسم اك روف وال ة ا ا من  ع النمذجةبدرجة أساسيّ ال يتلقا

مھ ھ النموذج، معلّ خ الذي يجب أن يدرك أنّ ية لغة ثانية خاصة  ذا  م اللغة العر الذي يحتذي بھ متعلّ

ن  ستد خصوصية  التعامل ح مع الناطق ذه  ن  مرحلة حساسة ك ا فما بالك من غ الناطق

م من تأث كب  ال ،ا لمات ،وذلك لما للمعلّ روف وال شكيل ا مية طفل   وإننا إذ نؤكد ع أ

سية يعتناء بمتعلم اللغ ارات الرئ ذه المرحلة لأنّ بناء الم ذه الفئة   ية من  ذه المرحلة ة العر تمّ  

خرى بدرجة أساسية ارات  جا لنجاح الم ا تتو عت نجاح ارة الكتابة ال  الأخص م   .4، و

نا أنّ و   ن اعت يح ونھ  التعب الكتا ارات فذلك ل ج لبا الم ر  الطالب فرصةعطي و تتو للتدبّ

ار المناسبة، والتفك ف يم ومن ثمّ اختيار  ز الطالب ما لديھ من مفا اكيب لي لفاظ وال ، وانتقاء 

سلوب، وجودة الصياغة سيق  ع، إضافة إ ت يلھ من حوادث ووقا يل ما يود  . ومشاعر، و

ب ملاء أو  عرض الفكرة س ي   طأ الكتا ون ا اً ما ي حول دون وكث ھ الكتابة و شو اً  قلب المع و

ا عنصر أسا  مة  التعليم ع اعتبار أ يحة عملية م ، ومن ثم فإن الكتابة ال ما صائباً ا ف م ف

ا،  لمام  ن و خر ار  ا والوقوف ع أف ار والتعب ع ف من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية لنقل 

ساسية للبعد المعر عدّ الكتابة من ثمّة فو  عاد    .5أحد 

ارة الكتابة عند        بع لأداء م دفة بالدراسة بصورة أخصالطلبة بصورة عامة والفوالمت ، ئة المس

ظ أن فئة  ي من مشواسعة ي عا م  لم ن عامة، والمعلّ تؤرّ لازالت  ة  الكتابةيدعد ا بو ن ق ال م

ش، خاصة ل الاتوتتج تلك  يك عن المضمون؛ فمن تلك ال تتج  الش ل نا عدم  : الش
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ب ت لمات ال سلسل رصف ال ول عن  ا، و صص لط اع خط واحد، والصعود وال لكتابة، ا

روف، بالإضافة إ  ة  رسم ا فتقار إ سمةالصعو لتقان  و م والش ون مردّ ، و  ا قد ي

ن كث ر ذلك  أحاي رف، ة عدم تذكّ ل ا ل وأش ادة أو النقصان  ش أو  مثلا إضافة نقطة؛ ھالز

ا لمات متباعدة أو ، وترك مسافات حذف ن ال ة ب ساو لمة الواحدة وحغ م   .  داخل ال

ل متعل اللغة العر  ن  كة ب الات مش ش ذه  ون  اد ت ووت ا ية  المراحل التعليمية  ، ولك

م  الكتابة ت ا لما للغة المتداولة من تأث عل غ ن  نظار إ فئة الناطق ن توجّھ  ون أك استفحالا ح

م  د مضاعف يجعل ستدعيھ العملية من ج م بالوقتاً أطول أثناء الكتابة  ون ستغرقوما  نظر إ أقرا

ا ن  ذا عدا عن من الناطق ل ،  ات ذات الصلة بالش روف، كعض الصعو عض ا عدم  وأك 

ا  عض ن  و االبعضالتمي ب وطة؛ كما  ن التاء المفتوحة والمر لف الممدودة ، ال ب ن  أو ب

مزة القطع والوصل ن  ماعةمزة المتوسطة أو المتطرفة، ورسم الوالمقصورة، و ا  ، وكتابة واو ا ا واق

ق من عدمھ ن الظاء والضاد وا ، أوبألف التفر اءب الات ال تؤرق معل اللغة .... لتاء وال ش ا من  وغ

الات  ي إش عا ذه الفئات المبتدئة أو ال  يك عن  ة ذات المستوى نا ية ح لدى الفئات الكب العر

عليمية خاصة من ة  و ية لغة ثانية تر    .متعل اللغة العر

ا ومن ثمة عقبل او  يص الات و ش يحة لوقوف عند تلك  ة وعلمية  و ا وفق أسس تر لاج

ة للابد من  ا ضرور عت ارة الكتابة ال  م م علّ نامل ع أسباب الضعف تحديد مراحل  وضع 

ارة الكتاب   .ةالموصوف للطلبة  م

م - ثانيا  ّ   : مهارة الكتابةمراحل تعل
ارة الكتاب عليم الطلبة م دفة بالدر تختلف مراحل  نا اسةة بحسب الفئة المس ن انت عيّ ، وإن 

والمقصودة بالدراس ية لغة ثانيةالم منن ؛ أي المبتدئو ة   الفئة  ن للغة العر م نا ... تعلّ د  نا إذ نؤكّ وإنّ

ام لا يمك غفلھع أمر  ية من غ ن أن  ن للغة العر م ات المتعلّ ن مستو و ذلك التباين الوا ب ، و

ن  ا ح ب ن  ا ر الواحد  الصف الواحدذوي العمالناطق   :، ولعلّ مردّ ذلك أسباب عديدة م

م - ن القاعدي للمتعلّ و ئة الواحد، والذي يختلف من طالب لآ الت   .خر ح ع مستوى الب

ارات ال قد تتو  - ساب الم ة لاك نستعدادات الفطر خر م وتضعف عند  عض   .افر عند 

جتما  - يط  ئة وا م الذي تأث الب م إ آخر للمتعلّ د التباين من متعلّ ن يؤكّ اجر ؛ فأبناء الم

يةمثلا يختلفون فيما بي م للغة العر م اليومية وخاصة م بحسب استخدام ا  حيا ؛ فالذين يتداولو

ارات  سابا للم م أك اك ت نجد خرى ممن لا  –وخاصة الكتابة  – الب بخلاف ما نلمسھ عند الفئات 

ا  ب ثقافة أحد الوالدين وغ س ار أو  يط ا ب تأث ا س ا    ...يتداولو

ن بتعليم  تم ن وتجارب الم بو ن بآراء ال م المراحل مستعين ية لذلك  نحاول تحديد أ اللغة العر

ا ن  ا  التالغ الناطق يص ذه الفئة، وال يمكن ت و ل ك ع المراحل     6: ، مع ال
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ستعداد للكتابة  –1   :مرحلة 

ع المادي ا  نات  ذات الطا عض التمر م ع  ب المتعلّ ا تدر و مرحلة ابتدائية يتمّ ف

ا يك ة  الكتابةالعض وال من خلال ي بالإضافة إ تن. سب المرونة المطلو ر مية التآزر البصري ا

  .للطالب

د ع ضرورة  ا المرح جع الكتابة والتدرّ  ةساعدالمدوات توف  كما نؤكّ   . استخدام

ستخدم المعلّ  مكن أن  م مُ و يئة الطالب للكتابة من خلال تدر بات ل قة ا تدر لسليمة ع الطر

مساك بالقلم وكيفية م ع التنقيط داخل    ا، وتدر لوان بمختلف أنواع  اتساحالماستخدام 

ارات ذات طوط ا، ورسم بعضال االنقط ببعض غلقة، وتوصيلالم تلفة وغ ذلك من الم ا ا بأنماط

يةالصلة بالكتابة وال أحوج ما ي م للغة العر ا المتعلّ   .ون إل

ي  – 2   : مرحلة الرسم الكتا

ال المكتوة الفعلية ال تتضمن رسم الرموز و مرحلة الكتاب ش  للألفاظ ذات الدلالة ع ة، أو 

ي سالمعا عد مرحلة  و تبدأ مرحلة النمذجة؛ إذ  اة  الكتابة ،تعداد  ا عرف با د أو ما  ، وقد أكّ

ا م عت ارات ال  ى الدارسون ع جملة من الم ارة الكتابة الك ر نجاح لم ا  ظا يص مكن ت ، و

ارات ن الطلبة منجملة من الم    7: ، كتمك

ائيةكتابة ا          -   .روف ال

لمات          - عض ال   .كتابة وتركيب 

م          - م، وزملا م، وأسماء ذو   .كتابة أسما

لمات  جمل مفيدة          -   .استعمال 

ة          - لمة قص   .كتابة 

ا  ارات ، وم م ع جملة م   :أو تدر

لقاء لما يكتبون          -   .ھفن 

ص          - ا كتابة م   .للدروس والمواد ال يقرؤو

م           - ار ب أف   .ايكتبو الترت

ة الرسم          - قيم، و ط، واستخدام علامات ال   .حسن ا

ية و  عب اره ولو باستخدام وسائل  م ع محاولة التعب عن أف ذه المرحلة تحف المتعلّ مما يمّ 

ي ة ذات المعا مل القص ا ةوصف المش، و سيطة  عبارات دالة وقص ية  دات ا   .. ا

ي  – 3   : مرحلة التعب الكتا

عّ بھ الطالب عن حاجاتھ ومشاعره وانطباعاتھ وردود أفعالھ  و مرحلة الكلام المكتوب الذي 

قيممع ال ، 8، وما يقتضيھ المقام وسياق الكلام من أساليب التعبام قواعد الرسم وعلامات ال

ي أغراض تحوللتعب م الكتا داف ن وأ م ا مقاصد المتعلّ د ف التعب دّ ا يصنّ ، وال ع أساس

ن  ن اثن ي إ صنف    9:الكتا
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  ّعب وظيفي: Expression fonctionnelle  

لّ ا و الذي يتضمّن  ياة اليوميةو م اسمھ طابات ذات الصلة با أن يكتب المتعلّ ؛ 

عّ املا ، أو جملا السلام عليكم ورحمة الله : ، من مثل قولھ ا عن مواقف  يومياتھ 

م والديّ  - يما –أنا اح أن يوجھ دعنأنا ولد أحب النظافة لأن النظافة من  وة إ ، أو 

ماعة ضور صلاة ا ام بالنظام  المدرسة، صديقھ  ل  .وغ ذلك  ...أو  

  ّ  Expression créative :عب إبدا

عّ و       سھ  هالطالب عن مشاعر  فيھ ذا النوع من الكتابة   وأخيلتھ ھوعواطفوأحاس

ثارةعبارات تّ  مال والقدرة ع  ككتابة الطالب لقصّة أو خاطرة، أو ح محاولة . سم با

ا ة أو غ  ... شعر

سھ ومشاعره إ م ترجمة أحاس ّ يقتضيھ موقف يحاول فيھ المتعلّ عب إبدا و   عمل ف

 ّ   .ف

مين  ضعف مهارة الكتابةأسباب  - ثالثا  ّ   :عند المتعل
ا أسباب مباشرة لضعف المتعلّ  ون ورأوا أّ بو ا ال سباب ال وقف عند مّ  ية من أ م للغة العر

ا و ج غ ن  امن الناطق ن  لول وانب أخرى تمسّ ح الناطق اح ا ا جديرة بالبحث واق   : ، وأّ

م ضعف ا .1   :لدافعية للتعلّ

ب من ذا الس سباب ال  عت  م  اأ ملو ون أو  بو ا ال غفل غلب ع قد  اد  ، و سمة ت

ن اجر ن أبناء الم الأخص ب و و ا  المراحل  غ ن  ية من الناطق متعل اللغة العر
*

ذه  ، وتف 

رة السلبية  ارة الكتابة فحسب بل  لا يمسّ   الظا اديمية التعليميةم وانب  ا لا ل ا ، ولعلّ مردّ

م لوحده بل لھ أسباب عديدةيرتبط با ون للوالديلمتعلّ ب  ن، قد ي س ذا الضعف  وفر   ظ  ا

جتما ما الثقا والعل الوضع  ما كمستوا ما ل شغال ما  –، وا عة  –أو أحد تمام بمتا عن 

جن بصورة عامة والذي يرى أنّ  ، بالإضافة إ تأثولاد يط  ة ثانية  ا ية أولو م اللغة العر   .  علّ

ت غفل العامل النف لدى المتعلم الذي لا يلقى ا ذه اللغةكما لا يمكن أن  غيبھ   افيا ل ، ماما 

ب ضعفھ  الدراسة س حا  ى نقدا وتجر ھ يتلقّ ارات أو أنّ سابھ لتلك الم مھ واك علّ ي بھ ، وو  –و ما سيؤدّ

ان ذلك  الصف  –حتما  ارات سواء أ ساب الم م واك   .ه غ أم إ انطوائھ وعزوفھ عن التعلّ

س  .2 م  التدر ة المعلّ   :فاعليّ

وريّ  ، و بصورة عامة  العملية التعليمية يمكن بأي حال إغفالھالذي لا  للمعلم دوره ا

ا بصورة أخصاك م ارات وتقو م  ،ساب الم ونھوإننا إذ نركز ع المعلّ تھ وذلك ل اما من  وفاعليّ ركنا 

ا ان العملية التعليمية لا يمكن تحقيق النجاعة ف ذا المنظور  أر و ما أكدّ عليھ ما لم ينظر إليھ من  ، و
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م ع فئة متع م العملية  عملية التعليم وخاصة  تطبيقا م وتجار م ودراسا ون  أبحا بو ل ال

ا غ ن  ية من الناطق   . 10اللغة العر

ا وقد  غ ن  ية للناطق عليم العر د  شرة  ش أصقاع العالم أفرزت لنا معا ا تصوّ المن ر

اص ب ية لمواصفات ا ى إ الوقوف عند أدّ ، مما فئة والذي بھ تتحقق تلك الفاعليةذه المعلم العر

م من مرك لھ المعلّ ش رة لما  ة التعليم ذه الظا ازّة  عمليّ ا بل وخطور مي ا  تتجاوز أ انة ال يحتل الم

ية للناطق م اللغة العر امعلّ ا  .ن  غ ن  ية للناطق عليم اللغة العر ومن خلال عديد التجارب  ميدان 

م العرتمّ رصد جملة من   ا معلّ ات ال من الضرورة أن يتصف  ات والمم ن المواصفات وا ية للناطق

ا، عاداً ثلاثة غ ا: وقد أخذت أ ة: "أول ا" المعاي اللغو نية: " وثان ا"المعاي الم المعاي : " ، وثال

ة   :11" الثقافيّ

ج  ا خر غ ن  ة للناطق يّ ون مدرس العر س مشروطاً أن ي ة، فل ق بالمعاي اللغو ا فيما يتعلّ أمّ

ا،  ية وآدا ا  أقسام اللغة العر مة ال يحتاج ة الم وانب اللغو ة التعليم بل المطلوب منھ إتقان ا عمليّ

ة  من معرفة يّ كي ظم الصوتية، وال ة(بالنّ ة والصرفيّ ة)النحو يّ ارات العر ة، فضلاً عن إتقان م : ، والدلاليّ

ارات ال داً فضلاً عن إجادة م ادثة، والقراءة والكتابة، إتقاناً جيّ تعرّف والتحليل والتفس ستماع وا

ة م إجادة متمّ   . 12والتقو

ديثة  علوم اللغة ا لمام  جتما: كما أنّ  ، وعلم اللغة  ، وعلم اللغة كعلم اللغة النف

ة التطبيقي وتطبيقاتھ يّ عليم اللغات ا ات  عدّ من أبجديّ ا  غ ن  ة للناطق يّ عليم العر  . 

ستاذ محمد صا ن  ديثة  كتابھ وقد بّ ة ا ة معرفة العلوم اللغو ميّ ية لغة  ( بن عمر أ علمّ العر كيف 

ة يّ " :  بقولھ)  حيّ س اللغة ا ف أو الثقافة إنّ إلمام مدرّ ون عن ال عد ما ي ة بأسس علم النفس اللغوي أ

 ّ و ضرورة م ما  ة للكث منة اعتبارً التكميلية، إنّ مھ من حلول عمليّ ة،  ا لما يقدّ المشكلات البيداغوجيّ

ا المعلم   .13" ال يواج

ة إذ يقول  ة إ حدّ معرفة العلوم اللسانيّ ذه المعرفة اللغو د  ة لا : وقد أكّ يّ س اللغة ا إنّ مدرّ

ب أن يلمّ  ة، بل ي ن  اللسانيات العامّ و ون لھ ت ا صوتي  يكفيھ أن ي ا بخصائص اللغة ال يدرس

ي وصرفي  ي ا وتركي   .14اا وأسلو

ا ط غ ن  ة للناطق يّ رس العر ھ من الضروريّ أن يدرك مدّ ة، فإنّ نيّ ا المعاي الم يعة العمل الذي بأمّ

ط مجتمعھ، فالإلمام بالفروق الثقافية  سس ال تحكمھ، والعلاقات ال تر انخرط فيھ، والمبادئ و

ية  عليم العر امج  ن ب ة، فضلاً عن قدرتھ موعة الطلبة الملتحق يّ عليم اللغات ا ات  عدّ من أبجديّ

خطيط والمشارك ارات التّ ر، عع إتقان م م والتطو ة لمعرفة ة والتنفيذ والتقو ّ دا عن الضرورة الم

م والتعليم الفعالة نظر طرائق وأساليب  ن المدرس ع إدراك اا وعملي التعلّ ع لّ ذلك ُ ، ولا شك  أنّ 

عبارة أخرى طبيعة الم ا ع أفضل وجھ، و ا، وكيفية أدا ت إل نية نة ال ي ساعد الثقافة الم

سانية،  لمدرس ع إدراكل ن من العلاقات    : نوع
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ن - ن وفني ن ومشرف   .علاقة المدرس بزملائھ من مدرس

م، ليتمكن من مس - م عملية التعلّ م، وف م اعدة طلابھ ع علاقة المدرس بطلابھ من حيث ف

مثل   .15الوجھ 

ة، فلا بدّ  قافيّ ق بالمعاي الثّ ا فيما يتعلّ ية س امن توافر قاعدة ثقافية صلبة لدى مدرّ  أمّ لعر

ثاقً  ا، ان غ ن  عة بأنّ  اللناطق عليم (من المقولة الشا حوال عن  الثقافة لا تنفصل  أي حال من 

م ا)اللغة نطلاق الف ضارة الع، ولتكن نقطة  ا جزءً لدقيق والعميق ل ة باعتبار سلاميّ ة  يّ أ  ار لا يتجزّ

ذا الباب تقديم  دخل   م، و م وتقاليد ة، فضلاً عن عادات العرب وأعراف يّ عليم العر من عناصر 

دبية  ع  ي و عضٍ من الروا د ال  ن  ا وانب السياسية علام البارز غطية ا يك عن  ، نا

ق يو جتماعية والنفسية للمجتمع العر   .تصادية و

جبخلاصة القول  ية مدرس ع يَ ن العر ون  أن ،اغ للناطق ا ي فً ا بتعليم اوًا، لا مح مً  مل

ية، ة علمية أسس ع قائمًا حضارًا، عليمًا العر و س سليمة، تر اد أو ارتزاق عليم ول  تتحكم فيھ اج

واء، المشاعر ة القناعات أو و ية الفردية الفكر ى تلك المواصفات إلا ولن تتأّ ... 16ةالضيق ،والمن

ر القدرات اصة بالمعلم بتطو عقد دورات ذات أا ية وح سلوكية، وذلك  ة ومن و ، داف تر

ستقرائية ا الملاحظة  لول لتلك لاحتياجاتھ خلال الموسم الدرا منطلق ، والس إ تقديم ا

ارات   الات التعليمية والبيداغوجية وخاصة ذات الصلة بالم ا  –ش ضھ   -والكتابة إحدا ع ال 

عليمھ لفئة عوقھ دون تحقيق الفاعلية والنجاعة   ية لغة ثانية و   .متعل اللغة العر

الات تتعلق بالمن  .3  : إش

س أي  ة التدر ا إنّ عمليّ انَ محتوا ا فأو ا  ا أو ماد ، أساسا عتمد  نوع ع الكتاب الم

عدّ  ا  اركنً والذي  ة التعليم امّ ان عمليّ عدّ  اوعنصرً من أر ا، ولذلك  ائز ة من ر ا، ورك من عناصر

شغل بالَ  مور ال  ة الكتاب وجودتھ أبرز  تمّ  نوعيّ االم غ ن  ية للناطق عليم العر   .17ن بحقل 

ذا الكتاب الم تناولعل حاج افضرورّة  ظل عت أك من من لمثل  يئات و  اع المراكز أغلب ال

تمّة ا ب الم غ ن  ية للناطق مالمضعف فاعلية بتعليم العر س  علّ ر المدرّ الكفء المتخصص  وعدم توفّ

ا،  غ ن  ية للناطق غطي وجوده جوانب النقص و عليم العر ة الذي قد  الذي قد نلمسھ  الكتب الموجّ

ذه الفئة إ  .  

ا بتلك  ط محتوا ر ا، و داف ة محكمة، تحدد أ عليميّ ة  ذا الكتاب  ضوء خطّ ولا بدّ أن يؤلف 

ون الكت داف وساعيً داف، ولا بدّ أن ي ذه  اساً ل ع ا، ولا شكّ  أنّ أيّ عمل جاد  ااب ا إ تحقيق

داف بوضوح تامّ، ثمّ اختيار الوسائل ا دافيبدأ بتحديد  ذه    .18ل تحقق 

ائلة وال مسّت علوم اللغة التطبيقية جعلت العديد من تلك  ب أنّ التطورات العلمية ال ولا ر

ية لغة ثانية  ن للغة العر جتماعية لفئة المتعلم ة والنفسية وح  بو اجات ال عد مسايرة ل الكتب لم 

ا عفا ع ت عل سس ال بن ون العديد من  داف ا الزمن وأصبحت خِ ل لقة بالية غ قادرة ع تلبية أ

يةالطلبة  م اللغة العر علّ ن     .الراغب
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ر المنا التعليمية لمتعلّ ا يل تطو ود المبذولة  س ن ورغم تلك ا ية من الناطق للغة العر

ا ضنا غ ع الات ال قد  ش عض  غفل  وجود  ھ لا يمكن أن  ا و التعامل مع ، إلا أنّ ، اتطبيق

ا  مّ   19:ومن أ

ا - بات لتحقيق   .داف المرجوة من الكتاب، ومدى مناسبة التدر

ات الطلبة -   .ملاءمة الكتاب لمستو

لط   - ية و ا ن بالعر اوضع المنا للناطق   .غ

ة ونفسية واجتماعية مدروسة - ا  الغالب إ أسس لغو ناد   .عدم اس

ةقيام - صيّ ّ م ال ودا ن ومج ات المدرس    ا ع خ

ا–    .طبيعة المادة المقدمة وطرائق إخراج

ا - ة وأساليب معا اكيب اللغو   .اختيار المفردات وال

ة - يّ ة والدي ة والثقافيّ ات الكتب اللغو   .محتو

  .الوسائل التعليمية المرافقة للكتاب -

ميتھ بصورة أذا ع  د ع أنّ شملمستوى المن وأ نا نؤكّ ة فإنّ ارات اللغو ا إذا نظرنا إ الم ، أمّ

ا وسائل ارات اللغة ع أّ ون أك فاعلية ونجاعة إلا إذا تناول م عليم اللغة لن ي ا تحقيق  من  دف

ية لمتعلّ أرحب غايات واسعة وتواصل ا يجب أن  ام، ومن ثمّة فتعليم اللغة العر ن  من غ الناطق

س س ام بند إ ما  س بالاتجاه الت عليم اللغةالتخطيط اللغوي والمعتمد أساسا ع ما    ،

ا عليم ا محتوى ، والنظر إ اللغة 20والتوجّھ نحو تم  ارات أك م ا م شابع أ امل ، فال ن الت ھ ب

لھاوالتم كب جدً  امل تت، لا يمكن تجا امل ب؛ حيث إن إحدى صور الت ارات اللغة، حقق  الت ن م

ة والتطبيق عيدً ع مستوى النظر ية  عليم اللغة العر ستقيم حال  ع أنھ لا يمكن أن  مر الذي  ا ، 

ما عمد  فإنّ لذا  .عن إدارتھ  ضو عليم اللغة  اري   ام الم نامج التعلي الذي يأخذ بالاتجاه الت ال

ارات اللغو إ ارة لة النوعية وضع الم ل م سة، ل ع الرئ ر ا  ارا ة من م ج سلسل،  غو ؛ 21رمي متدرّ

عليم اللغة  داف  ا نحو تحديد أ ية لغة ثانيةلينطلق م ق ع ة ليتحقّ ة امتداديّ ،  علاقة ترابطيّ العر

ارة الكتابة  ا نجاح م ليةأساس وّ ارات    .بناء ع نجاح الم

ة بحت .4 ار الات م  : ھ  إش

ية لغة ثان ن للغة العر م يل المتعلّ ض س ع الات ال  ش مّ تلك  ارة ولعلّ أ ية ذات صلة بم

ا ا الكتابة ذا ر، وع رأس عض الظوا رف باختلاف موضعھ من ، وال قد تتجّ   اختلاف صورة ا

لمة ناك حروف تبقى ع ص؛ إذ قد ال لمة، ف روف  ال عض ا ورة واحدة، وحروف تتعدد صور 

اكھ علم الكتابة وإر ن الطالب خلال  اد ذ ذا التغ يؤدي إ إج ا أك من صورة، و ذا  ؛أخرى ل

ة أوالطالب الذي لا ي أولو ذه اللغة  علّ  ھ، ذلك أنتعامل مع  ط صورة المدرك  محاولتھ  م الكتابة، ير

ذه العملية عليھ، والرمز المكتوب، فإذا جعل والصوت الذي يدلّ  رف الواحد عدة صور، زدنا  نا ل

، وصار تقدم  معقيداً ارة  المتعلّ ساب م   .22الكتابة بطيئا اك
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قة  م الطر خر، وأن لذلك فالطالب ملزم بتعلّ رف مع  ط ا رف وكيفية ر ا كتابة ا ال يبدأ 

ارةص المعلم وقتً يخصّ  ذه الم افيا لتعليم  ا التدرج ، مع اعتماد ا  تلفة للأحرف ال ل عليم الصور ا  

ل أك من  ب الطالب ع ا ش رف؛ ليتدرّ لمات ال تتضمن صورة معينة ل لكتابة، فيتم اختيار ال

ا، وعند التأكد من إتقان الصورة ي رفكتاب خرى ل نتقال للصورة  كذا... تم    . و

ا المادية تُ  ارة الكتابة  صور مأس لقى بصورةفم د من الكتابة اسية ع المعلّ ، الذي عليھ أن يتأكّ

روف يحة ل سية ال ارة التأس عرف بالم لمة ال ترصف  جمل متناسقة ضمن ما  ، ومن ثمّة ال

ية الفصيحة  سيغھ لغتنا العر س يح  ل سليم  ش مة    .وم

  :بية لغة ثانية أهمية التقويم في العملية التعليمية لمتعلمي اللغة العر -رابعا 
د م يؤكّ بية ع أنّ التقو ّ و المدخل    علماء ال علي ّ لأي عملية إصلاح  كم سا ؛ إذ بھ يتمّ ا

ةع مدى تناسب الم رة والكتب المدرسيّ ا مع نا المسطّ س المستخدمة وتلاؤم اتيجيات التدر ، وع اس

م وفق ا المتعلّ بوّة ال يمارس شطة ال ة ال لّ  بو ات ال الالمقار ذا ا تمّون  ا الم ، بالإضافة  أقرّ

داف المتوخّ  م وقدرتھ ع تحقيق أ ، وكذا مستوى أداء  الطالب وتفاعلھ لغاية اةإ قياس فاعلية المعلّ

ميّ    .ةواحدة  نجاح العملية التعليمية التعلّ

ب أن  يولا ر عليم اللغة العر ل عام و ش ل خاص يتطلب عليم اللغات  ش ا  غ ن  ة للناطق

م الطلاب، تلازم جميع مراحل العملية التعليميةلأ  افراتو  م اللغوي عملية . ساليب مناسبة لتقو فالتقو

ال ش ا،  ؛قياس مستمرة، ومتنوعة  غ ن  ية للناطق عليم اللغة العر ة  كتب  بات اللغو تبدأ بالتدر

ميع الدرو  بات مصاحبة  دسو تدر ارة،  ا معرف الطالب بجزء من الم ت باختبارات الكفاءة ف ، وت

ة العامة لدى الطلاب س الكفاءة اللغو ة ال تق   .23اللغو

ذه الورقة البحثية قد انصبّ ت نا   ارة الكتابة تحديداوإنّ نا ع م ب اللغوي يبقى رك ، لأنّ التدر

دة بخلاف اختبارا ارة محدّ ارة فحسب بل محصورا  قياس م دف الم س ة ال لا  ت الكفاءة اللغو

ارات  افة الم ية من خلال اختبار  س المعرفة العامة للطالب باللغة العر ديث والقراءة ا: تق لسماع وا

   .والكتابة

  :  استراتيجيات تقويم مهارة الكتابة - خامسا 
ية  ارة الكتابة لدى متعل اللغة العر م م ة تقو ا  المراحل إنّ عمليّ ن  من غ الناطق

ن عن ھ لا غ للدارس ا بناء ع تظافر محاور أساسية نرى أنّ اتيجي ل إس شّ و ت  التعليمية 

ة فيھ، و ا وتوضيح الرؤ   : الوقوف عند

ية لغة ثانية - ارة الكتابة لدى متعلّ اللغة العر ط تقييم محكم  قياس م  .بناء مخطّ

ارة الكتابة دور المتفعيل  - م م م  تقو  .علّ

ارة الكتابة  لمام - م لم  .بأنماط التقو
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ية لغة ثانية  – 1 ارة الكتابة لدى متعلّ اللغة العر ط تقييم محكم  قياس م   :بناء مخطّ

ب جمع جملة من البيانات الموضوعية والمستمرّة  ية تتطلّ ة من عدّ عمليّ م  عملية التقو

اتيج استخدام اس عة و غرض اتخاذ قرارات يات وأدوات مختلفة متنوّ  ضوء نتاجات محددة 

ا إذا شعر المعلم من خلال  غ طة المعدة، أو  س وفق ا مناسبة تتعلق بالاستمرار  عملية التدر

ي، ومما لا شك  م بأن ما خطط لھ لم يتحقق ع نحو ك أو لم يتحقق ع نحو جز عملية التقو

م  لعملية فيھ أنّ    .24 تقدم مستوى أداء الطالب نحو تحقيق النتاجات المرجوة اكب  اثر أالتقو

م ا المعلّ د م تب أساسا  ضوء النتاجات والمعطيات ال يحدّ ارة التقو بناء ع مرحلة  فم

ا، والالتقييم المسبقة مّية الوقوف عند أنماط ة  نرى أ بو ذه المعرفة ال ؛ إذ لا غ لھ ع 

لل ل ية  معرفة مواطن ا دفة بالدراسةالمن ذه الفئة المس ستاذ . دى  رشدي وقد فصّل 

ا" كتابھ  أحمد طعيمة ن  ية لغ الناطق ھ وأساليبھ:  عليم اللغة العر  أنماط اختبارات " منا

ارة الكتابة     25:م

  ):test de copie(اختبار ال . 1

من النص المكتوب أو فقرة معينة منھ ثم يطلب منھ  القطعة أو  فيعرض ع التلميذ قطعة

  .الفقرة بخط يده

اء       .2   : )test d’orthographe(اختبارات ال

ا لمات أو العبارات ثم يطلب من التلاميذ أن يكتبو ختبار يقرأ المدرس ال ذا   .  

ملة    .3   :)  phrase test de la construction de (اختبار بناء ا

 ، ختبار يطلب من التلميذ بناء جملة من عدة أجزاء مثل الفعل، والفاعل، والضم ذا  و 

  .والصفة، والظرف

مل    .4 ط ا   :) test de cordination des phrases (اختبار ر

مل مستخدما حروف  ذه ا ط  ن أو أك ثم يطلب منھ ر عطى التلميذ جملت ختبار  ذا   

سماء الموصولةا   .لعطف و

ري المقيد  التعب       .5   ): composition contrôlée(التحر

عليمات  املة وفقا لإرشادات أو  ا أو فقرات  ختبار يطلب من التلميذ أن يكتب حوارً ذا   

  .استخدام مفردات معينة، أو تراكيب معينة: محددة، مثل

ري الموجھ  التعب     .6   )sition guidéecompo(التحر

ددة مثل ال ا ختبار يطلب من التلميذ كتابة النصوص وفقا للأش ذا  وار، أو المذكرات، :   ا

صية، أو خطابات الطلب طابات ال   .أو ا

ر       .7 ري ا   ):composition libre(التعب التحر

ختبار يطلب من التلميذ كتابة حول أي موضوع يث  ذا  تم  ذا النوع من . امھا والمدرس  

س نحو ما سوف يكتبھ ختيار للتعب عن نفسھ ول   .ختبارات يقدم التوجيھ للتلميذ أثناء 
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ختبارات   ارة الكتابةذا ع مستوى أنماط  ا المعتمدة  تقييم م ناسب  مجمل ، و ت

ية من غ  تلفة لمتعل اللغة العر ن مع مراحل التعليم ا ستاذ طعيمة قد االناطق ، ولعلّ 

ة لتتلاءم مع جميع الفئات  ج  المراحل التعليمية والعمر ا التدرّ ختبارات  يتوقف . اعتمد ف ذه  و

ا باعتماد تقو ل طالب ع نحو مستمرّ تحقيق نتاجا عة م فرديّ ل م مستوى أدائھ ، ومتا مدى تقدّ

لل ع زملائھمقارنة م، مع ضرورة عدم وضعھ  حسب الزمن يص مواطن ا م ب ، ليقوم المعلّ

التا الوصول بالطالب  م تلك الثغرات والنقائص و يحية علاجية لتقو ومن ثمّة وضع خطط ت

ارة إ ذه الم   . درجة أحسن  إتقان 

مدور المعلّ تفعيل  – 2   : م  عملية التقو

ل لدور ال إنّ  ةلمعلم المو مية كب م  إدراكھن  يكم، ذو أ ام  العملية و أن التقو جزء 

سم ذه العملية ال تحتاج إ تحض مسبق  إطة، ميّ التعليمية التعلّ  رنامج يّ ط و ار مخطّ

م ع . بالمرونة اج الذي يحتّ ند إ الم س ارة الكتابة لا بد أن  م لم كما يجب عليھ معرفة أنّ التقو

م  ذه العملية –المعلّ ن ال ستص – وفق  و عة مدخلات الت ممتا . بح مخرجات من خلال أداء المتعلّ

ة  بو ئة ال م معرفة الب جتماعية وح النفسية للطالبكما أنّ ع المعلّ ذه الفئة ال و ، وخاصة ل

ةت حوال لغة التحاور تطلب خصوصية أو لاعتبارات عدّ ل  أغلب  مون لغة ثانية لا تمثّ م يتعلّ  ؛ ف

ئة والتخاطب خلا عن الب جتما و شون  وسط تختلف خصائصھ عن الوسط  ع م  ، و

ية  تداول فيھ اللغة العر ن تحديدا وأق( صلية ال تُ اجر م أبناء الم ، بالإضافة إ ازدواجية )صد 

يئات ال عادة معيات والمساجد وال ن الصفي والموازي الذي نجده  ا ن ب و فتقر إ ما ت الت

يحة ة ال بو دفة بالدراسسس ال ية للفئة المس عليم اللغة العر عيدا عن ، مما يجعل  ة  

ا   .داف المسطرة ل

شاشة ال ل  ال اما يتمثّ غفل عاملا  و لمتعلّ الدون أن  ة للفئات  ية قاعديّ لغة العر

دُ  –كما أسلفنا  –لغة ثانية وال  ك ال يتضاعف ج ة  ا بخلاف الفئات العمر تعامل مع

ست ع ال  ات  اوالمستو ة وأكد نمطا مغايرا  التعامل مع و  عمومھ أقل صعو سرا ،   

شودة داف الم   .لتحقيق 

م أن يدرك  ارة الكتابة لمتعلّ  - بالإضافة إ ما ذكرنا   -وع المعلّ م لم أن نجاح عملية التقو

ية اللغة  سسالعر ونة بخضوعھ إ جملة من  ا مر مّ   26:، نذكر أ

  م ملائما لطلبة الصفوف ون التقو   .الدنياأن ي

 ال التعقيد اتصافھ بالمرونة لّ أش   .والبعد عن 

  ا من ون معدّ مقبل معلّ أن ي س والتقو اتيجيات التدر  .م متمكن باس

  سس ال ما  القواعد و م متحكّ ون المعلّ ة والنفسية  التعامل مع أن ي متعلّ اللغة بو

ية لغة ثانية   . العر

  ّام المعل م الطلبةال   .م بالموضوعية التامة عند تقو
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  م علّ أن يرا المعلّ ن قدرات الطلبة وأنماط  م، وذلك الفروق الفردية ب توف العديد من بم

نجاز الذي حقّ  ا تحديد  م ال يتم من خلال ل طالبشاطات التقو  .قھ 

  اتيجيةاختيار م س ل طالب بحسب مستواه يةالتقو حسب الموقف الملائمة ل  التعلّ  و

مھ   .المراد تقو

ارة الكتابة - 3 م لم  : لمام بأنماط التقو

ون  ة يجب عليھ أن ي يّ ة ومن مّتھ بصورة واعية ودقيقة ع أسس علميّ م بم ي يقوم المعلّ

ا لأنواع ا ارة ملمّا ومدر ذه الم م ذات الصلة  ا ال - –أي الكتابة  –لتقو م وال أقرّ بوّون  دراسا

نواع  اديمية ذه    27:، و

ي -أ  م المبد    :  évaluation primaire التقو

طفال يأتون من خلفيات اجتماعية واقتصادية وثقافية يتم  بداية العام الدرا لأ  ن 

م عناية  وتدقيقطفل  لّ ع ملف ف تعرّ أن ييحتاج إ  ممختلفة، فالمعلّ  لھ لمعرفة خلفيا ، ومقابلة أ

جتماعية والثقافية ليتمكّ    .معرفتھعھ ع نحو خاص وفق ما تم ن من التعامل مقتصادية و

ي - ب  م ال   : évaluation diagnostique التقو

دف  ف اليتم  بداية العام الدرا  ع حاجات الطلبة التعليمية لمساعدة المعلم ع تعرُّ

عانون من مشكلات معينة   لول المناسبة للطلبة الذين  ة، ووضع ا دمة التعليمية المتم تقديم ا

  .التحصيل

م المستمر -ج     :évaluation continue )التكو( التقو

ية  مية من ا) مةمنظّ (عملية تقو ع د المعلّ م غرضالو . سأثناء التدر تجري وقا م ا تزو

ن العملية التعليمية التعلّ  وللتأكد  .مية ومعرفة مدى تقدم الطالبوالطالب بتغذية راجعة من أجل تحس

م ع نحو دوري ومستمرّ  سية لابد من إجراء تقو خلال المدة الزمنية ال  من سلامة س العملية التدر

س الوحدة دت لتدر م الذي يج. حدّ انت المعلومات فالتقو ، فإذا  و م الت و التقو ذه المرحلة  ري  

ش إ أنّ  م  ا بأدوات التقو ضٍ فلا بد من تحديد جوانب الضعف وإجراء التقدم غ مرْ  ال يتم جمع

س علا ان التقدم مُ . تدر ا فإنّ أما إذا  ستمر حسب ما خُ  رضيً س  اطِّ عملية التدر م . ط ل فالتقو

و  س سالت د المعلم والطالب بالتغذية الراجعة، جنباً إ جنب مع عملية التدر و يزوّ دف و ؛ ف ال

 ّ   .منھ توجيھ تنفيذ عملية التعلم سا

تامي    -د  م ا     :évaluation finale التقو

بدأ من  عدّ  ة، و م الذي يب ع معاي وا تامي أحد الطرق الرسمية  التقو م ا التقو

ستمر ب م المجمع المعلومات عن الطفل و م الصفّ تواصلالتقو ت بإرسال بطاقة التقو ي إ و أمر ، و

ل فصل درا اية    . الطالب  

عداد والتحض ضمن ة مستمرّ م عمليّ عملية التعلّ  م أن يدرك أنّ ع المعلّ  ة تحتاج إ 

مية ا دارة  المدرسةبرنامج مرن مخطط ومعد مسبقا، إضافة إ أ ل و دور المعلم  إنّ . لتعاون مع 

م  العملية التعليمية التعلّ  يكمن  معرفتھ بأنّ  م جزء م و ة، كما أنھ أحد عناصر ميّ التقو اج، ف الم



14 
 

مّ  عة مد جزء م ل مخرجات من خلال أداء الطالب، و يمكن لمتا خلات المدرسة ال ستصبح ع ش

ا بوسائل  تلفةالكشف ع م ا   . التقو

ية ،  ة من و أطر تر ية  م اللغة العر ا من قبل معلّ تلك  أنماط التقييم الواجب معرف

ي ،  ارة التعب الكتا دفة  م م المس ة التقو لّ نوع حسب ما يفيده  عمليّ ستفادة من  م  وع المعلّ

اتيجيات الت اما للوقوف عند اس ا مدخلا  عت عتمد وال  اتيجيات  ارة ، و اس م لتلك الم قو

ن  ا دعامات : أسسا ذات منحي ل  مجمل شّ م وأسسھ  وي ، ولعلّ ما ذكرناه من أنماط للتقو لغوي وتر

دفة بالدراسة  اتيجيات المس س م .لتلك  اتيجيات التالية  عملية التقو س مكن الوقوف عند    28:و

اتيجية الملا إ  - 1   : حظةس

اتيجية  عتمد س م بالملاحظة ع جمع المعلومات عن سلوك المتعلم ووصفھ  ذه  التقو

؛  م النو و من أنواع التقو ، و ات المتعلّ تدوّ  إذوصفاً لفظياً م أو المرشد م من قبل المعلّ ن فيھ سلو

بوي، أو و أمر المتعلم عتمد أساسا ع . ال م  ذا النوع من التقو ة زمنية رار الملاحظة خلال مدّ تكو

م د من قبل المعلّ دف ال، تحدّ ف وذلك  م وميولاع تعرُّ ا ن واتجا تمامات المتعلم م كذا م و ا تفاعل

م جتما مع زملا م    29. وسط

اتيجية  كيد أنّ إس علّ و عطي دلائل مباشرة عن  عملون وما الملاحظة ُ شمل ما  ن، و م المتعلم

ذه المعلومات الفرصة للمعلم لوضع خطة ستطي ستطيعون عملھ؛ حيث توفر  عون عملھ وما لا 

ثمار قدرات المتعلّ  ملاس ز نقاط القوة لد ن والبدء بتعز ا المعلّ اتھ عملية الف. م م بحواسھ يتوجھ ف

تلفة نحو المتعلّ  صول ع معلومةشطال ھقفابقصد مراقبتھ  مو  ما ذات ات ، وذلك من أجل ا

م  ه، وخاصة  نمط تقو اتھ وطرق تفك اراتھ وسلو م م فائدة لاستصدار حكم عليھ، لغرض تقو

ة  ة ومن ج ذا من ج ا،  ن  ية من غ الناطق ن للغة العر م صوصية لفئة المتعلّ يتطلب الكث من ا

ك ستد العناية  ا لتلك الفئات المبتدئة وال  ونھ موجّ   .ثانية 

ن فيھ ملاحظاتھ ول لّ يوميّ يدوّ ستعانة  م  ك ع المعلّ ا بالدقة  سام توثيق العملية وا

ارات الكتابة وفق مع ذه الملاحظات ذات الصلة بم ھ،  با س ان ة متفق حول الطلبة وال  و اي تر

ا م لعل ارة الملاحظة، ثم يقدّ ا الوقوف عند مدى إتقان الطلبة للم دف ات الملائمة ومن ثمّة،   م التوج

ا  ل عدّ م و ب أخطاء ا . يصوّ يص طوات يمكن ت ستد الوقوف عند جملة من ا وتصميم الملاحظة 

   30: التا 

 الغرض من الملاحظة ضبط .  

  ةمنتاجات التعلّ التحديد ة  يّ بو قة بالأداء اللغوي وح ال االمتعلّ يدا لإنجاح  المراد ملاحظ تم

م  عملي   .ة التقو

  ا داء ومؤشرا ة لتحقيق نتاجات التعلمو تحديد معاي  مات المطلو   .المتعلقة بالممارسات والم

  داء  جدول ب معاي    .سلسل منطقي دقيق وفق ترت

 داء ات    .تحديد مستو

  ه  الممارسات والمؤشرات، تلكيل لتصميم أداة م تقديري وغ  ...استخدام قائمة أو سلّ
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اتيجية  ذا المثال التطبيقي حول إس دفة بالدراسة أرت ضرب  م المس ة التقو وللوقوف عند عمليّ

  :الملاحظة 

  : بطاقة تقييم 
  

  

مول                                                                           : الصف                                                : ..............................        المعلّ

شاط ية:  المبحثكتابة                                                                      :  ال   اللغة العر

اتيجيةالباء والتاء والثاء             رسم حرف :  الموقف التعلي   الملاحظة:  س

  

  

لم مسك القي المعيار  

بصورة 

 يحة

رف ي  ا

ھ  وفق اتجا

يح  ال

رف من ي كتب ا

سفل  ع إ 

  

 اسم الطالب

 لا عم لا عم لا عم

       أحمد

       خالد

       ع

       طارق 

       وليد

د        فر

 

  

  

م يمكن للمعلّ  ن الضعف لدى الطد نقاط م أن يحدّ من خلال نتائج التقو دف لبة المس

ة  ة مواطن الضعف للوصول إ النتائج المرجوّ   .بالعملية ، ومن ثمّة معا

ة المرسومة للتقييم لم تكن  طّ ع أنّ ا ن أغلب الطلبة فذاك  وإذا تكرّرت نقاط الضعف ب

ا لغاية الوصول إ تجسيد ا م مدفوع إ ضرورة مراجع التا فالمعلّ ة سليمة ، و   .لغايات المطلو

اتيجية - 2 دا إس م    31 :ي التقو

ارة الكتابة من خلال استخدام  م م مكن تقو اتيجيةو داء إس م المعتمد ع  ن  التقو ، ح

ار المتعلّ  اراتمھ من خلال عمل يقدّ م لتعلّ يتطلب إظ سابھ تلك الم مع الـتأكيد .  م مؤشرات دالة ع اك

م  استخداع أنّ المتعلّ ارات الكتابة  بھ ع م سية لتدر ن بجملة من المواد ا لوان   مستع

ا    .الكتابة وغ
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طوات  داء تمرّ عادة بجملة من ا م المعتمد ع  اتيجية التقو    32:وإس

  دفتحديد م ال   .من التقو

 نجاز ضبط   .وقت 

 ا م اصة المراد تقو   .تحديد النتاجات ا

  دائية ذات الصلةداء تحديد معاي جتماعية، و ارات المعرفية، والوجدانية، و   ).بالم

 سلسل منطقي داء  جدول حسب  ب معاي    .ترت

 داء ات    .تحديد مستو

 يل مؤشرات التقومتحض م،: وسائل ل اص بالمعلم والمتعلّ ل ا هال م التقدير وغ  ...وسلّ

اتيجية  ي ونضرب مثالا ع إس دا م    :التقو

  بطاقة تقييم 

مول                                                                                                                         : الصف : ..............................                                                      المعلّ

شاط ية:  المبحثكتابة                                                                                                                     :  ال   اللغة العر

يح                         ف و حر  كتابة:  الموقف التعلي اتيجيةالباء والتاء والثاء ع نحو    داء:  س

نجاز   ساعة واحدة :  وقت 

نجاز اسم الطالب ا ممتاز معاي   مقبول  جيد جيد جدً

يح أحمد      يمسك القلم ع نحو 

حرف خالد      ستخدم اليد اليم عند كتابة 

ليكتب أحرف الباء، والتاء، والثاء،  ع      يح ش

دد طارق  ان ا      بخط وا  يكتب  الم

ب وليد ت      يحافظ ع النظافة وال

د دد لھ  الكتابة فر        يرا الزمن ا
 

اتيجية - 3 م بالقلم والورقة إس    33: التقو

عتمد ع  ا  و ة ، وذلك ل مّيّ شارا بل وأ ا شيوعا وان اتيجية من أك س ذه  عدّ  و

ختبارات ب اتيجية القلم والورقة ، أي  دف  اس ا  ى لأ ة ك ميّ اتيجية تك أ س ذه  ا ، ف أنواع

دائية المتضمّ  ارات العقلية و ن للم نة  النتاجات التعليمية لموضوع أو إ قياس مستوى امتلاك المتعلم

ام عناية وإح ن باستخدام أدوات معدة  عتمد ع فقرات  . مبحث مع مية  اتيجية التقو س ذه  و

ن اختبار ا تقسّم إ نوع   34: ة ، وال بدور

جابة المنتقاة    -1 ختيار من متعدد، : وتضمّ الفقرات ذات  طأ،  فقرات الصواب وا

  .والمطابقة

ة   -2 جابة الموج ة، والفقرات : وتضمّ الفقرات ذات  جابة القص فقرات التكميل، و

دّ    .... دةشائية ا
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ست مكن للمعلم أن  اتيجيةخدم  الصفوف الدنيا و م ع  القلم والورقة حيث إس يطلب م

ت بالتاء  لمات ت ون  أن ت نة من حيث النوع والعدد ؛  لمات ضمن ضوابط معيّ يل المثال أن يكتبوا  س

مزة  اء أو بال وطة أو بال ا ...المفتوحة أو المر غ   .أو 

اتيجية الورقة و  م إ اس عمد المعلّ ذا المثال وقد  بة كما     35:القلم  كتابة جمل مركّ

ل يوم - ا  عمال ال تقوم  عض  مل  ذه ا ن   تية؛ بحيث تب ملة  عد ا   :اكتب خمس جمل 

  و باكرا من نومي  ).مثال(أ

 .......................................................................... 

 .......................................................................... 

 .......................................................................... 

 .......................................................................... 

نجا ة  جابات بناء ع مدّ م  عمد إ تقو   :ز ونوع المنجز ثم 

ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــزالمنجــ ــــ ــــ ــــ  العلامة الزمن ــــ

ن مع أخطاء إملائية، أو ي أن  ن مقروءت  1 د 5 أخطاء دون كتب جملة واحدة يكتب جملت

ملائية، أو ي أن ن يكتب ثلاث جمل مقروءة مع أخطاء   2 د 5 أخطاء إملائية دون كتب جملت

ملائية، أو ي أن ع جمل مقروءة مع أخطاء   3 د 5 أخطاء إملائية دون كتب ثلاث جمل يكتب أر

عاً من غ أخطاء إملائيةي أن  ملائية، أو كتب أر خطاء  عض  ا   4 د 5 كتب خمس جمل ف

ملائيةي أن  خطاء   5 د 5 كتب خمس جمل خالية من 

اتيجية مراجعة الذات - 4    : اس

اتيجية مراجعة الذات  عت مة من مراحل النمو المعر اس مؤشراً ع تحقق مرحلة م

ارات  ھعطيو ال م، للمتعلّ  ر الم ارة حل المشكلات، ك ؛فوق المعرفيةخرى فرصة لتطو م

م لغاية فك الناقد، و التو  م وضعف م ، وكذا نقاط قو ا ن واتجا م د حاجات المتعلّ  ال تحدّ

يحة  ة  و م وفق أسس تر م س بملف . تقو اتيجية ع ما  س ذه  عتمد   أعمال الطالبو

م    . أداة للتقييم ومن ثمّة التقو

عرف بدف المراقبة المستمرّة ،  وملف أعمال الطالب يضمّ إنجازاتھ وأفضل أعمالھ أو ما

ة والضعف   ّ نقاط القوّ ميھ ، فالملف يو والذي من خلالھ تتمّ مراقبة أعمالھ من قبل أوليائھ ومعلّ

ارات  ر تلك المعارف والقدرات والم ز ع قياس القدرات العقلية العليا لھ ، ومدى تطوّ و يركّ إنجازاتھ و

ا  الفصل وخارج الفصل ع   . ومتا

م  م المتعلّ ر مدى تقدّ ا  مجال درا معّن ، تظ سط تجميع لأعمالھ وتنظيم و بصورة أ ف

م أدائھ  ّ معّن لغرض تقو ارات الكتابة وفق حّ زم   . م

ذا الملف عادة ما يقوم ع العناصر التالية     : و

 ضمّ المعلومات التالية : الملف  غلاف  –المعلم  –فھ ص –اسم الطالب  –المؤسسة : و

 ّ  ) .....يختاره عادة الطالب(بالإضافة إ تصميم خار
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  م ف بملف إنجاز المتعلّ تماماتھ، وكذلك عن ملفھ : عر عد الطالب فكرة عن نفسھ وا

عد صفحة الغلاف  عمال ال ...... ، أحب.....و الصف......... أنا اس: توضع  بكم  أرجو أن 

ا ملفي  ......يتضم

  م بوي والمعلّ رة من قبل المشرف ال ام التعليم المسطّ  ...م

  ختبارات  ...نتائج 

  عمال المقدمة من الطالب ط والتعب : أفضل   ...ملاء وا

  ة ر عمال التحر  ...نتائج 

  ي ارة التعب الكتا ارات وخاصة م ج نمو الم ة لتدرّ ّ م المو  ...عليقات المعلّ

 ارات ورحلات الطالب ورسوماتھ كما يضمّ الم  ...لف صورا لز

ل صفحة من صفحات الملف  خ اليوم ع  ن تار جب تدو   ....و

سس   عمال المنجزة من قبل الطالب باعتماد  ملة  م  اتيجية التقو وتتمّ تجسيد اس

ارات  ساب تلك الم ة  الكشف عن مواطن القوة والضعف  اك ة واللغو بو ارة م. ال ك ع م ع ال

دفة بالدراسة    .الكتابة المس

  :خلاصة القول 

دة  ا عملية معقّ ن  ية من غ الناطق ارة الكتابة لدى متعلّ اللغة العر م لم ة التقو إنّ عمليّ

ية لتحقيق النجاعة   اتيجية من ة  بناء اس ة واللغو بو سس ال ل  تتطلب إحاطة شاملة ب

ميةالعملية ال عيدا تعليمية التعلّ ط،  ال العشوائية والتخبّ لّ أش شؤه تظافر . عن  ا م عقيد ولعلّ 

ستغناء عن حوال  خر  عوامل عديدة لا يمكن بأي حال من  ا ع  غليب أحد ق . ركن أو  ا ما يتعلّ م

م وأخرى ذات صلة بالمن  ق بالمعلّ ا ما يتعلّ م وم   .بالمتعلّ

ذه الو  ارات وختاما ل تلف الم م  الات التقو ن بإش تمّ لّ الم رقة البحثية أرى لزاما ع 

ة  صوص  –اللغو ا با ذه التوصيات لغاية الوصول إ تجسيد الغايات ضرورة  –والكتابة م مراعاة 

ة    :المطلو

  ّشط، ات التعلّ تفعيل عملي ن المعلم والطالبوالتأكيد ع تحقيق م ال  .التفاعل ب

 ر ون م دور المعلّ  تطو ن لي  . و المصمّم للمواقف التعليميةوعدم اقتصاره ع التلق

  مور ن المعلم والطالب وأولياء  شاركيھ ب م عملية إنتاجية   .جعل التقو

 شطة  اعتماد نللطلبة  داعمةأ ّ وأخرى ،المتفوق ا تقو ّ دف  .للطلبة ضعيفي المستوى  علا

  امجتوى وضع معاي ذات جودة عالية ية من غ ال توجھ ل ال تعل اللغة العر

ر  ا مع ا ن  عاالناطق ا إخراجا فنيا بد  .ص ع إخراج

   ب برامج بوضع  تمام ن واعالية المستوى تدر ن  مجال للمعلم بو ن ال لمشرف

ية  عليم القراءة والكتابة ةعام بصورةعليم اللغة العر ل أخص، و ستفيش ات ،  د من النظر

ديثة ذات الصلة بالتخصص دفة بالدراسة ا ذه الفئة المس  .و
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  يل مدى إتقان الطالب ا  مية يتمّ ف ستحسن اعتماد بطاقات تقييمية تقو

عة للطلبة محل الدراسة  ا خصوصا لغرض المتا ة بصورة عامة والكتابة م ارات أساسيّ  .للم

 بات الكت كثار ضرورة عليم الكتابة، سواء من التدر  مانت  الفصل أأابية عند 

ل واجبات  تش ارة .. تنجز  الب ذه الم سبة التكرار ل ن  ة ب ارة  –إذ يلاحظ تلك الصلة القو م

ا –الكتابة  م ل م وإتقا ن تحسّن أدا  .و

 ية لغة ثانية وتحديدا لفني ن بتعليم اللغة العر تم ن والم ات الكتابة ضرورة اعتماد الباحث

ا  تلفة ع الدراسات التطبيقيةبأنماط ت ا ال قد أجر ذا ا وفق ؛ لأنّ أغلب الدراسات  

ة ة التحليليّ ا اعتالمنا الوصفيّ س م ر ال ية والتطبيقية، وال  .مد المنا التجر

 

وامش    : ال

عليم ال   1 س و محمد عبد الرؤوف الشيخ، المرجع   ية للأجانب فت ع يو ة إ التطبيق"لغة العر ، " من النظر

رة ،   بية ، القا   . 57، ص 2003مكتبة و

ية 2 س اللغة العر و ، أساليب تدر   .     23، ص  2000دار الفلاح ، عمان ، . محمد ع  ا

س وال  3 اتيجيات متعددة للتدر ارات القراءة والكتابة ، اس ن البصيص ، تنمية م شورات حاتم حس م ، م تقو

ة للكتاب ، وزارة الثقافة  ، دمشق ،  يئة العامة السور   . 76، ص  2011ال

  . نفسھ    4

ا، دار المن سن عمح  5 عليم تصال اللغوي و ارات  ع، اعطية، م شر والتوز   . 222، ص 2008، ردن  لل

تصال اللغوي و حسن عم: للتفصيل ينظر    6 ارات  اعطية، م نظر عليم ع ، و ن : ،  الفصل الرا حاتم حس

م ،ص  س والتقو اتيجيات متعددة للتدر ارات القراءة والكتابة ، اس نظر .  87إ  77البصيص ، تنمية م رافد : و

عقوب  يم  لال إبرا ا  التواصل اللغوي : صباح التميم و ة ودور ارات اللغو دب ، العدد ) مقال(الم ،  11مجلة مداد 

  . 292إ  288ص 

يم : ينظر    7 ب ، مصر ، ص : عبد العليم إبرا ية ، مكتبة غر قيم  الكتابة العر   . 13إ  08ملاء وال

ع،موسوعة ديب، حسن مو : و ينظر  شر والتوز ملاء، دار أسامة لل ،ص  2003، ردن الشامل  الكتابة و

113 .  

ن البصيص ، تنم  8 م ،ص حاتم حس س والتقو اتيجيات متعددة للتدر ارات القراءة والكتابة ، اس   . 87إ  82ية م

  .نفسھ   9

   ا  تمثيلنا ك عل ية ، ولذلك تمّ ال م اللغة العر تماما بتعلّ ك ا ن  اجر   .عت فئة أبناء الم

ي أحمد وليد  10 عليم التطبيقية اللسانيات،  العنا ية باللغة شاءو الكتابة و لة،  جن  اللغة  ردنية ا

ية ا، العر   . 61، ص  2012 ،  3العدد  وآدا

ي الفاعوري و خالد أبو عمشة   11 ا ، عو غ ن  ة للناطق يّ شكلات وحلول : عليم العر ردنية نموذجاُ  مُ امعة   ا

جتماعية العدد مجلة دراسات  سانية و   .  496و 495، ص  2005،  32، مجلد  03العلوم 

ي أحمد وليد  12 عليم التطبيقية اللسانيات،  العنا شاء الكتابة و ية باللغة و لة جن ية اللغة  ردنية ا  العر

ا،   .61، ص   3العدد  وآدا

ة: محمد صا بن عمر   13 ية لغة حيّ علم العر شر . كيف  دمات العامة لل   . 68، ص 1998س ، ، تودار ا
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ا : وللتفصيل أك ينظر  .نفسھ   14 غ ن  ية للناطق م برامج إعداد معل اللغة العر ور، تقو ع أحمد مد

و س س شورات  اط ، م   .28، ص 1985 ، الر

ا  15 غ ن  ية للناطق عليم العر ات حديثة   اض السعودية  –عمادة شؤون المكتبات  –ع القاس ، اتجا الر

  . 91م، ص1979

ي الفاعوري و خالد أبو عمشة : ينظر   16 ا ، عو غ ن  ة للناطق يّ شكلات وحلول : عليم العر   . 496، ص  مُ

عليم   17 ع ندوات  ا، وقا غ ن  ية للناطق حة لتأليف كتاب أسا لتعليم العر امل الناقة، خطة مق محمود 

بية العر  ا، مكتب ال غ ن  ية للناطق ليج، ج العر   .239ص،  2ي لدول ا

لوكھ ، ص   18 ا ، شبكة  ا وإخراج غ ن  ية للناطق عليم اللغة العر   .  04و 03محمد حمدان الرقب  ، إعداد منا 

ور : ينظر   19 ا ، ع أحمد مد غ ن  ية للناطق م برامج إعداد معل اللغة العر   . 32، ص  تقو

  .نفسھ   20

  .نفسھ   21

ا  22 عليم تصال اللغوي و ارات    . 118، صمحمد عطية، م

ادة ينظر   23 ارات الكتابة : للاس عض م ونية  تنمية  لك يم ، كفاءة استخدام المدونات  ياسر محمد إبرا

س ،  بية ، جامعة السو لية ال ية ، رسالة ماجست ،  ن باللغة العر   . 34، ص  2013الوظيفية لدى غ الناطق

ا ، ص -  24 ا وإخراج غ ن  ية للناطق عليم اللغة العر   . 08و 07محمد حمدان الرقب  ، إعداد منا 

ا  25 ن  ية لغ الناطق عليم اللغة العر سلامية  ، رشدي أحمد طعيمة،  شورات المنظمة  ھ وأساليبھ، م منا

بية والعلوم والثقافة و( لل س س اط،  ،) إ ا  149، ص  1989الر عد   .وما 

اصة، دار اليازوري، عمان،   26 بية ا م  ال   . 192، ص 2008عصام النمر، القياس والتقو

وت ، لبنان ، : ينظر   27 ية ، ب ضة العر م أداء الطالب ، دار ال ر تقو   . 32، ص  2002أنور عقل ، تطو

ن  28 بوي ا، عمر صا مف ب ياس م ال اتيجيات التقو ن للأبحاث ،  ديثةاس مجلة جامعة فلسط

  . 519، ص  2012والدراسات ، العدد الثالث ، يوليو 

شر : للتفصيل ينظر   29 ديث وأدواتھ، دار غيداء لل بوي ا م ال اتيجيات التقو مصطفى نمر الدعس، اس

ع،    . 90، ص  2008ردن ، والتوز

  . 91نفسھ، ص   30

ن  31 ديثة، عمر صا مف ب ياس بوي ا م ال اتيجيات التقو   .520، ص )مقال سابق( اس

  .نفسھ   32

ديث وأدواتھ  33  بوي ا م ال اتيجيات التقو   . 64، ص مصطفى نمر الدعس، اس

  . 63، ص نفسھ  34

م وأدواتھ،   35 اتيجيات التقو ختبارات، اس متحانات و بية والتعليم، إدارة    .188، ص 2004وزارة ال
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  : مراجع البحث 

ي الفاعوري و أبو عمشة خالد  .1 ا ، عو غ ن  ة للناطق يّ شكلات وحلول : عليم العر ردنية نموذجاُ  مُ امعة  مجلة  ا

جتماعية العدد دراسات  سانية و   . 2005،  32، مجلد  03العلوم 

ية ،عقل  .2 ضة العر م أداء الطالب ، دار ال ر تقو وت ، لبنان ،  أنور ، تطو   . 2002ب

يئة البصيص  .3 شورات ال م ، م س والتقو اتيجيات متعددة للتدر ارات القراءة والكتابة ، اس ن ، تنمية م حاتم حس

ة للكتاب ، وزارة الثقافة  ، دمشق ،    . 2011العامة السور

عقوب التميم  .4 يم  لال إبرا ا  التواصل: رافد صباح و ة ودور ارات اللغو دب ، ) مقال(اللغوي  الم مجلة مداد 

  . 11العدد 

اطعيمة  .5 ن  ية لغ الناطق عليم اللغة العر بية  ، رشدي أحمد ،  سلامية لل شورات المنظمة  ھ وأساليبھ، م منا

و( والعلوم والثقافة س س اط،  ،) إ   . 1989الر

يم ، .6 ية ،  عبد العليم إبرا قيم  الكتابة العر ب ، مصر ملاء وال   .مكتبة غر

اصة، دار اليازوري، عمان، النمر  .7 بية ا م  ال   . 2008عصام ، القياس والتقو

ية ل .8 عليم اللغة العر س و محمد عبد الرؤوف الشيخ، المرجع   ة إ التطبيق"لأجانب فت ع يو ، مكتبة "من النظر

رة بية، القا   .2003، و

و  .9 سا ية محمد ع  ، أساليب تدر   .    2000دار الفلاح ، عمان ، . اللغة العر

ا، دار المن سن عمحعطية  .10 عليم تصال اللغوي و ارات  ع، ا، م شر والتوز   . 2008، ردن  لل

ع،موسوعة ، حسن مو ديب  .11 شر والتوز ملاء، دار أسامة لل   . 2003، ردن الشامل  الكتابة و

ي .12 عليم التطبيقية ياتاللسان،  أحمد وليد العنا شاء الكتابة و ية باللغة و لة،  جن ية اللغة  ردنية ا  العر

ا،   . 2012 ،  3العدد  وآدا

ة،محمد صا بن عمر  .13 ية لغة حيّ علم العر شر . كيف  دمات العامة لل   . 1998س ، ، تودار ا

ور  .14 يةمد م برامج إعداد معل اللغة العر و ع أحمد ، تقو س س شورات  ا م غ ن  اط ، للناطق   .1985 ، الر

االقاس  .15 غ ن  ية للناطق عليم العر ات حديثة   اض ،المكتبات عمادة شؤون  ،ع ، اتجا   .1979 ،الر

عليم الناقة  .16 ع ندوات  ا، وقا غ ن  ية للناطق حة لتأليف كتاب أسا لتعليم العر امل ، خطة مق محمود 

ية ليج، ج  العر ي لدول ا بية العر ا، مكتب ال غ ن    . 2للناطق

لوكھ الرقب   .17 ا ، شبكة  ا وإخراج غ ن  ية للناطق عليم اللغة العر    .محمد حمدان ، إعداد منا 

ارات الكتابة الوظيفية لدى غ النا .18 عض م ونية  تنمية  لك يم ، كفاءة استخدام المدونات  ن ياسر محمد إبرا طق

س ،  بية ، جامعة السو لية ال ية ، رسالة ماجست ،    . 2013باللغة العر

نمف  .19 ديثة، عمر صا ب ياس بوي ا م ال اتيجيات التقو ن للأبحاث والدراسات ، ،  اس مجلة جامعة فلسط

  . 2012العدد الثالث ، يوليو 

ديثالدعس  .20 بوي ا م ال اتيجيات التقو ع،  مصطفى نمر ، اس شر والتوز   . 2008ردن ، وأدواتھ، دار غيداء لل

م وأدواتھ،  .21 اتيجيات التقو ختبارات، اس متحانات و بية والتعليم، إدارة    .2004وزارة ال


