
1 
 

 "ذوي الاحتياجات الخاصة في الجزائر بين الواقع والمأمول"الممتقى الدولي الأول حول 

 جامعة الشييد حمو لخضر الوادي

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

قسم العموم الاجتماعية 

: مداخمة بعنوان 

 الطرائق الحديثة في تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة

ذوي التخمف العقمي نموذجا 
حدة زدام  . نسيمة جرود و د. زىية مسعودؼ و د. د: من إعداد 

 2جامعة البميدة 
: مدخل

إن الاىتمام بالمورد البشرؼ وضرورة الاستثمار فيو أضحى الشغل الشاغل لدول العالم باعتباره 
عنصرًا من عناصر التنمية إذا ما استغلَّ استغلالا جيدًا، فالموارد البشرية ىي القوػ الدافعة في أؼ 

ن من شرائح متعددة فإن ذوؼ  مجتمع وىي مصدر لكل طاقة، وعمى اعتبار أن المجتمع يتكوَّ
الاحتياجات الخاصة يمثمون جزءًا لا يُستيان بو في تركيبتو، غير أنو في الوقت نفسو يشكمون 
مشكلا لو، فالإعاقة ميما كان نوعيا ودرجتيا فيي تجعل الفرد يجد نفسو عاجزًا عن ممارسة 
الأنشطة الاجتماعية وكذا المينية بالشكل المطموب، لذلك حاولت العديد من المراكز توفير 
. الإمكانيات اللازمة لتكوين المعاقين ودمجيم في المجتمع مما فرض الكثير من التحديات

إنَّ تربية المعاق عقميا تقوم عمى أسس تربوية ونفسية واجتماعية وجسمية وذلك وفقا لخصائص 
نموه حيث تعمل الطرق الحديثة في تعميم المعاقين عقميا عمى تنمية مياراتيم الحركية، وتنمية 

كسابيم السموك الاجتماعي المقبول وتنمية قدراتيم العقمية فاليدف من تعميميم أو . حواسيم وا 
تدريبيم ىو الوصول بيم أن يكونوا أفرادًا صالحين في المجتمع وىو اليدف الأسمى حيث يكون 
قادرًا عمى خدمة نفسو، معتمدا عمى ذاتو، قادرًا عمى القيام بمتطمباتو الشخصية باستقلال تام أو 

. جزئي بما تسمح بو قدراتو ومياراتو العقمية والبدنية
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لذلك نسعى من خلال ىذه المداخمة إلى معرفة خصوصية ىذه الفئة التربوية، لأن ىذه 
الخصوصية تفرض تخصيصا وبناءا يسود العممية التربوية، وقبل الحديث عن ىذه الخصوصية لا 
بد من الإشارة إلى أنَّ ىناك تصنيفات عديدة ليا تشمل الضعف العقمي الشديد والذؼ يعرف باسم 

، والضعف العقمي المتوسط أو ما يعرف باسم الأبمو (19 إلى 0)المعتوه وتتراوح نسبة ذكائو من 
، والضعف العقمي البسيط وىو ما يعرف باسم مأفون (49 إلى 20)وتتراوح نسبة ذكائو من 
 إلى 85 إلى 70)، غباء عادؼ وتتراوح نسبة ذكائو ما بين (59 إلى 50)وتتراوح نسبة ذكائو من 

تو منظمة الصحة العالمية واليونسكو . (90 (. 2006نبيو إبراىيم إسماعيل، )وىذا التصنيف أعدَّ
انطلاقا مما سبق يمكن ذكر بعض الخصائص التربوية التي تنفرد بيا ىذه الفئة عن غيرىا من 

: الفئة العادية والتي من أىميا
 حيث أكَّدت العديد من الدراسات في ىذا المجال أنَّ المتخمف : الخاصية إلى التكرار

عقميا لا يستوعب الموقف التعميمي، إلاَّ بعد التكرار لعدة مرات، مما يساعده عمى التَّذكّر 
والاستفادة من مواقف التعمم، لذا ينصح التربويون بتطبيق مبدأ التعمم بعد تمام التعمم، 

وائر  ولذا فإن تكرار المواقف من خلال الأنشطة التعميمية وتكرارىا مرة أخرػ بالدَّ
. التمفزيونية المغمقة أمام المتخمفين عقميا يساعد عمى استيعاب الموقف التعميمي

 يحتاج المتخمف عقميا إلى ما يجذب انتباىو باستمرار أثناء : الخاصية إلى جذب الانتباه
عممية التعمم أو التدريب عمى نشاط تعميمي، لأنَّو لا يستطيع الانتباه من تمقاء نفسو إلى 

 .المثيرات المختمفة
 نظرا لافتقاد المتخمف عقميا ليذه القدرة وجب : افتقاد القدرة عمى الملاحظة التمقائية

 .تدريبو عمى كل شيء نريد أن نُعَمِّمَوُ لو، وأن يوجيو المعمم إلى كل ما يريد ملاحظتو
 يفتقر المتخمف عقميا إلى استخدام الألفاظ في التعبير : التركيز عمى الأشياء الممموسة

عن نفسو، لذا يفضل البعد عن اختبارات المقال، كما يجب البعد عن استخدام المجردات 
في تعميمو، مع التركيز عمى الأشياء المادية الممموسة، وأن يستخدم أكثر من حاسة من 

 .حواسو
ذلك أن المتخمف عقميا يتميز بجممة من الخصائص العقمية والتي يمكن أن نوجزىا في النقاط 

علاء عبد ). التالية قبل الشروع في التحدث عن نظريات التَّعمّم وتطبيقاتيا مع المتخمفين عقميا
 (.1993الباقي، 
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  وصعوبة تكوين مفاىيم الشكل وفي بعض المجالات : صعوبة التذكر السمعي والبصري
 .التصنيف

 وصعوبة تركيب مقاطع الكممات وتركيب : انخفاض متوسط طول الكممات المنطوقة
 .الجمل والحصيمة المغوية لمكممات المنطوقة

 صعوبة الاستفادة من الخبرات السابقة. 
  ،وقصور فيمو لمرموز المعنوية وصعوبة عدم القدرة عمى تركيز الانتباه لوقت طويل

 .تعمم التمييز بين المثيرات من حيث الشكل والمون والوضع
  ،يعاني من . وصعوبة انتقال أثر التدريب من موقف لآخرصعوبة القدرة عمى التعميم

 .مرحمة استقبال المعمومات في سمم تسمسل عمميات أو مراحل التعمم والتذكر
 الميل إلى تجميع الأشياء أو تصنيفيا بطريقة غير صحيحة. 
  من تمقاء نفسو مقارنة بالعاديين من نفس السنالنقص الواضح في القدرة عمى التعمم. 
 صعوبة إتقان ميارتي القراءة والكتابة. 

تبدو مشكمة الطفل المتخمف عقميا في مرحمة استقبال المعمومات، وذلك بسبب ضعف درجة 
(. 1991جابر عبد الحميد، ). الانتباه لديو

تعد عممية تكوين المفاىيم عند المتخمف عقميا أمرًا صعبًا، فيي عممية عقمية تحتاج من الفرد 
إلى تجريد خصائص المفيوم بعد تمييزىا، وبالرغم من سيولة التعميم لدييم إلا أنيا عممية لاحقة 

لعمميتي التمييز والتجريد حيث تصف المتخمفين عقميا بقصور قدرتيم عمى التفكير المجرد 
ويمجؤون دائما إلى استخدام المحسوسات في تفكيرىم، وعندما يكوّنون مفاىيم معينة لا يستطيعون 

إدراك ىذه المفاىيم إدراكا مجردا، بل يميمون إلى تعريف الأشياء عمى أساس الشكل أو 
القدرة عمى الاستجابة لممثيرات الحسية والممموسة، ولذا يمكن تدريبو عمى الأعمال اليدوية .الوظيفة

. فقط
ىذه الخصوصية بالنسبة ليذه الفئة تقودنا لمحديث عن نظريات التعمم إذ ليس ىناك ما يدل 

عمى وجود اختلاف في التفسيرات التي يمكن أن تفسر كيفية التعمم بالنسبة للؤفراد المتخمفين عقميا 
عن أقرانيم العاديين، وبذلك فإن نظريات التعمم القائمة الآن تصمح بأن تكون كنماذج لتفسير تعمم 
المتخمفين ورغم عددىا فإننا سنحاول التركيز عمى أىميا كالنظرية السموكية، الارتقائية المعرفية، 

 .نظرية التعمم الاجتماعي والتعمم بالملاحظة
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: النظرية السموكية. 1

ينظر السموكيون لمتخمف العقمي بأنو سموك محدود أو أداء ضعيف ناتج عن خطأ في التعمم 
السابق لمفرد أو نقص في التعمم فيم يسعون إلى استغلال البيئة وتطويرىا بطريقة تساعد عمى تعمم 

ىؤلاء الأطفال وفي محاولة لاستخدام التعمم المناسب فإنيم يحاولون تقديم العلامات الصحيحة، 
وبالتالي زيادة احتمالية حدوث الاستجابة المرغوبة، مع ربط المثير بالاستجابة المرغوبة بفرض 
ضبط عمى ىذه الشروط، مع العمم أن السموكية لا تفرض حدودًا عمى ما يمكن لمطفل المتخمف 

يقدم التوصيات التالية حول استخدام قواعد الاشراط  (ماكملان)عقميا أن يتعمَّمو وعمى ىذا نجد 
: الإجرائي في تعميم المتخمفين عقميا والتي ندرجيا في النقاط التالية

  تقديم العلامات الموقفية التي تضبط فئات السموك المرغوبة بانتظام لكي يسيل
. التعمم

  التعرف عمى النتائج الفعالة لكل طفل عمى حدػ وتجنب افتراض أنو سوف ينجح مع
 .جميع الأطفال

  جعل ىذه النتائج الفعالة متوفقة عمى الاستجابة التي تفي بمستوػ سبق تحديده في
 .المراحل المبكرة من التعمم

  تعزيز أؼ درجة من التحسن ميما كانت بسيطة وعدم انتظار أن يتم السموك
 .المطموب وبعدىا يعززه

  تحديد الأنشطة التي يستمتع بيا، والتي يمكن استخداميا كمعززات لمسموكيات التي
 (.1996أنور الشرقاوؼ، ). نريدىا

  فور إصدار السموك المطموب خاصة في المراحل (التعزيز أو العقاب)تقديم النتائج ،
 .الأولى لمتعمم

: النظرية المعرفية الارتقائية. 2
تركز ىذه النظرية عمى العمميات التي يؤدييا الطفل وبذلك فإنيم يتركون لممتعمم الفرصة بأن 

يقوم بتعميمات واستدلالات واكتشافات وتحويلات ونتيجة لذلك فإن المدرس الذؼ يعمل من منطمق 
ىذه النظرية سوف يطوّر من عممية التعمم بطريقة تختمف عن التي يتبعيا السموكي الإجرائي الذؼ 
يعتبر الطفل كمستجيب بمثيرات مناسبة، أما المعمم الذؼ يستخدم الطريقة الارتقائية يوجو الطفل 
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ويوفر الفرص لاكتشاف القواعد والاستبصار، كما يولي أىمية كبيرة لمبيئة ويدافع عن أن النمو 
. العقمي يتوجو توجيا ذاتيا

:  عمى المتخمفين عقميا ما يمي(بياجيو)ومن جممة تطبيقات نظرية 
  أن الطفل مستعد دائما لتعمم شيء ما، ولكن الميم أن نقدر استعداده لتعمم ميمة معينة

. إذ أننا لا نريد أن تقدر مبكرا أو متأخرا عن اللازم
  عندما نجد الطفل يقوم بالأداء عند مرحمة نمو معينة، فإنو يتوجب عمينا تقديم

 .موضوعات تسمح لو بفرض تنمية أداءه
  تؤكد النظرية عمى أىمية التفاعلات الاجتماعية إذ أن الراشدين يؤثرون عمى نمو مفاىيم

 .(التغذية الراجعة)التعميل من خلال ردود أفعاليم 
  عند اختيار الأىداف التعميمية، يجب إعطاء الفرص للؤطفال لمتحكم في الواقع الطبيعي

 .والاجتماعي من أجل توقع ما سيحدث إذا حدثت متغيرات معينة
  تؤكد عمى ضرورة تخطيط الخبرات وترتيبيا داخل مجالات، حيث يعكس المنياج العام

عندما تنسق وتتمايز ويعاد ربطيا خلال أنشطة  (أ)فكرة أن أنماط السموك من نوع 
وىذه بدورىا تؤدؼ إلى  (ب)باستخدام موضوعات، فإنيا يمكن أن تولد أنماط سموكية 

. (ج)أنماط من نوع 
: نظرية التعمم الاجتماعي. 3

 عمى أىمية تقويم أداء الطفل من جانب 1954: (جوليان روتر)تؤكد ىذه النظرية التي وضعيا 
الآخرين ذوؼ الأىمية في حياتو، كما تؤكد عمى التفاعل بين الطفل وأقرانو والمعممين أكثر من 

التركيز عمى استراتيجيات التدريس، ومن المفاىيم الخاصة بنظرية التعمم وليا تطبيق عمى 
: المتخمفين عقميا ىو مفيوم توقع النجاح وىو نوعان

 والذؼ ينمو من خلال التعزيز في موقف معين من الدراسة:التوقع الموقفي  .
 وىو الذؼ ينمو من التعزيز في مواقف :التوقع المعمم وىو الذؼ ؼ:التوقع المعمم  

ونتيجة لتكرار الفشل الذؼ يصادف المتخمفين عقميا في . أخرػ، ويعمم إلى الموقف الذؼ ندرسو
مختمف المواقف فإنو عمينا أن نتوقع أنو سيكون ليم توقع معيم منخفض ما لم تعدل البيئة، لمتقميل 

. من خبرات الفشل
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وبالنسبة لتطبيقات نظرية التعمم الاجتماعي في مجال التخمف العقمي نجد أن الأطفال المتخمفين 
عقميا يبدو وأن لدييم توقعا معيا عاليا لمفشل كما أن لدييم درجة عالية لمميل لميروب والتجنب 

الذؼ افترض منظومة خاصة بالدافعية ومن خلاليا  (كرومويل)مقارنة مع العاديين، وىو ما قاد 
يتصف المتخمفون بأنيم يجتنبون الفشل ومن الميم إدراك الفشل الزائد الذؼ يواجو المتخمفين ويكون 

عادة المسؤول عن التوقع المعمم إزاء الفشل والسموك التجنبي، أيضا مسألة استخدام المتخمفين 
. عقميا قدرا كبيرا من الطاقة في السموك التجنبي

وبدلا من بياجيو ويلاحع أن السموكات الخاصة بالتجنب تعتبر عائقا لمنمو المعرفي في نموذج 
معالجة الوظائف التي تتطمب تعديلا، فإن الطفل المتخمف يتجنب مثل ىذه الميام والخبرات، إذ 

(. 1996أنور الشرقاوؼ، ). يراىا كمصادر لمفشل الممكن
: نظرية التعمم بالملاحظة. 4

لقد أثبتت الدراسات أن الطفل عندما يتاح لو أن يشاىد سموكا معينا يقوم بو آخرون فإنو تزداد 
لديو احتمالية ظيور ذلك السموك، ولا جدل أن التعمم بالملاحظة أمر واقع يقود إلى تعمم الكثير من 

الأكثر شيوعا في تفسيراتيا في الوقت الحالي ، حيث يؤكد أن  (باندورا)السموكيات وتعتبر نظرية 
عمميات الانتباه، عمميات : عممية التعمم بالملاحظة يحكميا أربعة عمميات أساسية تتصل بالمتعمم

. الحفع، عمميات الاسترجاع والدافعية نحو زملائيم وأصدقائيم
إذا أخفق الملاحع في القيام بالسموك المعروض فإن : (النمذجة)إنو في حالة إخفاق الملاحظة 

ذلك سببو نقص في الانتباه، أو عدم دقة في الترميز في الذاكرة، أو الإخفاق في الحفع 
. والاسترجاع، او عدم وجود الميارات اللازمة لمقيام بالسموك، أو نتيجة لنقص الدافعية

أما فيما يخص تطبيق نظرية التعمم بالملاحظة في مجال التخمف العقمي، فيمكن القول أن 
الأطفال المتخمفين عقميا يتأثرون بما يشاىدون من سموكيات الآخرين عمى النحو الذؼ يتأثر بو 
الأسوياء، وأثبتت بعض الدراسات التي أجريت عمى المتخمفين عقميا المقيمين في معاىد، أنيم 

. فيما يتعمق بالملابس، المغة. يقمدون الجوانب الثقافية التي لاحظوىا قبل الدخول إلى المعيد
ولوحع أيضا من خلال التجارب أن الأطفال المتخمفين عقميا، لدييم نقص في الانتباه والتعمم 

لذلك من الضرورؼ أن نركز انتباىيم عمى الجوانب البارزة من السموك المعروض بيدف . العرضي
ويتجنب الطفل بذلك السموك السطحي غير المرتبط بالسموك المتعمم . تعمم السموك المطموب فقط

وبافتراض أن الملاحظة أداة فعالة في تعميم المتخمفين عقميا، فعمى المدرسين أن يكونوا . المطموب
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إدراكا منيم أن بقية . (المرغوب وغير المرغوب)حذرين في استخدام النتائج المناسبة لمسموك 
الأطفال في حجرة الدراسة قد يقومون بملاحظة أحد الأطفال يحظى بانتباه المدرس، لقيامو بسموك 

وعندما . (اىتمام المدرس)معيّن وبذلك فإنيم قد يقمدون السموك بيدف الحصول عمى نفس المعاممة 
يظير الطفل السوؼ سموكا غير مناسب، فإن المعمم قد يأخذ في اعتباره استخدم أسموب عام لعدم 

في ىذه الحالة فإن الطفل المتخمف الموجود في الفصل قد يعتبر السموك . الموافقة بدلا من إىمالو
. مقبولا لأنو لم يعاقب

وبينت ىذه . وقد أجريت العديد من الدراسات حول استخدام الملاحظة في تعميم المتخمفين عقميا
. الدراسات أن ىذا الأسموب ىو أسموب واعد للاستخدام في ىذا المجال

الطفل يمكن أن يقمده بغض النظر عن  (يشاىده)إن الافتراض الوارد أن أؼ سموك يلاحظو 
ومن . مستوػ ذكائو، وىو ما يفرض عمى الآباء والمدرسين مسؤولية الانتباه لسموكيم الشخصي
وغيرىا . أمثمة ىذه السموكيات نوبات الغضب، والضيق الشديد، والمغة القبيحة، والمياجمة المفظية

وفي ما يمي بعض . كثير من السموكيات التي يجب تفادييا أمام الأطفال كي لا يتعمموىا
: التطبيقات التي تستحق الذكر في ىذا المجال

  ينبغي عمى المدرسين أن يمفتوا الانتباه للؤطفال الذين يظيرون سموكيات مرغوبة وأن
ويمكن أن يستخدم المدرس أسموب . يتخذوا منيم نماذج لباقي الأطفال في حجرة الدراسة

إنني أقدر في )أو  (إنني أحب طريقة خالد في العمل في ىدوء): النمذجة بأن يقول
 (صلاح تعاونو مع زملائو

  يجب عمى المدرسين أن يظموا يقظين لإمكانية أنو بسبب محاولاتيم لإطفاء السموكيات
، فإن الآخرين في حجرة الدراسة قد يفترضون (عادة عن طريق إىماليا)الغير مرغوبة 

ذا بدأ الآخرون في تقميد السموك فإن المدرس . أن السموك المعروض ىو سموك مقبول وا 
. قد يجد أنو من الأفضل أن يستخدم العقاب

  إن الدراسات التي تمت في مجال التعمم بالملاحظة تشير إلى أىمية وسائل الإعلام
أن  (1972 ليترونيك)والوسائل التعميمية في ىذا الجانب، وتشير نتائج دراسة قام بيا 

محمد ). الأشخاص المتخمفين ينتبيون بشكل أكبر لأشرطة الفيديو عن الِأشخاص العاديين
( 1988الشناوؼ، 

 



8 
 

 : تضمينات المنيج والمداخل التعميمية للإعاقات الحادة- 
ترتكز المناىج التي توجو لذوؼ الإعاقات أو الصعوبات الحادة عمى الناحية الوظيفية الملائمة 

لممرحمة العمرية التي يمر بيا الطفل، أؼ تركز عمى ما لو تطبيق في حياتو اليومية سواء في 
منزلو أو محيطو المحمي، حث يشارك الأطفال في أنشطة ملائمة ليم وتعينيم عمى التفاعل مع 
رفقائيم ممن لا يعانون من تمك الصعوبات، وبما يساعدىم في اتخاذ قراراتيم بصورة مستقمة مع 

انخراطيم في خبرات الحياة اليومية، ىذا وتتركز المداخل التعميمية لذوؼ الإعاقات الحادة في أربعة 
: مجالات ىي

 حيث يعد الأطفال الذين لدييم إمكانية التواصل سواء كان لفظيا أو كتابيا، أفضل :التواصل 
. من رفقائيم ممن ليس لدييم تمك الإمكانيات

 يجب أن تبدأ ىذه الميارة مبكرا في حياة الطفل، لأن ىذه الميارات :ميارة العناية بالذات 
. تعد مفتاحا لمرحمة يصبح فييا الطفل مستقلا

 حيث يصبح الطفل قادرا عمى الحركة حول منزلو وبيئتو، ويمثل ذلك أىم :إمكانية الحركة 
. خطوة ليصبح الطفل مستقلا وظيفيا وسالكا السموك الملائم لسنو

 إذ بتكامل الميارات الثلاثة السابقة، يمكن تدعيم حياة الطفل بصورة : الحياة المحمية
. مستقمة في محيطو بما يساعده عمى العمل وا عادة التكوين

ونلاحع أن الأطفال ذوؼ الصعوبات الحادة يتعممون الكلام والمغة المكتوبة، في حين لا يتعمم 
لذلك فيم في حاجة لأساليب أخرػ من . البعض الآخر تمك الميارات حتى بعد التعميم المكثف

التواصل مثل لغة الإشارة، أو أساليب الاتصال الإلكترونية أو الرموز لنقل مشاعرىم للآخرين، لذا 
. فمعيار التعميم ليذه الفئة يكون في استنباط أساليب لمتواصل فيما بينيم

كما أن ميارة العناية بالذات تعتبر ذات أىمية كبيرة لمن يتولى تعميميم، إذ يمكن مساعدتيم 
عمى أن يتعمموا كيفية التغذية، المبس وغسل الوجو والأعضاء، بتتابع بسيط قبل أن يقوموا بذلك 

ويعد النجاح الحقيق في تعميم ذوؼ الإعاقة العقمية في . بشكل روتيني في حياتيم اليومية
مساعدتيم عمى تعمميم خطوات أداء معيّن يساعدىم عمى استمرارية إنجازه مستقبلا وبصورة 

 (.1992سيد الشخص، الدمياطي، )وظيفية 
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 اعتبارات أساسية عند تدريس المتخمفين عقميا :
إن عممية تدريس المتخمفين عقميا ىي عممية تحتاج إلى الحيطة والحذر، من الاعتبارات التي 

: يجب أن تراعى عند تدريس المتخمفين عقميا ما يمي
تباع الوسائل التي : أن يمر الطفل بخبرة النجاح. 1 وذلك بالعمل عمى تنظيم المادة التعميمية وا 

تقوده إلى الإجابة الصحيحة، وتقديم بعض الإرشادات والتمميحات عند الضرورة، مع التقميل من 
الاختبارات في استجابتو، فإرشاده إلى الإجابة الصحيحة يكون بتكرار السؤال بنفس الكممات، فمن 

ومجمل القول أنو يجب الحرص عمى أن لا يفشل الطفل في أداء الواجب، . المفيد تبسيط المشكمة
. ومساعدتو في تحقيق النجاح بقدر الإمكان

وذلك بأن يعرف الطفل نتيجة عممو بعد أدائو مباشرة، بمعنى أن يعرف : تقديم تغذية راجعة. 2
ىل كانت استجابتو صحيحة أو غير صحيحة، وفي حالة الإجابة الخاطئة، يجب مساعدتو عمى 
معرفة الإجابة الصحيحة، لذلك يجب أن ينظم الدرس بطريقة تسيل عمى الطفل معرفة إجابتو و 

. تصحيحيا في حالة الخطأ
 يجب أن يكون التعزيز مباشرا وواضحا في حالة قيام الطفل :تعزيز الاستجابة الصحيحة. 3

: الحموػ والطعام أو معنويا مثل: باستجابة صحيحة ، وىذا التعزيز إما أن يكون ماديا مثل
.... الاستحسان الاجتماعي، الإطراء والمديح

إذا كانت المادة التعميمية سيمة جدا : تحديد أقصى مستوى نجاح يجب أن يصل إليو الطفل. 4
بالنسبة لمطفل فإن ىذا لن يساعده عمى أن يستخدم أقصى أداء يمكن أن يصل إليو ىذا من جية، 

ومن جية أخرػ إذا كانت المادة التعميمية صعبة جدا فعندئذ قد يواجو الطفل الفشل والإحباط، 
ومن ىنا يجب أن تراعى في المادة التعميمية المستوػ الذؼ يمكن أن يؤديو الطفل، وذلك بأن لا 

 .تكون سيمة جدا أو صعبة جدا
يجب أن يسير موضوع الدرس وفق خطوات منظمة : الانتقال من خطوة إلى خطوة أخرى . 5

متتابعة، بحيث تكمل كل خطوة الخطوة السابقة ليا، وتقود إلى الخطوة اللاحقة وتسير من السيل 
. إلى الصعب

وذلك بتقديم نفس المفيوم في مواقف وعلاقات متعددة، مما : نقل التعمم وتعميم الخبرة. 6
. يساعد عمى نقل وتعميم العناصر اليامة في الموقف الذؼ سبق تعممو إلى مواقف جديدة
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من الخصائص التعميمية للؤطفال المتخمفين عقيا ضعف : التكرار بشكل كاف لضمان التعمّم. 7
الذاكرة قصيرة المدػ وسرعة النسيان، ولذلك قد ينسى الطفل اليوم ما تعممو بالأمس إذا لم تتح لو 

فالأطفال المتخمفون عقميا يحتاجون إلى . فرصة تكرار ما تعممو بشكل كاف في مواقف متعددة
تكرار أكثر لمخبرة والربط بين الميارة المتعممة والمواقف المختمفة، وذلك بغرض الاحتفاظ بيا وعدم 

. نسيانيا
وذلك بإعادة تقديم المادة التعميمية : التأكد من احتفاظ الطفل بالمفاىيم التي سبق تعمميا. 8

التي سبق أن تعمميا بين فترة وأخرػ، فعند تقديم أحد المفاىيم الجديدة يفضل العودة إلى تقديمو 
نما عمى شكل نقل  مرة أخرػ في مواقف جديدة، وفترات زمنية متباعدة، ليس عمى شكل تعميم وا 

. وتعميم ما سبق أن تعممو في المواقف الجديدة
من الضرورؼ العمل عمى ربط المثير باستجابة واحدة فقط خاصة : ربط المثير بالاستجابة. 9

وكيفية كتابتو  (أ)في المراحل المبكرة من التعميم، فعمى سبيل المثال عند تعميم الطفل الحرف 
فيجب الابتعاد عن أشكالو بكيفية كتابة ىذا الحرف في أول الكممة ووسطيا، وآخرىا ولكن يجب 

التركيز عمى وضع واحد فقط من الأوضاع السابقة، وكأن يكون مثلا في بداية الكممة، وبعد التأكد 
. من أنو تعمم ذلك وأتقنو بشكل جيد يتم الانتقال إلى وضع آخر

وذلك عن طريق تعزيز الاستجابة الصحيحة والتنويع : تشجيع الطفل لمقيام بمجيود أكبر. 10
. في طرق عرض المادة التعميمية، والتشجيع المفظي من قبل المدرس

إن انتباه الطفل قد يتشتت بمحاولة : تحديد عدد المفاىيم التي تقدم في فترة زمنية معينة. 11
تعميمو عدة مفاىيم في موقف تعميمي واحد، بل يكتفي المدرس  بعرض مادة تعميمية واحدة جديدة 

. في فترة زمنية محددة وذلك بعد أن تصبح المادة التعميمية السابقة مألوفة لديو
إن ىذه العممية : ترتيب وتنظيم المادة التعميمية، واتباع تعميمات مناسبة لتركيز الانتباه. 12

تساعد عمى تركيز انتباه الطفل وتوجييو، أيضا تساعد عمى الانتباه لمتعميمات في المواقف 
التعميمية، وبالتالي تسيل عممية التعمم، كما أنو من الضرورؼ إىمال المواقف الغير متصمة 

. بالموقف التعميمي
إن الأطفال المتخمفين عقميا القابمين لمتعمم ممن يواجيون الفشل : تقديم خبرات ناجحة. 13

باستمرار ينمو لدييم احساس بعدم القدرة عمى تجاوز الإحباط، واتجاىات سمبية نحو العمل 
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المدرسي، بالإضافة إلى بعض المشكلات السموكية التي قد تؤدؼ إلى رفضيم اجتماعيا، لذا فإنو 
من أفضل طرق التعامل مع ىذه المشكلات تنظيم برنامج يومي يقدم بعض الميارات التي يمكن 

وسنقوم فيما يمي بتقديم أىم الطرق لتعميم المعاقين عقميا .من خلاليا أن يصل الطفل إلى النجاح
(. 1991جابر عيد الحميد، )

 الطرق التربوية الرائدة والحديثة في تعميم المعاقين عقميا :
إن تربية الطفل المعاق عقميا تقوم عمى أسس تربوؼ، ونفسية واجتماعية، وجسمية وذلك في 
ضوء خصائص نموه الجسمية، والنفسية والاجتماعية والعقمية، حيث تعمل عمى تنمية حواسو 
كسابو السموك الاجتماعي المقبول، وزيادة معموماتو وتنمية قدراتو العقمية  ومياراتو الحركية وا 

: وحصيمتو المغوية من خلال الممارسة والمشاىدة اليومية ومن أىم ىذه الطرق 
o وضع سيجان برنامجا لمتربية الخاصة ركز عمى تدريب حواس الطفل  : طريقة سيجان 

. وتنمية مياراتو الحركية ومساعدتو عمى استكشاف البيئة التي يعيش فييا
، أن تكون الدراسة لمطفل ككل، وأن (سيجان)ومن الأسس التربوية والنفسية التي قام عمييا برنامج 

تكون الدراسة لمطفل كفرد، وأن تكون الدراسة من الكميات إلى الجزئيات، وأن تكون علاقتو 
وأن يبدأ بتعمم . بمدرستو طيبة وأن يجد في المواد التي يدرس إشباعا لميولو، ورغباتو وحاجاتو

. النطق بالكممة ثم يتعمم قراءاتيا فكتابتيا
o  ركزت منتسورؼ جيودىا عمى تربية وتعميم المعاقين في برنامجيا : طريقة منتسوري 

عمى تدريب حواس الطفل فحاسة الممس عن طريق الورق المصنف المختمف في سمكو وخشونتو، 
مثل أصوات الطيور . وتدريب حاسة السمع عن طريق تمييز الأصوات والنغمات المختمفة

وتدريب . والحيوانات وتدريب حاسة التذوق عن طريق تمييز الطعم الحمو، المر، المالح، والحامض
حاسة الإبصار عن طريق تمييز الأشكال والأطوال والألوان والأحجام وتدريب الطفل الاعتماد 

. عمى نفسو عن طريق المواقف الحرة في النشاط
o  طريقة دسكوكدرسDescocudres : تؤكد دسكوكدرس عمى أىمية عمميات تدريب 

الحواس والانتباه بالنسبة للؤطفال المعاقين عقميا فإنو لكي يتم تعميميم ينبغي توجيو الانتباه للؤمور 
الحسية، ويقوم برنامجيا عمى تعميم الأطفال المعاقين عقميا وفق لاحتياجاتيم في التعميم المناسب 

مكانياتيم ويراعى خصائص نموىم البدني والعقمي والنفسي والاجتماعي، وتتمخص  لقدراتيم وا 
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دراكو  خطوات برنامجيا في تربية الطفل من خلال نشاطو اليومي وتدريب حواسو وانتباىو وا 
وتعميمو موضوعات مترابطة ومستمدة من خبرتو اليومية والاىتمام بالطرق الفردية بين الأطفال 

(. 1971رمزية الغريب، ). المعاقين عقميا
o  نادػ ديوؼ لمتعميم من خلال الخبرة وأدت دعوتو :طريقة الخبرة التربوية لجون ديوي 

إلى إدخال طريقة المشروع أو الوحدة أو الخبرة في تعميم المعاقين عقميا والتي تقوم عمى أساس 
ربط ما يتعممو الطفل في وحدات عمل تناسب سنو وقدراتو وميولو، ومن برامج الخبرة لمتربية 

ويتمخص في تنظيم  (تعميم الطفل بطيء التعمم)في كتاب تعميم الطفل  (كريستن إنجرام)برنامج 
من بيئة الطفل ومن مواقف حياتو اليومية وجعل ىدف  (وحدة العمل أو الخبرة)الفصل حتى يكون 

تنمية مشاعر الطفل الطيبة نحو نفسو ونحو الآخرين واكتساب الطفل  (وحدة العمل أو الخبرة)
السموك الاجتماعي المقبول وتنمية مياراتو الحركية وتآزره البصرؼ والعضمي وتنمية اىتمامو 
صلاح عيوب نطقو وزيادة حصيمتو المغوية وزيادة معموماتو العامة  بالأنشطة خارج الفصل وا 

كسابو الخبرات التي تفيد في حياتو اليومية وتعميمو القراءة والكتابة والحساب  .وا 
o  طريقة المواد الدراسية لدنكن(J. Dunean : )  قام لدنكن بوضع برنامج لتعميم 

المعاقين عقميا عن طريق التفكير الممموس أؼ عن طريق الممارسة والملاحظة والممس والسمع 
إلى ضرورة تخطيط نشاط الطفل الحركي بما يساعده في تنمية مياراتو الحركية " دنكن"وأشار 

وتآزره العضمي، وتوسيع مداركو، وزيادة معموماتو، وتشجيعو عمى حل المشكلات والتعامل بالمغة 
وأعطى اىتماما لأشغال الإبرة والرسم والنحت والنجارة والنسيج والمسابقات الترويجية، بالإضافة إلى 

 (.2006نايف الزارع، ). تعميم القراءة
 أساليب تعميم المعاقين عقميا :
 إن الطفل يمكن أن يتعمم بسيولة من شخص يحبو ويحترمو وتحتاج : الموقف الودود 

مثل ىذه العلاقة أو الصداقة إلى وقت لبنائيا، ولا يحتاج الأطفال المرحون وغير المتوترين إلى 
أكثر من أيام قميمة لإقامة ىذه العلاقة ويقيم معظم الأطفال علاقة ودية مع المعمم الذؼ يعمل 

. معيم يوميا خلال أسبوعين أو ثلاثة
وعمى المعمم أن يكتشف اىتمامات الطفل الخاصة، ويستخدميا في طرق التعميم لجعميا أكثر 

إذا كان الطفل ييتم بالقطارات ويتعمم العد في نفس الوقت فعمى المعمم أن يترك الطفل : مثلا. إثارة
يعد أنواع القطارات وصورىا ، أيضا عمى المعمم أن يخبر التلاميذ بيدوء ما عمييم أن يفعموه إذا 
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وجد أن الطفل قد اعتاد عدم الطاعة فعمى المعمم أن لا يطمب منو عمل شيء إلا عندما يتوفر 
لديو الوقت والانتباه اللازمين لمتأكد من أن التمميذ يمبي فعلا، ويتقن بعض الأطفال إقامة العلاقات 

. والتعميم فيما بينيم، ويمكنيم أن يفعموا ذلك أحيانا تحت إشراف المعمم
 يتولد لدينا الحافز من تكرار عمل ما، إذا ما حصمنا عل مكافأة :التحفيز أو المكافأة  
نتيجة لما نفعمو، وىذا ينطبق عمى الأطفال حتى يتعمموا الأشياء التي لا نريدىم  (شيء نحبو)

... المعب بمعبة مفضمة، الموسيقى، إشباع الفضول: أن يتعمموىا، إذ يختمفون في حبيم للؤشياء
ولكي يتعمم الطفل بشكل فعال عمى المعمم أن يتأكد من حصولو عمى شيء يمتعو بعد إنجاز 
الأعمال بصورة صحيحة ويجب أن تتبع المكافأة والمديح العمل الذؼ قام بو الطفل مباشرة، 

فيذا السموك يجعمو يفيم الربط بين عممو الجيد وبين رد فعل المعمم، أما اذا حصل تأخير بين 
الاثنين فإن الطفل قد يتعمم درسا خاطئا، كأن يكون المديح عن شيء لم يفعمو بدلا من أن 

يكون عن إنجاز عممو، ويتعمم الأطفال أحيانا عادة مجيء المعمم لاطلاعو عمى أعمال غير 
منتيية ويتأكد المعمم الجيد من حصول الأطفال عمى المديح أو الاىتمام أو المكافئات مقابل 

. متابعة عمميم
وبإمكاننا استخدام المكافئة لمساعدة التلاميذ عمى أن يتعمموا متى يكون ظرف معيّن مناسب 

لعمل معيّن ولا يكون الظرف الآخر ملائما، مثل الأكل في فترة الدراسة في أثناء تعميم الطفل ليذا 
السموك نعطيو مكافئة في كل مرة يقوم بالأكل في الوقت المخصص لذلك ولا نكافئو إن ىو أخطأ 

والطفل الذؼ يحاول ويفشل ولا يكافأ، يشعر بالإحباط ويفقد كل اىتمام وعندىا لا يعتبر العمل 
وفي كثير من الأحيان يكون إتمام . شيء حسنا وقد يتدىور سموك الطفل فيصبح مشاغبا أو سيئا

رمضان القذافي، ) (الرضا النفسي)ميمة معينة بنجاح  ىو في حد ذاتو المكافئة الطبيعية 
2001 .)
 عندما نقوم بتعميم الطفل ميارة جديدة لممرة الأولى يمكننا استعمال : الاستدعاء 

ذا  الاستدعاء أؼ الوسيمة التي تشكل نوعا من الإشارة لمعمل الذؼ عمى الطفل أن يقوم بو، وا 
كان الطفل يفيم المغة بشكل جيد نسبيا فإنو يمكننا أن نخبره بما يفعمو بالكلام، مثل إعطائو 

أو  (الإيماءات)استدعاء شفيي وعمى المعمم أن يساعد الطفل باستخدام الإشارات الحركية 
وأحيانا يحتاج المعمم . رسم دائرة: مثل. بالتعبير أولا عن العمل المطموب فيقوم الطفل بالمراقبة

. إلى توجيو حركة التمميذ جسديا كأن يدفعو بمطف لمجموس عمى الكرسي عندما يطمب منو ذلك
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ويجب التقميل من الاستدعاء تدريجيا لتمكين الطفل من تعمم السموك لوحده، وىو أسموب 
لمساعدة التمميذ عمى إكمال العمل والحصول عمى مكافأة عنو فيتعمم الطفل بذلك أن ما قام بو 

. ىو شيء جيد
  عند تشكيل أؼ ميارة نبدأ بمكافأة أؼ استجابة : (حفز السموك المشابو)التشكيل 

مشابية ولو عن قرب لمميارة النيائية المطموبة ثم نقوم بالعمل عمى مراحل في اتجاه ميارة 
مشكمّة في صورة صحيحة بيدف تحسين الميارة في كل مرة نقوم بتكرارىا وذلك قبل إعطاء 

تعميم الطفل ركل الكرة نطمب من الطفل أولا أن يقوم بممس الكرة بقدمو ثم : المكافأة مثال
. يدفعيا وأخيرا يقوم بركميا

 وىذه الميارات . يتم تعميم الميارات بطريقة أفضل عن طريق التسمسل: التسمسل 
تتعمق بأعمال عديدة يجب القيام بيا بالترتيب الصحيح، مثل تناول الطعام بالممعقة وارتداء 

كما يتم . الملابس، يجب أولا وضع لائحة بتمك الخطوات اللازمة لإكمال الميارة المراد تعمميا
. إعطاء المكافئة بعد إنجاز الميمة وليس قبل ذلك

في ميارات كثيرة يقوم المعمم بنفسو بعمل كل الخطوات عدا الخطوة النيائية أو استدعائيا وعمى 
التمميذ أن يقوم بالخطوة النيائية فيشعر بالرضا لإنجازه الميمة، ويحصل بعدىا عمى المكافئة 

وعندما يتعمم الطفل تنفيذ الخطوة الأخيرة بسيولة فعميو أن ينفذ الخطوتين الأخيرتين وشيئا فشيئا 
يعمل التمميذ بالعودة إلى الوراء عمى تنفيذ كل الخطوات المختمفة حتى يصبح التمميذ عمى معرفة 

. كاممة بالميمة
وفي ميمات عديدة قد يقدم المعمم استدعاء جسديا لمساعدة التمميذ عل تنفيذ الخطوات الأولى، 

. مما يجعل فرصة التعمم أكبر لو قام بيا المعمم بنفسو
 أؼ ارتداء  (التسمسل في تنفيذ الميمة)تعرف العممية المذكورة أعلاه : تحميل الميمة 

خطوات باسم تحميل الميمة، ويمكن تعمم الكثير من الميارات التي تكاد أن  (7)الجورب في 
تستحيل عمى الطفل المعوق عقميا إلا إذا قام المعمم بداية بتحميل الميمة ثم تعميم الميارة بطريقة 

. التسمسل
إن تحميل الميمة يجزغ الميمة نفسيا إلى خطوات سيمة يمكن لمطفل أن يتعمميا، ويتم تعميم 

ويقوم المعمم في المرحمة الأولى باستدعاء أو عمل / الخطوات بالتسمسل العكسي كما سبق ذكره
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الأشياء بنفسو ثم يحاول الطفل تنفيذ الخطوات الجديدة، وينتيي بو الأمر إلى القيام بالخطوات 
الأخيرة التي تعمميا مسبقا بنفسو، إضافة إلى أن ىذه الطريقة تسيل عممية التعمم فإنيا أيضا 

. ضرورية ليكون الطفل جاىزا من الناحية التطورية
 بمعنى أن الطفل إذا ما . يجد المتخمفون عقميا صعوبة في تعميم ما تعمموه: التعميم 

تعمم القيام بميمة معينة في ظرف معين، فميس من الضرورؼ أن يقوم بنقل تمك الميارة إلى ظرف 
( 2001رمضان القذافي، ). آخر

: نستنتج من ىذا بعض العبر اليامة التي عمى المعمم أن يأخذىا بعين الاعتبار
  عمى المعمم تعميم الميارات التي تطبق في ظروف شبيية بالظروف التي نتوقع أن

. (لتعميم الطفل معنى النقود يجب أخذه لمتسوق )يستخدميا الطفل 
  عمى المعمم تقديم الكثير من التطبيقات للؤطفال باستخدام مواد وأدوات مختمفة وذلك في

. (الوزن، المون، الأبعاد)حالة تعميميم الأفكار المجردة 
 عمينا تشجيع الأطفال عمى استخدام الكممات في حالات وظروف مختمفة .
 عمى المعمم أن يختار لكل طفل ميمة أو اثنين يعمل عمييما : التخطيط وتقدم التنفيذ 

وعندما يختار المعمم ميمة محددة .حتى ينيي تعمميا مع تسجيل ذلك الاختيار. بشكل منتظم
ما المطموب منو أن يصبح قادرا عمى عممو بعد )لتعميميا لمطفل عميو أولا تقرير معيار النجاح 

وبعد ذلك يتوقف الطفل عن العمل عمى ىذه الميمة، ويعطيو المعمم ميمة  (استكمال الميمة؟
وقد . جديدة أكثر صعوبة لمعمل عمييا ومثال ذلك أن يقرر المعمم تعميم طفل معين مطابقة الصور

زوجا من الصور دون أؼ مساعدة أو  (20)يقرر المعمم أنو عندما يتمكن الطفل من مطابقة 
تمقين، تعتبر الميمة مستكممة ويعتبر الطفل مييئا للانتقال إلى الميمة التالية وقد تكون الميمة 

ذا ما تعمم الطفل الميمة . التالية ميمة مطابقة أصعب مثل مطابقة الأشكال ومطابقة الكممات وا 
ذا لم  في مدة أقصر يكون عمى المعمم أن ينتقل إلى الميمة الموالية والتي ستكون أكثر صعوبة وا 
تستكمل الميمة خلال الفترة المحددة، عمى المعمم أن يفكر في إعادة تحديد نفس الميمة لجعميا 

صور فقط وبعد نجاح  (5)صورة يستطيع المعمم أن يكتفي بـ (20)أكثر سيولة فبدلا من مطابقة 
الطفل في ىذه الميمة يضيف المعمم خمس صور أخرػ وىكذا دواليك إلى غاية الانتياء من تنفيذ 

 .الميمة والوصول إلى المرحمة النيائية
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 بعض استراتيجيات التدريس المستخدمة في تعميم التلاميذ المتخمفين عقميا  :
  وىو يعتبر أفضل استراتيجية حيث تفيد المرشد والمسترشد، : التدريس الجماعي 

ففيو تقدم المادة التعميمية لكل طفل في الفصل، ومن ىنا نحصل عمى . ولكن في ظروف معينة
عمل تعاوني يساعد فيو الأطفال الذين تمكنوا من المادة التعميمية غيرىم الذين يحتاجون لمزيد من 

التعمّم والتدريب، وذلك من خلال جمسات دراسية مجدولة بانتظام، عمى أن يتحمل المعمم 
رشاد الأطفال لمميارات المتعممة، تقديم التعزيز ، ...مسؤوليات عديدة كمراجعة الدروس، توجيو وا 

وتخطيط وتوجيو برامج التدريس الجماعي يتطمب تخطيطا فعالا، وتحديد الأطفال الذين يحتاجون 
 Asselinet »فيرسا وأسمين)وقد اقترح . مزيدا من التعمم وتحديد أىداف المنيج نفسو

Versa ») وتعتبر . طرقا عديدة لقياس مدػ فاعمية التدريس الجماعي ليذه الفئة من الأطفال
الملاحظة المنظمة من وسائل القياس الفعالة، وىذا لأنيا تقدم معمومات عن اتجاىات الأطفال 

. وأدائيم وتساعد في تطوير قائمة اختيار الأطفال ومقارنة الأداء المتوقع بالأداء الفعمي
 في ىذا البرنامج قميل ن الأطفال غير المعاقين يشاركون : الاحتفاظ بالاتجاه السائد 

بعضيم في الأنشطة الموجية لفصول التربية الخاصة، وىذه المشاركة تساعد الأطفال المعاقين 
. عمى تعمم سموكيات ملائمة

عمى المعمم أن يقوم باختبار الأطفال غير المعاقين الذين تطوعوا كمرشدين، لمقيام بشرح 
وتوضيح السموك الاجتماعي السميم، وذلك أثناء وقت فراغيم وكذلك بعد تعرفيم عمى طبيعة 

. احتياجات الأطفال الخاصة
لممعمم دور حيوؼ وميم جدا في ىذا البرنامج، لأنو يقوم بعممية التوجيو والإرشاد لممتطوعين، 
أثناء تفاعميم مع المتخمفين عقميا مع التخطيط الدقيق والتوجيو وتعديل ىذه العممية التي يقوم بيا 

( 2001جابر عبد الحميد جابر، ). المعمم تكون بصفة مستمرة ودورية
 تمتاز استراتيجية تمثيل الدور في تدريس ذوؼ : استراتيجية التدريس بتمثيل الدورة  

التخمف العقمي بمزايا عديدة حيث توفر ليم فرصة التعبير عن الذات ومساعدتيم عمى الشعور 
شباع حاجاتيم لمنجاح، ورفع مفيوم الذات وتقديرىا والتقميل من بعض  بالتقبل الاجتماعي وا 

المشكلات السموكية كالعدوان والانسحابية وضعف التركيز وتشتت الانتباه كما تعمل ىذه الطريقة 
. عمى تنمية الميارات المغوية لدييم والتخفيف من ضعف الاتزان في الحركة والمشي
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ومن الميارات التي يمكن أن تنمييا ىذه الطريقة في التدريس ىو كيفية التعامل مع الآخرين، 
. والاستقلالية، والاعتماد عمى الذات

 ىذه الطريقة ليا أىمية بالغة في تعديل سموك الأطفال : طريقة المحاكاة والنمذجة 
المعاقين عقميا، وخاصة الفئات العمرية المبكرة، فيي تعطي نموذجا لمطبيعة المعقدة لمعلاقات 

حيث يقوم المعمم بنمذجة الميارة ويقدم توضيحا عمميا لكيفية أداء الميمة من خلال عرض نماذج 
 .لكيفية أداء الميارة ثم يطمب من الطفل تقميد النموذج وتأديتو

والنمذجة أنواع نجد النمذجة الحية، النمذجة المصورة، النمذجة غير المقصودة، النمذجة 
ويتناول أسموب النمذجة عدد من الإجراءات ىي . المقصودة، النمذجة الفردية، النمذجة الجماعية

سموك النموذج، مكان النموذج، تحديد جنس النموذج، مكافأة النموذج، الرغبة عمى تقميد سموك )
. (النموذج من قبل المعمم

 يعتبر واحدا من الأساليب التدريسية المناسبة للؤطفال المعاقين عقميا، :أسموب الحث 
ويتضمن تقديم مثير تمييزؼ يحفز الطفل عمى القيام بالاستجابة المطموبة وخاصة إذا ارتبط أسموب 

الحث المّفظي، الحث الإيحائي، الحث : الحث بالمعزز المناسب وىناك ثلاث أنواع لمحث وىي
 .الجسمي
 يعتبر من الأساليب الفعالة في تعديل سموك الأطفال المعاقين عقميا : أسموب التعزيز 

وسيتم التركيز عمى التعزيز الإيجابي لفعاليتو حيث ييدف إلى تقوية ظيور أشكال السموك غير 
. المرغوب فييا وبناء أشكال جديدة من السموك وتعزيزىا

: والمعززات الإيجابية أنواع
 المرتبطة بالحاجات الأولية لمطفل كالطعام والشراب: المعززات الأولية .
 وىي المتعممة من خلال المواقف الاجتماعية وتشمل: المعززات الاجتماعية :
. أشكرك/ مثل أحسنت : معززات لفظية*
الاتصال البصرؼ حركة الرأس التي تعبر عن / مثل الابتسامة لمطفل : معززات غير لفظية   *

. الموافقة
 (. 2009معجبة بنت سالم القحطاني، ). مثل النقود والعلامات أو النجوم: معززات رمزية
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من خلال ما سبق ذكره نلاحع أن المعاق عقميا يجد صعوبة في تعمم الميارات بمعدل بسيط 
مقارنة بأقرانو العاديين، والمعمم باستطاعتو مساعدتو عمى استيعاب العديد من المفاىيم والميارات 
المقدمة من خلال جممة من الاعتبارات يمكن  أن نجعميا كتوصيات في نياية ىذا العمل والتي 

: يمكن إيجازىا في النقاط التالية
 تقييم مواد التعمم كأجزاء بسيطة .
 التدرج في العممية التعميمية من البسيط إلى المعقد .
  وتجارب لتمقين المفاىيم (من الواقع)استخدام أسئمة محسوسة .
 إعطاء تغذية راجعة وتعزيز التعمم الصحيح بصورة مستمرة .
 استخدام لغة مباشرة ومفردات بسيطة غير معقدة قدر الإمكان .
 المعب أحد أىم وسائل التعمم إن لم يكن أىميا عمى الإطلاق .
 المحافظة عمى العلاقة الودودة وعلاقة الاحترام المتبادل مع الطفل .
 السموك الذؼ يتم تدعيمو ىو السموك الذؼ يستمر مع الطفل .
  فور إصدار السموك المطموب خاصة في المراحل (التعزيز أو العقاب)تقديم النتائج ،

. الأولى لمتعمم
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، الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل (2009)معجبة بنت سالم القحطاني،  (12

معممي معاىد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض، قسم التربية الخاصة كمية التربية 
. الخاصة، كمية التربية، رسالة ماجستير منشورة

، خصائص التلاميذ ذوؼ الاحتياجات الخاصة (2001)جابر عبد الحميد جابر،  (13
. واستراتيجيات تدريسو، دار الفكر العربي، القاىرة

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



20 
 

Summary in English :  

The vision and concept for people with special needs differs from doctors to 

educators or even social service providers. Each of them views the subject in terms of 

specialization, but there is general agreement on this term. It concerns a group of 

people who can not live normally without special care As a result of mental, 

neurological, sensory or physical deficiencies, or even a combination of all these 

cases, and mental retardation categories are those with special needs, which begin to 

be identified and sorted as cases unable to learn in the regular education system, The 

class is characterized by their lack of competence to learn b The problem of the 

mentally retarded child is obvious at the information reception stage because of the 

low degree of attention to him. The process of conceptualization is difficult. , It is a 

process that requires the individual to experience the characteristics of the concept 

after distinguishing it, and despite the ease of generalization in this category, but it is 

a process subsequent to the processes of excellence and abstraction, where mentally 

retarded people describe their inability to think abstract, which makes them always 

resort to the use of intuitions in their thinking, We will try to focus on the modern 

methods of teaching the mentally disabled, through the development of his senses and 

skills of motor mobility and acceptable social behavior, and to increase the 

development of mental capacity and outcome Through daily practice and observation 

in the light of the characteristics of his mental, physical, psychological and social 

development. 

 

Résumé en Français : 

La vision et le concept pour les personnes ayant des besoins spéciaux diffèrent des 

médecins aux éducateurs ou même aux prestataires de services sociaux. Chacun 

d'entre eux considère le sujet en termes de spécialisation, mais il existe un accord 

général sur ce terme. Il s'agit d'un groupe de personnes qui ne peuvent pas vivre 

normalement sans soins particuliers en raison de déficiences mentales, neurologiques, 

sensorielles ou physiques, voire d'une combinaison de tous ces cas, et des catégories 

de retard mental, celles qui ont des besoins spéciaux, qui commencent à être 

identifiés et triés en tant que cas incapables d'apprendre dans le système d'éducation 

régulier, cette  classe se caractérise par leur manque de compétence pour apprendre. 

Le problème de l'enfant mentalement retardé est évident à l'étape de l'accueil de 

l'information en raison de son faible degré d'attention. Le processus de 

conceptualisation est difficile. C'est un processus qui oblige l'individu à expérimenter 

les caractéristiques du concept après le distinguer et malgré la facilité de 

généralisation dans cette catégorie, mais c'est un processus postérieur aux processus 

d'excellence et d'abstraction, où les personnes atteintes d'un retard mental décrivent 

leur incapacité de penser abstraite, qui les fait toujours recourir à l'utilisation des 

intuitions dans leur pensée, nous allons essayer de nous concentrer sur les méthodes 

modernes d'enseignement de l’enfant  handicapé mental, par le développement de ses 

sens et de ses compétences de mobilité motrice et comportement social acceptable, Et 

augmenter le développement de la capacité mentale et des résultats grâce à la pratique 
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quotidienne et à l'observation à la lumière des caractéristiques de son développement 

mental, physique, psychologique et social . 
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 مدرسة الإخوة زوين، بابا عمي، بئر التوتة،1980-1986
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 أستاذ مجازة في التعميم الأساسي، مادة المغة العربية، مدرسة الشييد 10/2001-01/2003
 .شعيب عمي، حي الشعايبية، أولاد شبل، بئر التوتة

 معممة مدرسة أساسية، مادة المغة العربية، مدرسة الشييد أحمد بودلة، 11/1998-10/2001
 .بئر التوتة

 معممة مدرسة أساسية، مادة المغة العربية، مدرسة ىني عبد القادر، تسالة 09/1998-11/1998
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 :البحث ىيئات في العضوية
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 :العممية الإنجازات
 دراسة :المتوسط التعميم تلاميذ عمى وأثرىا الجزائري  المنياج في البيئية لمتربية تقويمية دراسة»

في عموم التربية، كمية العموم الاجتماعية والعموم  دكتوراه أطروحة «الجزائر ولاية في ميدانية
 .2012، 2الإنسانية، قسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا، جامعة الجزائر

في عموم التربية، كمية العموم  ماجستير رسالة .»المدرسي المنيج عمى وأثره المدرسي الزمن«
 .2001الاجتماعية والعموم الإنسانية، قسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا، جامعة الجزائر، 

طاكسيج ـ كوم لمدراسات والنشر والتوزيع، : ، الجزائرومجتمع فكـر مجمة .»البيئة وأزمة القيم«
 .340-327، ص2014، أفريل (20)العدد 

، كمية العموم 2جامعة البميدة: ، الجزائرالاجتماع عمم آفاق مجمة .»الإسلامي التصور في البيئة«
-265، ص2013، ديسمبر (5)الإنسانية والاجتماعية، قسم عمم الاجتماع والديموغرافيا، العدد 

284. 
، 2جامعة البميدة: ، الجزائروتربوية نفسية دراسات مجمة .»البيئة حماية في البيئية التربية دور«

، 2011، جوان (8)كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم عمم النفس وعموم التربية، العدد 
 .63-45ص

 .L .د. م. ل)، موجية لطمبة السنة الثانية ليسانس محكّمة مطبوعة .»التربية في البحث منيجية«
M. D.)  كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم : 2جامعة البميدة. تخصص عمم النفس التربوؼ

 .ص106، 2014العموم الاجتماعية، جوان 
 :العممية التظاىرات

 اليوم مداخمة ألقيت في: توماسيممو ميشيل نظر وجية من العممية لممعرفة الثقافية الأصول
كمية العموم الإنسانية : 2 جامعة البميدة».عبر الثقافي“العموم الإنسانية و الـ « بعنوانالدراسي

 .2014 ماؼ 19والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، 
عبر الثقافي “العموم الإنسانية و الـ  بعنوان الدراسي اليوم فيالقراءة لجنة عضو« المشاركة بصفة

 .2014 ماؼ 19كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، : 2جامعة البميدة« 
 السنة تلاميذ عمى ميدانية دراسة :الميداني والواقع المدرسية الكتب تحميل بين البيئية القيم«

التربية البيئية في الجزائر، واقع » بعنوان الأول الوطني الممتقى مداخمة ألقيت في .((متوسط الرابعة
 08-07كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، : 2جامعة البميدة.  « وآفاق
 .2014ماؼ 
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 التربية البيئية في الجزائر، واقع وآفاق« بعنوان الأول الوطني الممتقى المشاركة في تنظيم فعاليات

 ماؼ 08-07كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، : 2جامعة البميدة «
2014. 

 التربية البيئية في الجزائر، واقع وآفاق)) حول ((الأول الوطني الممتقى رئيسة« المشاركة بصفة

 ماؼ 08-07كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، : 2جامعة البميدة«
2014. 
منيجية البحث  : بعنوان الدراسي اليوم مداخمة ألقيت في .((الاجتماعية العموم في المحتوى  تحميل

 09كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، : 2جامعة البميدة»في عمم الاجتماع
 .2014مارس 

مداخمة ألقيت  ».الابتدائي التعميم مرحمة في التربوية الإصلاحات ظل في الدراسي الزمن«
كمية العموم : 2جامعة البميدة.التعميم واحتياجات المجتمع الجزائرؼ  : بعنوان الدراسي اليوم في

 .2013 جوان 10الإنسانية والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، 
الإعاقة العقمية في  بعنوان الدراسيين اليومين مداخمة ألقيت في» عقميا المتخمفين تعميم طرق «

كمية الآداب والعموم الاجتماعية، قسم عمم النفس وعموم : جامعة البميدة .الجزائر، حقائق وكفالة
 .2014 ماؼ 19التربية، 

لطمبة الدكتوراه تخصص إرشاد وصحة »المحتوى  تحميل« تأطير ندوة تكوينية في المنيجية بعنوان
 .2012/2013نفسية خلال السنة الجامعية 

 :المناقشات لجان في والعضوية الإشراف
، 2003بداية من سنة  (الميسانس) مذكرة تخرج في التدرج 60أشرفت وناقشت المعنية أكثر من 

 . (ماستر) مذكرات تخرج في التدرج 05و

 :المدرّسة المقاييس
قامت المعنية بتدريس وحدات متنوعة وفي مختمف مستويات وتخصصات عمم النفس وكذا مختمف 

مستويات وتخصصات عموم التربية، كما تنوعت وحدات التدريس بين المحاضرات والأعمال 
  :.دؼ. ام. الموجية، وبين النظام الكلاسيكي والنظام الجديد ال

 :2014 دفعة آخر إلى 2003 منذ الكلاسيكي النظام
 .، السنة الأولى جذع مشترك(محاضرة)المنيجية  –



25 
 

 .، جذع مشترك(أعمال موجية)عمم النفس الاجتماعي  –

 .، السنة الأولى جذع مشترك(أعمال موجية+ محاضرة )مدخل إلى عموم التربية  –

 .، تخصص عموم التربية(أعمال موجية+ محاضرة )مناىج البحث التربوؼ  –

 .، تخصص عموم التربية(أعمال موجية)عمم النفس التربوؼ  –

 .، تخصص عموم التربية(أعمال موجية)بناء وتقويم المناىج الدراسية  –

 .، تخصص تربية علاجية(محاضرة)البحث التربوؼ  –

 .، تخصص عمم النفس(محاضرة)الإرشاد النفسي والتوجيو المدرسي  –

 .، تخصص عمم النفس المدرسي(أعمال موجية)الإدماج وا عادة الإدماج  –

 .، تخصص عمم النفس المدرسي(أعمال موجية)التأخر الدراسي  –

 .، تخصص عمم النفس المدرسي(محاضرة)الإرشاد النفسي والتوجيو الميني  –

 .، تخصص إرشاد وتوجيو(محاضرة)عمم النفس الاجتماعي التربوؼ  –

 .، تخصص إرشاد وتوجيو(أعمال موجية)تطور الفكر التربوؼ  –

 .، تخصص إرشاد وتوجيو(محاضرة)خصائص التعميم في الجزائر  –

 .، تخصص إرشاد وتوجيو(محاضرة)خصائص المتعمم ومشكلات التعمم  –

 :(ماستر + ليسانس) .دي .ام .ال نظام
 .، جذع مشترك(أعمال موجية)مدخل إلى عمم النفس  –

 .، تخصص تربية خاصة(أعمال موجية)بناء وتقويم المناىج الدراسية  –

 .، تخصص تربية خاصة(أعمال موجية)الاتجاىات الحديثة في التربية الخاصة  –
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 .، تخصص عمم النفس العيادؼ(أعمال موجية)سيكولوجية النمو ونظريات الشخصية  –

 .، تخصص عمم النفس التربوؼ (محاضرة )المنيجية  –

 .تخصص إرشاد وصحة نفسية ماستر ،(أعمال موجية)المشكلات الانفعالية والسموكية  –
 .تخصص إرشاد وصحة نفسية ماستر ،(أعمال موجية)بناء البرامج الإرشادية  –
 .تخصص إرشاد وصحة نفسية ماستر ،(أعمال موجية)الاضطرابات الانفعالية والسموكية  –
 .تخصص إرشاد وصحة نفسية ماستر ،(أعمال موجية)الإرشاد النفسي والتوجيو الميني  –
 

  :الأستاذة حدة زدام-2
 Hadda حدة  :الاسم
 Zeddamزدام  :المقب
كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، جامعة  :المستخدمة الييئة عنوان

 .، العفرون (2البميدة )لونيسي عمي 
 zeddam_h@yahoo.fr :الالكتروني البريد

 

 العممية والمؤىلات التكوين : 
 شيادة الدكتوراه في العموم، تخصص أرطوفونيا :المؤىل .                 

 .2017-2006 ، كمية العموم الاجتماعية ، قسم الأرطوفونيا،2    جامعة الجزائر
 شيادة الماجستير في الأرطوفونيا :المؤىل       

    جامعة الجزائر، كمية العموم الانسانية والاجتماعية، قسم عمم النفس وعموم التربية       
 . 2003-1999    والأرطوفونيا،

 شيادة الميسانس في عمم النفس ، شعبة الأرطوفونيا :المؤىل . 
  .1998-1994     جامعة الجزائر، معيد عمم النفس وعموم التربية ،

 شيادة البكالوريا عموم :المؤىل . 
. 1994-1990    ثانوية عائشة أم المؤمنين ، حسين داؼ ، الجزائر ، 

mailto:zeddam_h@yahoo.fr


27 
 

 شيادة التعميم المتوسط :المؤىل . 
 . 1990-1987    متوسطة عميروش ، حسين داؼ ، الجزائر ، 

 شيادة التعميم الابتدائي :المؤىل. 
 1987-1981 ، الجزائر ، القبة ، المختمطة دنون  بن مدرسة    
   

 المينية الخبرة : 
  أستاذة دائمة بقسم العموم الاجتماعية ، شعبة عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا، كمية

 العموم    
 .  إلى يومنا ىذا2005 ديسمبر 31 ، منذ 2    الإنسانية والاجتماعية، جامعة البميدة 

  2017 فيفرؼ 28 ، منذ ”ب“أستاذة محاضرة قسم. 

  2017-2006بعد إعادة الترتيب ، من ” أ“أستاذة مكمفة بالدروس ثم أستاذة مساعدة قسم. 

  2009-2006: أستاذة مساعدة مثبّتة. 

 2006-2005 : .أستاذة مساعدة متربصة.  

  أستاذة مؤقتة بقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة الجزائر من أكتوبر
  .2005جوان - 2004

  2004جوان – أخصائية أرطوفونية و مشرفة تربوية بروضة الفرح بالقبة من سبتمبر.  

 البحث ىيئات في العضوية: 
  عموم المغة والعموم العصبية والمعرفية باحثة  في مخبرSLANCOM 2006 من سبتمبر 

 –2010. 
  الجزائرية المدرسة في القراءة عسر لتشخيص رائز بناء » : بعنوانعضو فرقة بحث » ، 

بكمية العموم الإنسانية والاجتماعية، ” أ“ ، أستاذ محاضر قسم رابح قدوري برئاسة الدكتور 
  .2010جوان  – 2006جامعة الجزائر، من جانفي 
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 من 2في المجنة العممية لقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا بجامعة البميدة  عضو 
  .2014مارس - 2011سبتمبر 

  إعداد برنامج حاسوبي لتشخيص وتأىيل الاضطرابات المغوية  » : بعنوانعضو فرقة بحث
مركز  ، باحثة بآسيا بومعراف برئاسة الدكتورة  ، « لدػ الأطفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة

البحث العممي والتقني لتطوير المغة العربية ، قسم التبميغ المنطوق وعمم أمراض الكلام ،  
 . إلى يومنا ىذا 2017من جانفي 

 من سبتمبر 2في المجمس العممي لكمية العموم الانسانية والاجتماعية بجامعة البميدة  عضو 
  .2017ماؼ - 2014

 الإدارية الييئات في العضوية : 

 البميدة -في لجنة التأديب  لكمية الآداب و العموم الاجتماعية  بجامعة سعد دحمب  عضو -
 .2010 -2009، من 

 العممية الإنجازات: 
 « دراسة آليات القراءة عند الطفل من خلال بناء اختبار بالمغة العربية لتشخيص عسر

في الأرطوفونيا ، كمية العموم الاجتماعية  دكتوراه أطروحةالقراءة في المدرسة الجزائرية ، 
 .2017، 2والعموم الإنسانية، قسم الأرطوفونيا، جامعة الجزائر

 « القراءة تعمم في خاصة صعوبات من يعاني الذي الطفل عند القراءة ميكانيزمات دراسة 
في الأرطوفونيا ، كمية العموم الاجتماعية والعموم  ماجستير رسالة ، قرائيا المعسر

 .2003الإنسانية، قسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا، جامعة الجزائر، 
 « و نفسية دراسات مجمة ،« دراسة آلياتالقراءة عند الطفل الجزائري المعسر قرائيا 

، كمية العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم عمم النفس 2جامعة البميدة : ، الجزائرتربوية
 .2014، مارس  (12)وعموم التربية والأرطوفونيا ، العدد 

 العممية التظاىرات: 

  الممارسة الأرطوفونية بالجزائر"  في فعاليات اليومين الدراسيين حول مشاركةشيادة" ،
دراسة "بقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ،جامعة البميدة ، بمداخمة تحت عنوان 
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دراسة – آليات القراءة عند الطفل الجزائري المعاني لصعوبات خاصة في تعمم القراءة 
  .2007 أفريل 30-29أيام " -معرفبة لسانية مقارنة

   بقسم عمم "الممارسة الأرطوفونية بالجزائر"   في  اليومين الدراسيين حول  تنظيمشيادة ،
   .2007 ماؼ 09النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة البميدة ، يوم 

  رعاية الاطفال ذوي الحاجات الخاصة " في فعاليات اليوم الدراسي حول مشاركةشيادة " ،
بقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة البميدة ، بمداخمة تحت عنوان 

  .2007 أفريل 30-29، أيام " -دراسة معرفبة لسانية – اضطراب  عسر القراءة"
   بقسم " الاتصال ممتقى العموم الاجتماعية "   في  الممتقى الوطني الأول تنظيمشيادة ،

  .2008عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا بجامعة البميدة ، جوان 
   واقع مناىج البحث العممي في العموم "   في  الممتقى الوطني الثاني  حول  تنظيمشيادة

، بقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة "الاجتماعية بالجامعة الجزائرية 
   .2011 ديسمبر 08-07البميدة ، أيام  

   التعميم العالي في الجزائر واقع ورىانات  "   في  اليومين الدراسيين حول  تنظيمشيادة" ،
   .2012 أفريل 05-04بقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة البميدة ،أيام 

   التشخيص العيادي عمى ضوء الممارسة "   في  اليوم الدراسي حول  تنظيمشيادة
 ماؼ 06، بقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة البميدة ، "الميدانية 
2012. 

  بقسم عمم النفس  " عمم النفس العصبي واقع وآفاق"  في الممتقى الدولي حول تنظيمشيادة
  .2012 نوفمبر 28-27-26وعموم التربية والارطوفونيا ،جامعة البميدة ، أيام 

  في اجتماع لجنة الخبراء لإنجاز موائمة وتحديد مقاييس الماستر الخاصة مشاركةشيادة 
بشعبة الأرطوفونيا ، بقسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة البميدة ، أيام 

  2017 أفريل 18-19
  الاضطرابات المغوية بين "  في فعاليات الممتقى الوطني الأول  الموسوم بـ مشاركةشيادة

، بكمية العموم الانسانية والاجتماعية ، جامعة البويرة ، بمداخمة تحت "التشخيص والعلاج 
  .2017 أفريل 30-29أيام " تشخيص عسر القراءة في المدرسة الجزائرية"عنوان 
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  الصحة النفسية والمدرسية ، الواقع "  في فعاليات اليوم الدراسي الموسوم بـ مشاركةشيادة
 " ، بمداخمة تحت عنوان 2، بكمية العموم الانسانية والاجتماعية ، جامعة البميدة "والآمال  

  .2017 ماؼ 03يوم " عسر القراءة التشخيص و التكفل

 المناقشات لجان في والعضوية الإشراف: 
  عمى عدد كبير من مذكرات الميسانس في النظام أشرفت و ناقشت الأستاذة المعنية

 في مختمف التخصصات ، وذلك بداية من سنة LMDدؼ. ام. الالكلاسيكي، ونظام 
2006. 

 منيا في تخصص أمراض المغة  (7)مذكرات ماستر ، سبعة  (8)تم الاشراف عمى ثماني
والتواصل ومذكرة واحدة في تخصص الإرشاد والصحة النفسية ، وذلك بداية من سنة 

2013.  

  مذكرات ماستر ، في تخصص أمراض المغة والتواصل وذلك بداية ( 5)تمت مناقشة خمس
 . 2014من  

 المدرّسة المقاييس: 
  قامت الأستاذة المعنية بتدريس وحدات متنوعة وفي مختمف مستويات و تخصصات عمم

النفس وكذا مختمف مستويات وتخصصات الأرطوفونيا ، كما تنوعت وحدات التدريس بين 
 :دؼ . ام. المحاضرات والأعمال الموجية، وبين النظام الكلاسيكي والنظام الجديد ال

LMD 

 2014 دفعة آخر إلى 2005 منذ الكلاسيكي النظام: 
  السنة الأولى جذع مشترك (أعمال موجية + محاضرة )مدخل إلى الأرطوفونيا ،. 

  السنة الثانية جذع مشترك  (أعمال موجية)عمم النفس الفيزيولوجي ،. 

   السنة الثالثة تخصص عمم النفس المدرسي  (محاضرة )تقنيات الكشف والمقابمة ،. 

  تشريح وفيزيولوجيا الأنف و الأذن والحنجرةO.R.L (أعمال موجية) السنة الثانية ،
 .تخصص أرطوفونيا
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  السنة الثانية تخصص أرطوفونيا (أعمال موجية+ محاضرة)الصوتيات و الفونولوجيا ،. 

   السنة الثانية تخصص أرطوفونيا(محاضرة)المسانيات ،. 

  السنة الثالثة تخصص (أعمال موجية+ محاضرة )اضطرابات المغة الشفوية والمكتوبة ،
 .أرطوفونيا

  السنة الرابعة (أعمال موجية) 2اضطرابات الادراك في الصمم والكفالة الاديفونولوجية ،
 .تخصص أرطوفونيا

  السنة الثالثة ، (أعمال موجية+ محاضرة ) 1عمم النفس العصبي المغوؼ و الحبسة ،
 .تخصص أرطوفونيا

  السنة الرابعة (أعمال موجية+ محاضرة ) 2عمم النفس العصبي المغوؼ و الحبسة ،
تخصص أرطوفونيا 

 (ماستر + ليسانس) .دي .ام .ال نظام: 
  السنة الأولى جذع مشترك (أعمال موجية )مدخل إلى الأرطوفونيا ،. 

  السنة الأولى جذع مشترك (أعمال موجية)مدخل إلى عمم النفس ،. 

  السنة الثانية جذع مشترك عمم النفس (أعمال موجية+ محاضرة )عمم النفس المعرفي ، .

  السنة الثانية جذع مشترك عمم النفس (أعمال موجية+ محاضرة )عمم النفس العصبي ، .

   السنة الثانية تخصص أرطوفونيا(أعمال موجية+ محاضرة )المسانيات ،. 

  تشريح وفيزيولوجيا الأنف و الأذن والحنجرةO.R.L (أعمال موجية) السنة الثانية ،
 .تخصص أرطوفونيا

   السنة الثالثة (أعمال موجية+ محاضرة )اضطرابات المغة الشفوية و أساليب التكفل ،
 .تخصص أرطوفونيا
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   السنة الثالثة (أعمال موجية+ محاضرة )اضطرابات المغة المكتوبة و أساليب التكفل ،
 .تخصص أرطوفونيا

  السنة الثانية أرطوفونيا(أعمال موجية)عمم النفس المغوؼ ،. 

  السنة الثانية تخصص أرطوفونيا (أعمال موجية+ محاضرة)الفونولوجيا ،. 

 السنة الثانية ماستر تخصص إرشاد وصحة ، (أعمال موجية)الكشف والتدخل المبكرين
 .نفسية 

  السنة الاولى ماستر تخصص أمراض ، (أعمال موجية)عمم النفس العصبي العيادؼ ، 
 .المغة والتواصل

  السنة الثانية ماستر تخصص ، (أعمال موجية)إعادة التأىيل النفسي العصبي لمغة ، 
 .أمراض المغة والتواصل 

 :الأستاذة زىية مسعودي-3
 د مسعودؼ زىية:الإسم والمقب 
  
 أستاذ محاضر أ: الدرجة العممية 
  
 عمم النفس الإجتماعي:.التخصص الدقيق 
  
 2جامعة البميدة :المؤسسة الأصمية 
  
 ليسانس عموم التربية ،ماجستير عمم النفس الإجتماعي ،دكتوراه : الشيادات المتحصل عمييا

 عمم النفس
  
  الإجتماعي ،شيادة التأىيل الجامعي من جامعة الجزائر    .
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  
  المشاركة في عدد من الممتقيات  الوطنية و الدولية حول مواضيع الطفولة : النشاط العممي

،الإتصال ، 
  
 ذوؼ الإحتياجات الخاصة ، البيئة  .
  
  مقالات حول عمم النفس الزواجي و الأسرؼ ، الإتصال ، و عمم النفس الإيجابي: النشر .
  
 الجزائر :.الدولة

 

 

 

 

 
 

 


