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 الدمج المدرسي للأطفال الحاممين لمزرع القوقعي: عنوان المداخمة

 واقع وتطمعات

 :ممخص الدراسة بالمغة العربية

ىدفت الدراسة الحالية إلى مقاربة الصعوبات التي يواجييا التمميذ الأصم المستفيد من الزرع 
القوقعي والمدمج في مدارس السامعين، وتحديد مظاىرىا قصد الوقوف عمى الاستراتيجيات 

 .والأساليب العلبجية التي من شأنيا أن تزيد من مستوى التحصيل الأكاديمي لديو

 15 و 10من أجل ذلك، تم انتقاء عينة من ستة أطفال صم متمدرسين تتراوح أعمارىم بين 
سنة، واتبعنا المنيج الوصفي وطبقنا اختبار لتقييم المغة الشفيية، وتوصمنا لوجود علبقة بين 

 . مظاىر تدىور المغة الشفيية ومستوى صعوبات التحصيل الأكاديمي

وعميو جاءت المقترحات لتؤكد عمى ضرورة تخصيص أقسام ليذه الفئة وتسطير برامج 
 .علبجية تتماشى و طبيعة احتياجاتيم المعرفية والمغوية والأكاديمية

 .  الصمم، الزرع القوقعي، صعوبات التعمم، تقييم المغة الشفيية:الكممات الدالة
Le résumé : 

La présente étude a pour objectif d’approcher l’ensemble des difficultés 

scolaires liées à la détérioration du langage oral que peut affronter un élève 

sourd  mené d’un implant cochléaire intégré au sein d’une école normale. 

Et  pour  ce faire nous avons eu recours à la méthodologie descriptive pour 

recenser les données regroupées grâce à l’application d’un test d’évaluation du 

langage oral sur un échantillon d’enfant sourds scolarisés âgés entre 10 et 15 

ans. 

Nous avons arrivé à démontrer l’impact de ces difficultés du langage oral sur 

l’apprentissage scolaire tel la lecture et l’écriture. 

Mots signifiants : surdité, implant cochléaire, difficultés d’apprentissage, 
évaluation du langage oral.    



  



: مقدمة الدراسة و إشكاليتها .1

إن التطور المستمر لألية التجييز السمعي في حقل الصم، دفع بالباحثين إلى اختراع وسائل 
ات سمعية تخفف من وطاءة ىذه الإعاقة عمى المصابين بيا، طمعا في الحد من ينومع

انعكاساتيا السمبية عمى عمميتي اكتساب و استخدام المغة الشفيية بالمرتبة الأولى ثم التعمم 
. في المرتبة الثانية، حيث يعتمد ىذا الأخير عمى المغة الشفيية إذ أنيا وسيمة المعمم والمتعمم

فحرمان الطفل من حاسة السمع يحول بينو وبين بناء السيرورات المعرفية اللبزمة لتعمم المغة 
الشفيية التي تعتمد بشكل أساسي عمى مجموعة عمميات حسية متكاممة ومتداخمة فيما بينيا، 
أبرزىا الإدراك السمعي، فغياب ىذه الحمقة عن الأطفال الصم يقمل من قدرتيم عمى التواصل 

باعتماد المغة الشفيية مع محيطيم، مما ينعكس سمبا عمى تطورىم المعرفي و الاجتماعي 
(.  2006القريوتي،)المغوي عمى وجو التحديد 

وتتمثل العواقب الأخرى المترتبة عمى الصم في أن الوصول إلى المعارف العرضية "
والاطلبع عمييا يكون محدودا، حيث أن ىذه المعارف تكتسب من خلبل المشاركة، السماع 

 قد االمتكرر لمحديث و الحوارات العامة من خلبل التعمم العرضي من وسائل الإعلبم، لد
ينشأ عن ىذا صعوبات في تنمية ميارات القراءة و الكتابة، بسبب القصور في إمكانية 

أو المغة المتطوقة، وبالطبع تتباين درجات ذلك بالنسبة / الوصول إلى المغة الصوتية و
. لمختمف الأطفال الصم

من يعانون من بوعميو تصنف المممكة المتحدة التلبميذ الصم ضمن الفئة العامة الخاصة 
صعوبات في التعمم، واستنادا إلى ىذا الأساس فيم يدرجون ضمن قائمة ذوي الاحتياجات 

 .(42-41. ص2008 .شاىين)" التعميمية الخاصة

ولدرجة الفقدان تأثير واضح وجمي عمى عمميتي اكتساب وتطوير الميارات المغوية ومن ثم 
، إذ أقيمت في ىذا الصدد العديد من الدراسات أمثال (القراءة والكتابة)الميارات الأكاديمية 

(TYMMS & all, 2003) ،(SCHIRMER, 2005) ،(SCHORR, 2008) ،(DONNE, 

2008) ،(CANNON, & all, 2010)  والتي توصمت نتائجيا إلى أنّ الأطفال الصم وضعاف
السمع يعانون من تأخر واضح في النمو المغوي بما في ذلك ميارات الاستقبال والتعبير 



المغوي والقراءة، وبالتالي الكفاية المغوية، وأشاروا إلى أنّ درجة ىذا التأخر تزداد كمما زادت 
 (2013محمد عمي، ). درجة الفقدان السمعي، وكذلك كمما استقرت الإصابة في سن مبكر

؛ إلى تأثير الإعاقة (1999)وتشير الدراسة التي أجراىا كل من أحمد المقاني وأمير القرشي 
عمى المغة المكتوبة حيث تتصف كتابات التلبميذ - إلى جانب المغة المنطوقة-السمعية 

قصر الجمل التي يكتبيا التلبميذ الصم مقارنة بأقرانيم السامعين، التركيبات :الصم بمايمي
المغوية المكتوبة مفككة وغير مترابطة، لا يمتزم الصم وضعاف السمع بترتيب الكممات 
المكونة لمجمل المكتوبة تبعا لمقواعد النحوية بل يتم ترتيبيا وفقا لتسمسميا في ذىنو كمغة 

 (49. ، ص2013محمد عمي، ). إشارة، كما تظير الجمل بسيطة وغير مركبة

وفي إطار البحث عن الحمول التي من شأنيا التقميل من وطأة الإعاقة عمى الأطفال الصم؛ 
أنّ ىناك إمكانية تطوير الميارات  (DONNE, 2008)و (SCHORR, 2008)يرى كل من

واستخدام  (MS- CISSAR)المغوية لدى ىذه الفئة باستخدام التقنيات المناسبة مثل تقنية 
محمد ). الزرع القوقعي إذ تساعد في تطوير القدرة عمى صياغة الخطاب، وتركيب المفردات

 (       2013عمي، 

فإذا اعتبرنا أن تجييز الطفل الأصم بالقوقعة السمعية الإلكترونية سيحقق لو جانبا من 
التوازن و الاندماج الحسي مع وسطو السامع، إلا أنو لن يحقق لو الاندماج الكمي و 

الانسجام المطمق ضمن الوسط الأكاديمي، إذا يعتمد ىذا الأخير في تمقينو المعارف لمتمميذ 
الأصم المتمدرس عمى السمع و الكلبم، ويتم ذلك باستغلبل قدرات الطفل السماعية التي 

إذ –توفرىا لو القوقعة السمعية الإلكترونية، ومن خلبل تنمية ميارات الاستماع و توفير 
بيئة تيسر و تساعد عمى تنمية المغة المنطوقة و تطويرىا ، وىذا ما يعرف بالأسموب - أمكن

(. 45 .ص، 2008شاىين، )الشفيي

النظر لممعطيات الاكمينيكية المتأتية من مقاربة صعوبات التي يواجييا التمميذ الأصم وب
المجيز بالزرع القوقعي و المدمج في مدارس السامعين، اتضح أن الأسموب الشفيي المتبع 

معيم يشكل العامل الرئيسي وراء انخفاض معدلات التحصيل في موضوعات معينة من 
موضوعات المناىج المدرسية، لاعتمادىا عمى الأسموب الشفيي كنمط رئيسي في تمرير 



، ولاعتبار أنّ لغتيم الشفيية تعاني من قصور في جميع مستوياتيا تتباين المعمومات لمتمميذ
 .درجاتو من حالة إلى أخرى 

 مظاىر الصعوبات التي يعاني منيا التمميذ ىلعومنو جاءت ىذه الدراسة لتمقي الضوء 
الأصم المجيز بالزرع القوقعي والمدمج في المدارس العادية والتي تحول دون تعممو لمبرامج 
والمواد التعميمية، وتبحث في سبل تطوير الأساليب والاستراتيجيات التعميمية التي من شأنيا 

. زيادة كفاءة التحصيل الأكاديمي لديو

فتجربة التكفل بالطفل الأصم لا يجب أن تتوقف عند مستوى تمكينو من السمع و النطق، بل 
 والمتمثمة في حق دمجو في المدارس  الإجتماعيةيجب أن تتجاوز ذلك للئجابة عن متطمباتو

مكانيات مادية تراعي احتياجاتو الخاصة . العادية مع توفير ظروف وا 

: التساؤل الرئيسي

غة الشفيية التي تواجو التمميذ الأصم المدمج في لماىي مظاىر الصعوبات الخاصة بال
 ؟مدارس السامعين المعتمدة في تمقينيا لممناىج المدرسية عمى الأسموب الشفيي

ماىي الاستراتيجيات التعميمية والأساليب التكفمية التي من شأنيا رفع مستوى تحصيل التمميذ 
 ؟الأصم المدمج في مدارس السامعين

 :تشمل إجراءات الدراسة بما فييا: منهجية الدراسة. 2

 مجموع الأطراف الفاعمة في دراسة اله يستفيد من ىذ:ه الدراسة المستفيدون من هذ.1.2
: سياق المتابعة والتكفل بالطفل الأصم المتمدرس وىم

 بالفائدة عمى التمميذ الأصم لدراسة اهتعود نتائج ىذ :الطفل الأصم المتمدرس ( أ
المتمدرس في مدارس السامعين من خلبل خمق فضاء تعميمي متكامل يسمح بدمج 
ىذا التمميذ واستفادتو لأبعد مدى من أىداف البرامج التعميمية التي يتمقاىا مثمو مثل 

. أقرانو التلبميذ السامعين

  



 من زيادة الوعي لدى المعممين، بضرورة المساىمة دراسة الهتسمح نتائج ىذ :المعمم  ( ب
في تمقين التمميذ الأصم بأسموب ممنيج فعال ودون بدل مجيود كبير قصد استغلبل 

. قدراتو و إبراز إمكانياتو في تحصيل نتائج ترقى بمستواه المعرفي
تحسيس الجيات الرسمية بضرورة خمق أقسام مدمجة ضمن مدارس  :مديرية التربية ( ج

السامعين يشرف من خلبليا المختصون الأرطوفونيون عمى التكفل بالصعوبات التي 
يواجييا التمميذ الأصم في اكتساب معارف بعض المواد التعميمية، وتحقيق بذلك 

.   ليمالاندماج الأمثل

:  إلى مايميدراسة ال ىذهىدفت :دراسة أهداف ال.2.2

إلقاء الضوء عمى واقع الأطفال المستفيدين من الزرع القوقعي في مدن الشرق - 
الجزائري و الذين يواجيون صعوبات شتى عند التحاقيم بمدارس السامعين، بدءا من 
صعوبة قبول التحاقيم بمدارس السامعين وصولا إلى الصعوبات التي يواجيونيا في 

 .تحصيل المناىج و المواد التعميمية

براز خصائصيا ويتق-  ليات عمميا عند ىذه الفئة بالذات، آيم مستويات المغة الشفيية وا 
لية آقصد التفريق بين أنماط الصعوبات التي تعاني منيا ىذه الفئة والتي تمس أولا 

 .اكتسابيا وثانيا العجز في توظيفيا لتحصيل المواد التعميمية الأكاديمية

التأكيد عمى ضرورة التنسيق بين مختمف الأطراف الفاعمة ضمن سياق التكفل بالطفل - 
الأصم المتمدرس بدءا بالأسرة و مرورا بالمختص الأرطوفوني وصولا إلى المعمم، مع 

الإلحاح عمى ضرورة خمق أقسام مدمجة، يشرف من خلبليا المختص الأرطوفوني عمى 
تدارك العجز الذي يطرحو الطفل الأصم المتمدرس عن طريق توظيف الأساليب التقنية 

 .والمعرفية التي من شأنيا تقميص مجال ىذا العجز

تبني بعض التوصيات التي من شأنيا أن تحسّن من دمج الطفل الأصم المستفيد من - 
 .الزرع القوقعي ضمن مدارس السامعين وتحسّن من مستوى تحصيمو الأكاديمي

 : عمى الحد المكاني و الحد الزماني والبشري دراسةيشمل حدود ال :دراسةحدود ال .3.2



 ومتوسطات من مقاطعة عنابة و بعض المدن ابتدائية يشمل مدارس :الحد المكاني (أ
. القالة ، عزابة، سكيكدة، قسنطينةكالمجاورة 

. 2017جوان غاية  إلى 2017 من أفريل دراسة دامت فترة ال:الحد الزمني (ب

 أطفال صم مستفيدين من الزرع القوقعي ومتمدرسين في مدارس عادية :الحد البشرر  (ج
.  سنة15 سنوات إلى 10تتراوح أعمارىم من 

 :وضمت الوسائل التالية :دراسةأدوات ال. 4.2

 .المقابمة مع أولياء التلبميذ و المعممين المشرفين عمى تدريسيم- 

الملبحظة التي تم اتباعيا في رصد استجابات التلبميذ وتفاعلبتيم ضمن المحيط - 
 .المدرسي و خاصة أقسام الدراسة

 . لتقييم المغة الشفيية لدى الأطفال الصم المتمدرسين من إنجاز الباحثةاختبار- 

 :دراسةمنهج ال .5.2

استخدمت الباحثة البحث المسحي التربوي، الذي يندرج ضمن أنواع البحث الوصفي، 
وييدف المسح التربوي إلى دراسة الموضوعات ذات الصمة بالميدان التربوي بأبعاده "

المختمفة مثل المعممين، الطلبب و وسائل التعميم وطرق التدريس وأىداف التربية والمناىج 
وتيدف ىذه الدراسات إلى تطوير العممية التربوية ووضع الخطط المناسبة . وغيرىا

واليدف من إتباع المنيج المسحي التربوي في  (103 .ص ،2006  ،التل)."لتحسينيا
:  ىوه ىذدراستنا

إعادة النظر في العممية التربوية المتبعة مع التلبميذ الصم المدمجين في مدارس  -
السامعين وىيكمة أبعاد جديدة لمعممية التعميمية من خلبل تكييف برامج الدراسة وطرق 

 .تدريس المناىج الأكاديمية وفقا لمتطمبات وخصائص ىذه الفئة
إبراز ماىية خصائص الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي من خلبل تقييم لغتيم الشفيية  -

وتحديد مستوى القصور والعجز الذي يؤول دون إدراكيم لموضوعات المواد والمناىج 



التعميمية التي يتمقونيا مما يجعل عممية التحصيل الأكاديمي لدييم متدنية بالنظر 
 .لأقرانيم السامعين من جية، ومتفاوتة بين التلبميذ الصم ضمن الفئة نفسيا

تكفل بصعوبات التعمم الأكاديمية لمتلبميذ الصم من للأىداف موضوعية سطير  ت -
يشرف عمى متابعتيم فييا مختصون  (جزئية أو كمية) خلبل خمق أقسام دمج خاصة

 .أرطوفونيون مؤىمين بخبرتيم و استعدادىم لتقميص حجم ىذه الصعوبات

يضم جممة المصطمحات الخاصة بالدراسة وأطرىا  : الإطار النظرر لمدراسة ومصطمحاتها.3
 .النظرية التي تخدم موضوعيا

، أي أن dB 70م من فقدان سمعي يفوق ميعاني أطفال فئة الص:  فئة الأطفال الصم.1.3
حاستيم السمعية فقدت القدرة عمى سماع الكلبم المنطوق بشكل شبو كامل في مواقف 

التواصل المفظي، وكذلك اكتساب المغة الصوتية وتطورىا عن طريق حاسة السمع، ىذا لا 
ينف وجود بقايا سمعية تمكّنيم من سماع أصوات أخرى تساعدىم عمى التفاعل مع بعض 

لا يفيد إستخدام معينات سمعية الكثير مع ىذه الفئة، كما أن  .مثيرات محيطيم اليومي
 عبد الحي،)،(2012 لا ورفقائو،لاال)تعميميم يحتاج إلى إدراج تقنيات ذات طبيعة خاصة 

2008 .)

 وعميو فالطفل الأصم ىو ذلك الفرد الذي فقد القدرة الكمية عمى السمع قبل اكتساب المغة أو
 بينو وبين التفاعل والتواصل مع محيطو تبعا لمنمط  ىذا العجز الميلبد، بحيث يقفمع

الاتصالي الشفيي المعتاد عميو، ولا يصبح لممعينة السمعية أي أثر ممحوظ في تحسين 
دماجو في بيئة  مقدرتو السمعية، ويستدعي التكفل بو تظافر جيود العديد من المختصين وا 

. خاصة تضم أفراد مماثمين لو

وأمام العجز الذي سجمو التجييز الكلبسيكي في الحد من الأثار السمبية للئعاقة السمعية 
عمى فئة الصم، كان من الضروري البحث عن وسائل حديثة ومعينات متطورة تغطي العجز 

. عالم الصوت واكتساب التواصل الشفييبالسمعي لدى الأطفال الصم و تساىم في وصميم 



فبعد مسيرة بحث طويمة في ميدان الفيزياء الكيربائية والتجييز السمعي جاءت القوقعة 
دراكيا، ثم اكتساب  السمعية الإلكترونية لتمكّن فئة الصم من التقاط أصوات العالم الخارجي وا 

. أصوات الكلبم وفيمو

ىي عبارة عن معينة سمعية تعمل بنظام كيربائي يعمل  : الإلكترونية القوقعة السمعية.2.3
عمى تحفيز العصب السمعي في أذن الحالة المصابة بصمم حاد إلى عميق ثنائي الجانب، 

 يختمف مبدأ عمميا عمى باقي المعينات الكلبسيكية، في حين تعمل ىذه .خمقي أو مكتسب
الأخيرة عمى تضخيم الأصوات، نجد أن القوقعة الإلكترونية تجري معالجة رقمية عمى 
الاشارات الحسية السمعية الممتقطة من المحيط الخارجي وتحوّليا إلى نبض كيربائي 

يشمل تصميم  .تتجاوب معو نيايات العصب السمعي الذي يكون عمى اتصال مع القوقعة
 .القوقعة الالكترونية عمى قسمين، أحدىما خارجي والأخر داخمي

تخضع الحالة المستفيدة من ىذه المعينة إلى عممية جراحية يتم بمقتضاىا إدراج الجزء 
الداخمي الذي يضم سمسمة من الأقطاب إلى جانب مكونات أخرى، تشغل ىذه السمسة 

التجويف الحمزوني لمقوقعة، ويتم عمى أساسو تعويض الخلبيا الشعرية السمعية التي لا تعمل 
. لدى الحالة التي تعاني من صمم

إذن تعمل القوقعة الالكترونية عمى تعويض عمل جسم كورتي العاجز عن تأدية ميامو في 
أنواع الصمم العصبي الحسي المحيطي، من خلبل سمسمة الأقطاب المغروسة في القوقعة 

الطبيعية والتي تنبّو العصب السمعي كيربائيا باتباع نظام التردد 
(. 1997،DUMONT)،(DUMONT،1996).المغناطيسي

تمر سيرورة استفادة الطفل الأصم  : مراحل استفادة الطفل الأصم من الزرع القوقعي.3.3
: من الزرع القوقعي بعدة مراحل

تفرض ىذه المرحمة توفر معايير في الطفل  :التقدم لطمب الاستفادة من ىذه المعينة: أولا
: الأصم نذكر عمى سبيل الحصر

 .أن تعاني الحالة من صمم عميق وثنائي الجانب -
 .غياب أي موانع طبية أو التي تظيرىا نتائج التصوير بالأشعة -



 .حرمان لحاسة السمع لمدة تقل عن عشر سنوات -
 .تجربة المريض لممعينات السمعية التقميدية مع عدم استخلبص ربح منيا -
 .وجود تشوىات في الأذن الداخمية مع ضرورة توفر القوقعة وأعصاب الأذن السمعية -
عدم وجود مانع صحي من خضوع المريض لعممية جراحية تحت تأثير التخدير  -

 .العام
الحالات الخاصة التي تستدعي فييا زرع القوقعة أن يكون ثنائي الجانب مثل الصمم  -

 .USHER تناذر الناجم عن إلتياب السحايا، الصمم الناجم عن التعرض لصدمة،
  ،(وعند الحالة عينيا إذا كانت راشدة) عامل التحفيز والاستقرار الأسري  توفر -
(www.kau.edu.sa.2006) ،DUMONT,1996))، (LUNDON,BUSQUET,2009) 

يخضع المترشح للبستفادة من الزرع القوقعي إلى عممية : الخضوع لمعممية الجراحية: ثانيا
جراجية دقيقة وحساسة، تستغرق ىذه الأخيرة قرابة الساعتين، وتجري تحت التخدير العام، 
يتم أولا تثبيت جياز الكشف عمى العصب الوجيي، ومن ثم إزالة الشعر من منطقة صغيرة 
من فروة الرأس مباشرة وراء الأذن، ثم يعمد الجراح إلى إحداث قطع في الجمد يمكنو من 

يدرج من خلبلو سمسمة رفيعة  (القوقعة)حفر مسار يوصمو إلى الأذن الوسطى فالداخمية 
داخل تقوسات القوقعة، ويثبت المستقبل  (سمكيا يعادل سمك شعرة تقريبا)تحمل الأقطاب

عمى مستوى العظم الصدغي  ( ممم أي أنو أصغر من قطعة نقدية18الذي لا تتعدى أبعاده )
. تحت الجمد الموالي للؤذن المستفيدة من القوقعة بعدىا يتم إغلبق الجرح

جراء أشعة لمتأكد من نتائجيا يبقى المريض في المستشفى . يتم اختبار الجياز أثناء العممية وا 
ليومين أو أكثر، يعطى خلبليا مضادات حيوية لموقاية من الالتيابات و خطر الاصابة 

. بالتياب السحايا

بعد انقضاء فترة النقاىة و التي تدوم أسبوعين كأقصى حد يتم من خلبليا التأكد من التأم 
الجرح بشكل جيد، يتم عمى إثره توصيل القسم الداخمي بالخارجي و تفعيمو من خلبل ربط 

. الأجزاء ببعضيا البعض



يوضع عمى إثرىا الميكروفون عمى مدار صوان الأذن، ويتم إلحاق اليوائي بالمستقبل 
. فيمتحمان مع بعضيما البعض بفعل المغناطيس

يأخذ اليوائي مكانو فوق الجمد بالتطابق مع المستقبل المزروع تحتو، أما فيما يتعمق بمعالج 
:  ونشرع حينيا في(2010عيسى، ). الكلبم فيوضع خمف صوان الأذن

يقتضي التشغيل الأول تحفيزا لكل قطب مزروع ومفعل : التشغيل و الضبط: المرحمة الثالثة
عمى مستوى السمسمة المزروعة في القوقعة، يتم ذلك بواسطة برنامجا معموماتيا يشغمو 

الحاسوب، موصولا مباشرة ببطاقة مشفرة موضوعة عمى مستوى معالج الكلبم، يرسل التيار 
 عمى حدا، حتى يتم التحصل عمى الدرجة المضبوطة من شدة قطببالتدريج نحو كل 

. وارتفاع تحددىا ردة الفعل السمعية لمحالة

تستمر حصص الضبط بوتيرة متمايزة حسب نوع القوقعة الالكترونية التي استفادت منيا 
تبدأ منذ التشغيل الأول طيمة السنة الأولى، ثم تأخذ . الحالة، تكون عموما حصة كل شير

الحصص في التباعد لتصبح بمعدل حصة كلُ ثلبثة أشير في السنة الثانية و حصة كل 
. سداسي في السنة الثالثة بعد الزرع

غير أن ىناك عوامل أخرى قد تتدخل في تنظيم و توزيع ىذه الحصص، مرتبطة بالحالة 
نفسيا أو الشركة المسؤولة عن نوع القوقعة، و بالأخص سير حصص إعادة 

( DUMONT،1996).التأىيل

إن الجوانب المسطرة في ىذا الإطار تسعى إلى النيوض : الكفالة الأرطوفونية: رابعا
بالاتصال الشفيي بصفة وما يضم من قدرات تبني عمى أساسيا المغة الشفيية و المكتسبات 

. لاحقا (المدرسي)الازمة لبناء ميارات التعمم الأكاديمي 

فالخطوة الاولى التي ينتقل من خلبليا الطفل الحامل لمزرع القوقعي من عالم الصمت إلى 
بمثابة القاعدة التحتية التي عمى أساسيا ىي : عالم الصوت تحرز أولا بالتربية السمعية

ستشيد باقي المراحل اللبحقة، وىي الوثبة التي بواسطتيا يمج الطفل الأصم الحامل لمزرع 
. القوقعي إلى عالم الصوت ولتكيف معو و الظفر بجزء من استقلبليتو



تمكن التربية السمعية الطفل من استغلبل بقاياه السمعية وتسجيل قاعدة بيانات يفسر من 
خلبليا أكبر قدر ممكن من المعمومات السمعية التي ترد إليو، والتي ستساىم في بناء 
وتطوير الكلبم والمغة الشفيية، فيي بذلك تساعده عمى استخلبص المعاني بصفة ثابتة 

ومستمرة حتى يستطيع التكيف مع محيطو، وعمى ىذا الأساس، تيدف التربية السمعية إلى 
، فالتحسن عمى مستوى الكفاءة "المراقبة السمعية النطقية"وكذلك " القدرات الإدراكية"تطوير 

الأولى يقود بالضرورة إلى زيادة فعالية الثانية بصفة طبيعية، خاصة إذا ما توفر عامل السن 
. أي أن يكون الطفل قد استفاد من الزرع القوقعي في مرحمة عمرية مبكرة

في سن مبكر ىو تمكين الطفل من توظيف حاسة " القدرات الادراكية"فالغاية من تطوير 
.  سمعو بطريقة تمقائية يجعميا القناة الحسية الأولى والركيزة في تعمم واكتساب المغة الشفيية

من أجل ذلك وجب عمى المختص الأرطوفوني القائم عمى كفالة ىذه الفئة الاطلبع بعمق 
عمى الجانب النظري والعيادي الخاص بيذا الميدان، حتى يتسنى لو تخطيط برامج منيجية 

 . نموىا وتتطورىا وصارمة تتماشى واستعداد كل حالة وتراعي إيقاع ووتيرة
(LOUNDON.BUSQUET.2009). 

عموما تيدف التربية السمعية إلى تطوير مستوى معين من ممكة الادراك السمعي لعالم 
الأصوات المحيط بو باعتماد الزرع القوقعي كوسيمة، وعميو يصبو العمل الأرطوفوني إلى 

تنمية ىذه الامكانية ومساعدة الطفل الأصم عمى إدماجيا ضمن 
حتى يتمكن من بناء المغة المنطوقة التي تعتبر القناة الأولى  (DUMONT.1996).قدراتو

وليست الوحيدة في نقل المعارف والعموم الضرورية التي من شأنيا أن تحسن معاش الطفل 
الأصم وتساعده عمى تحقيق استقلبليتو، وبما أن الأسموب التعميمي السائد في تمقين الأطفال 
الصم المعارف والعموم يعتمد عمى السمع والكلبم المنطوق، وجب أولا تعريف مفيوم التعميم 

. لدى ىذه الفئة وتحديد الصعوبات المترتبة عنو لاحقا بالنظر لخصوصياتيا

ىو عممية تعمم وتطور نتيجة لمدراسة بالمدرسة واكتساب خبرات أخرى " :تعريف التعميم
غيرىا، ومن خلبل التعمم يمكن أن نطّور إلمام الطفل بالقراءة والكتابة واستقلبل شخصيتو 

( 2005الشامي، ورفقائو، )".واعتماده عمى نفسو اقتصاديا



عممية تنمية المتعمم المعاق سمعيا " : عمى أنّويعرّف: التعميم لذور الاعاقة السمعية .4.3
في جميع جوانب النمو سواء أكانت معرفية أو ميارية أو وجدانية أو تواصمية أو لغوية، 
ويتضمن التعميم ليذه الفئة في أحد جوانبو تشخيص المشكلبت التعميمية ووضع الخطط 

المناسبة لعلبج ىذه المشكلبت وكذلك استغلبل القدرات المتاحة لدى المعاقين سمعيا، ويتم 
ذلك من خلبل تكييف التعميم ليتناسب إلى أقصى درجة ممكنة مع نمط القصور الذي 

( 16. ص ،عقل) .يعانون منو

ف التعميم تييأة خدمات نوعية تستنيض كل الطاقات المتعمقة بالنمو واستغلبل يويستمزم تكي
لتعميم لفئة  اوعميو يستيدف تكييف .جوانب القوة واستخدام القدرات المتاحة لدى ىذه الفئة

الأطفال الصم تمكينيم من التعمم بالرغم من جوانب الضعف لدييم وذلك من خلبل تعديل 
طرائق التعميم والبيئة التعميمية بما تتضمنو من وسائل وأدوات، بالإضافة الى المناىج 

. الدراسية وأساليب التقييم

نظر لمخصائص التي يتميز بيا الأطفال الصم المتمدرسين وأبرزىا القصور الذي يمس الفب
الجانب المغوي عمى المحورين الاستقبالي أو الانتاجي كان من الضروري المرور بمرحمة 

التقييم المساني الشامل لميارات التخاطب و الادراك السمعي قصد حصر جممة الصعوبات 
التي يعانون منيا ومن ثم تسطير البرامج العلبجية التي من شأنيا أن ترفع من مستوى 

استيعابيم لمبرامج الأكاديمية، وتجاوز المشكلبت التعميمية التي تفرضيا ظروفيم الخاصة 
.  وتطوير مياراتيم وقدراتيم في المجال العممي والمعرفي قصد تحصيل نتائج مقبولة

يِؤثر الصمم عمى عممية التحصيل الأكاديمي  :التحصيل الأكاديمي لمتلاميذ الصم. 5.3
لدى الأطفال المتمدرسين، فحتى إن خفف الزرع القوقعي من وطأة الاعاقة السمعية عمى 
. معاش ىذه الفئة إلا أن إدماجيم في أقسام السامعين يبقى يحمل إيجابيات مثمما السمبيات

فانخفاض التحصيل الأكاديمي للؤطفال الصم المدمجين بالنظر لأقرانيم السامعين لا يعود 
نما لتأخرىم في التحصيل القرائي الذي  بالضرورة إلى انخفاض معدلات الذكاء لدييم، وا 

. لية النطقآيعتمد في اكتسابو خلبل المراحل العمرية الأولى عمى حاسة السمع و كفاءة 



كما أن الأسموب التعميمي السائد في مدارس السامعين يعتمد بصورة مطمقة عمى قدرة السمع 
والكلبم، ولأنّ قدرة الأطفال الصم المستفيدون من الزرع القوقعي عمى التمييز بين أصوات 
الكلبم تظل محدودة خاصة في بيئة تسودىا الضوضاء، كالتي يمتاز بيا الصف الدراسي، 
كانت عممية التعمم صعبة وشاقة بالنسبة ليم، بالنظر إلى المجيود الذي يبذلونو في فيم 

الكممات من خلبل تمييز بنيتيا الصوتية والدلالية ضمن الجممة، إذا ما كانت مسموعة أو 
. مقروؤة

، توصموا إلى تقدير معدل الكممات (1986) وزملبؤه WOODفمن خلبل دراسة أجراىا 
 كممة في الدقيقة، في حين يبمغ 20 يصل إلى  والذيالمقروؤة لدى الأطفال الصم المتمدرسين

 كممة بالنسبة لمسامعين وخمص الفريق إلى أن خبرة تعمم القراءة مختمفة تماما بين الفئتين 64
حداث الفرق إذا ما اعتمد الأسموب الشفيي المحع أو جمع بين إنّ لممدرس دور في أو

( 48-46. ص شاىين، ) .النمطين الشفيي والاشاري 

 وقد طبق REAMERوأول تقرير أكاديمي صدر حول تحصيل المعوقين سمعيا، كتبو "
معوق سمعيا، ووجد أن أداءىم التربوي يقل خمس  (2172)رية اختبارات تربوية عمى ابط

.  سنوات، ويتراجعون بمعدل ثلبثة صفوف عن أقرانيم السامعين

 أنّ أداء المعوقين سمعيا يقل سنتين عن أداء أقرانيم SCHICKفي حين وجدت شيك 
لمتحصيل، ومن أكثر مشكلبت التخمف التربوي عند " ستانفور"السامعين بعد تطبيقيا إختبار 

يد رالأفراد المعوقين سمعيا ىي صعوبة فيم المفردات و المعاني المتعددة لمكممة الواحدة، وتج
( 77.ص ،2006 القريوتي،) .الألفاظ، والتعقيدات التي تحكم المغة المنطوقة من حيث قواعدىا

:  مما تقدم ذكره يمكن إرجاع تدني التحصيل الأكاديمي لمتلبميذ الصم للؤسباب التالية

 .عدم ملبئمة المناىج الدراسية -
 .طريقة التدريس -
 .تدني مستوى دافعية الطلبب الصم أنفسيم إلى التعمم -
 .تدني مستوى كفاءة العاممين معيم -



تدني ميارة القراءة و الاستيعاب و الإدراك و الفيم الذاتي و الذي ىو أساس النجاح  -
 (.70.ص ،2009 شواىين، ).في التحصيل الاكاديمي

وحتى نتبين طبيعة ىذه الصعوبات التي تمس سيرورة التعمم والتحصيل الاكاديمي لدى 
التلبميذ الصم، وجب تمرير اختبار تقييمي لمقاربة طبيعة الصعوبات التي تمس المغة 

الشفيية وتحديد مستوياتيا حتى يتسنى لمقائمين عمييم من معممين مختصين تسطير برامج  
.  تكفميو وتكييفيا تبعا لحاجيات ىؤلاء الأطفال حتى يصموا إلى مستوى أفضل في التحصيل

 : الدراسة الميدانية.4

: سعت الباحثة من خلبل ىذا الجزء الى الإجابة عن التساؤل الرئيسي لمبحث و المتمثل في 
ماىي مظاىر الصعوبات الخاصة بالمغة الشفيية التي تواجو التمميذ الأصم المدمج في 

مدارس السامعين المعتمدة في تمقينيا لممناىج المدرسية عمى الأسموب الشفيي؟ 

ماىي الاستراتيجيات التعميمية : ومحاولة تحري الشطر الثاني من التساؤل و المتمثل في 
والأساليب التكفمية التي من شأنيا رفع مستوى تحصيل التمميذ الأصم المدمج في مدارس 

السامعين؟ 

ولتحقيق ذلك استمزمت إجراءات الدراسة إقامة بحث ميداني لتباين مظاىر القصور الذي 
 عمى عممية التعمم والتحصيل وطأتيايغمب عمى لغة الأطفال و السبل الكفيمة بالتقميل من 

. الأكاديمي

 من طرف الباحثة وىي عبارة عن اختبار في قالب  أداة الدراسةصممت :أداة الدراسة .1.4
برنامج معموماتي ييدف إلى تقييم اكتساب المغة الشفيية عن فئة الصم، مستعينة بالأطر 
. النظرية و الدراسات السابقة في ىذا المجال التي مكنتيا من تحديد المحاور الخاصة بيا

 كل محور مجموعة ويضم عمى ثلبث محاور رئيسية،  الاختباراشتمل :محاور الاختبار ( أ
 :، يمكن تمخيصيا في الجدول التاليمن البنود

  



يفحص ماذا اسمه  المحور
الخصائص الفيزيائية لأصوات المحيط التمييز السمعي المحور الأول 

التعرف عمى الأصوات والوحدات المغوية ضمن التعرف المحور الثاني 
القوائم المفتوحة والمغمقة 

إنتاج وحدات المغة ضمن القوائم المفتوحة والمغمقة  التعبير المحور الثالث 
 يوضح محتوى محاور الاختبار والخصائص التي يفحصيا :1الجدول

ألفا "تمت دراسة ثبات الاختبار من خلبل تطبيق اختبار  :صدق الأداة وثباتها ( ب
. 0.843إذ بمغت قيمة معامل ألفا للبختبار ككل " كرونباخ

الصدق : أما صدق الاختبار فقد تم إظياره من خلبل دراسة أربعة أنواع من الصدق وىي
، الصدق الذاتي بحساب الجذر التربيعي لمعامل الثبات والذي (صدق المحكمين)الظاىري 

، وصدق الاتساق الداخمي من خلبل تطبيق معامل بيرسون عند مستوى دلالة 0.918بمغ 
.  والذي أظير أن بنود الاختبار تتمتع بدرجة مقبولة من الصدق0.10

 الذي أظير وجود فروق ذات (ت)وكذلك حساب الصدق التمييزي من خلبل تطبيق اختبار
. دلالة إحصائية بين الفئتين

: المحاور المنتقاة لاختبار أفراد العينة (ج

، والتي (التعبير)وبنود المحور الثالث  (التعرف)تم إنتقاء بعض من بنود المحور الثاني 
تتماشى مع سن أفراد العينة وتخدم موضوع الدراسة أولا وىو كشف صعوبات التي تميز 

. المغة الشفيية و التي من شأنيا أن تؤثر عمى التحصيل الأكاديمي لأفراد العينة

البنود محور 
نوع القائمة 

مفتوحة مغمقة 
التعرف  

 بنود 6
 × عمى الكممات 

×  عمى ثنائيات الكممات 
 × الحكم الفونولوجي 
×  القرار المعجمي 



 × الجمل البسيطة 
 × الجمل المعقدة 

التعبير 
 بنود 4

 × تسمية الصور 
تكرار الكممات و أشباه 

الكممات 
  ×

تكرار الجمل بالتعرف 
عمييا 

 × 

  التعبير العفوي الموجو 
 يوضح البنود المطبقة عمى الحالات :2الجدول

  :عينة الدراسة. 2.4

اشتممت عينة الدراسة عمى مجموعة من الأطفال الصم المستفيدين من الزرع القوقعي 
 عنابة، قسنطينة، الطارف، اتوالمتمدرسين بالمرحمة الابتدائية والمتوسطة من كل من ولاي

. سكيكدة

التأخر في نوع القسم التمدرس سن الزرع السن الجنس 
 الصف

 2عادي ثالثة ابتدائي  سنة 1سنوات K.H 10ذكر
 2عادي رابعة ابتدائي  سنوات 3 سنة L.S 11ذكر
 2عادي رابعة ابتدائي  سنوات 3 سنة C.L 11أنثى
 2عادي ثانية متوسط  سنوات 5 سنة CH.R 14أنثى
 1عادي  متوسط 3 سنوات 5 سنة D.S 14أنثى
 1عادي  متوسط 4 سنوات 7 سنة M.CH.N 15أنثى

 يوضح خصائص عينة الدراسة :3الجدول

: التاليةالكيفية  تم تمرير مجموع البنود عمى الحالات و إحصاء جممة النتائج 



 :أسفر تطبيق بنود الاختبار عمى النتائج التالية: نتائج الدراسة. 3.4

صعوبة في التعرف عمى الكممات المسموعة التي تضم وحدات صوتية فونولوجية  -
يعود إلى عدم الدقة في ترميز التصورات الفونولوجية . tüt/düd:متشابية مثل

 .(الذاكرة العاممة)لمدخول 
صعوبة في التمييز السمعي بين وحدات الصوتية الدنيا الفونيمات سواء عمى مستوى  -

، (الذاكرة العاممة)المخرج أو الصفة، مما أثر سمبا عمى أداء الحمقة السمعية النطقية 
 .وألية نطقيا

صعوبة في التحكم في المستوى النحوي التركيبي لمجممة سواء في الجانب الاستقبالي  -
اختزال الكممات المكونة لمجممة، حذف : أو التعبيري تجمى من خلبل المظاىر الأتية

الكممات الوظيفية خاصة منيا الدالة عمى مفاىيم المكان ، خمط بين الضمائر و 
 .الجنس الدال عمييا

صعوبة في التحكم في الخصائص فوق مقطعية أثر إجمالا في عممية حفع و تخزين  -
 .عناصر الجممة و من ثم فيميا

: كشف بند التعبير العفوي الموجو عن جممة المظاىر النحو التركيبية المتمثمة في -
غياب الفاعل، صعوبة تحديد زمن تصريف الأفعال، عدم مطابقة الفعل مع الفاعل، 

استخدام الذكرات، سوء توظيف حروف الجر، صعوبة في تحديد الجنس، جمل 
مختزلة بتراكيب متكررة، خمط في ترتيب وحدات الجممة، المبالغة في استخدام صيغة 
المتكمم بدل الغائب، استخدام جمل ناقصة، غياب توظيف أدوات التعميل و الربط و 

 .التعبير بأسموب تيميغرافي
 وحدة لدى 2ضعف الشبر الخاص بالذاكرة العاممة إذ لا تتعدى قدرتو عمى الاحتفاظ  -

 .  أغمبية الحالات

 :مناقشة النتائج. 4.4

إن جممة الصعوبات التي كشف عنيا الاختبار تمس المغة الشفيية بشقييا الاستقبالي 
والتعبيري، بمستوياتيا الدنيا المستوى الصوتي وصولا إلى المستوى الابداعي الأعمى 

وبالنظر لطبيعة المناىج التي يتمقاىا التلبميذ و الأسموب الشفيي الذي  (المستوى البراغماتي)



عمى أساسو يتم تعميميم، نجد أن أفراد العينة تعاني من صعوبات في تحصيل المعارف من 
جراء ىذا الأسموب ويصادف أن يكون تحصيميم في مجمل المواد متدني مقارنة بأقرانيم 

السامعين وىذا حسب ما أوضحو جمع الاولياء وبالنظر لمستوى تمدرس أفراد العينة يتضح 
أن أغمبيم يقل مستواىم الدراسي بصفين بالنظر لأقرانيم في الصف الذي تكون أعمارىم أقل 

. SCHRIKبسنتين وىذا ما يتفق مع الدراسة التي أجرتيا 

وزيادة عمى الصعوبات التي يوجيونيا في تمقي المعارف الشفيية نجد أن فيميم لممادة 
المقروؤة متدني كذلك خاصة إذا ما تعمق الامر بالأسئمة التحميمية التي تتطمب توظيف 

. معارف مجردة و فيميا لممعاني المرتبطة بسياق ضمني

: خاتمة و توصيات. 5

يفرض الواقع الحالي في مجال التكفل بفئة الصم المستفيدين من الزرع القوقعي إعادة النظر 
في أسموب الكفالة و المتابعة المخصصة ليم خاصة فيما يتعمق بسياسة الدمج الاجتماعي و 

. المدرسي

فمن خلبل الدراسة الميدانية التي أقمناىا اتضح غياب الارادة الفعالة في التكفل التام بيذه 
الفئة في المرحمة التي تمي الزرع و التي يكون خلبليا مجمل الأطفال في سن الالتحاق 

ن ظفر  بالمدرسة حيث يواجيون حينيا صعوبات في دمجيم في المدارس العادية، وحتى وا 
بعض منيم بفرصة الالتحاق بأقسام السامعين يظل أمامو تحد كبير في التأقمم مع وسط 

مكتع بالتلبميذ، الضجيج و زخم كبير من المعارف و العموم التي يفترض منو تحصيميا، و 
بالنظر لمنقائص و المحددات التي تتميز بيا لغتيم الشفيية و التي تم الكشف عنيا من 

خلبل ىذه الدراسة، باعتماد أن المغة الشفيية ىي القناة الوحيدة و المباشرة في التعامل مع 
معمم الصف و أقرانيم من تلبميذ سامعين كان إلزاما عمى مديرية التربية توفير الظروف 

البيئية و البشرية التي من شأنيا أن تزيد من التحصيل الأكاديمي ليذه الفئة حتى يتحقق ليم 
: تمدرس فعال يتماشى مع قدراتيم، يمكن تمخيصيا في جممة المقترحات و التوصيات التالية

إدراج أقسام خاصة بالدمج الجزئي أو الكمي للؤطفال الصم المستفيدين من الزرع  -
القوقعي، يشرف عمى تأطرييم إلى جانب الطاقم البيداغوجي المتكون من أساتذة؛ 



مختصين أرطفونيين مطمعيين عمى البرامج العلبجية المتماشية مع ىذه الفئة، وعمى 
أساليب التواصل معيم، فإلى جانب الأسموب الشفيي يجب تطوير الأسموب الإشاري 

 . و أسموب التواصل الكمي
توفير أقسام دراسية بمواصفات خاصة و تجييزات مناسبة يراعي فييا الأبعاد  -

من إنارة، التحكم في الضجيج، توفير معدات الخاصة بتضخيم الصوت : الفيزيقية
 .وأنظمة التكنولوجيا الحديثة

تبني أساليب علبجية إلى جانب تمقين المعارف الأكاديمية، تعتمد عمى الأسس و  -
تنشيط الانتباه السمعي لممثيرات، وتنمية الادراك و الذاكرة : الميارات المعرفية مثل

السمعية قصد تحسين قدرة الطفل الأصم المتمدرس عمى الإنصات و التمييز بين 
الوحدات المغوية بدءا بالفونيم وصولا إلى الجمل وتعزيز اكتساب المحصول الافرادي 

 .و تنويع استخداماتو
تقديم محتوى المناىج المدرسية و كذلك أسموب تمقينيا في طابع جذاب و شيق يزيد  -

 .من فضول ودافعية التمميذ الأصم في الاقبال عمى المواد المتعممة
إعتماد سياسة التقييم الدوري لميارات التعمم وميارات التواصل وتحديد المشكلبت  -

الخاصة بكل تمميذ حتى ينتيج الطاقم البيداغوجي والعلبجي خطة ملبئمة لكل فرد 
الخاصة بنمط )بحسب قدراتو وحجم الصعوبات التي يواجييا في مساره الدراسي 

. مراعين بذلك مبدأ الفروقات الفردية (المناىج والمواد التعميمية المدرّسة
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