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 :المقدمة

 الخاصة الاحتٌاجات ذوي كطفل وتشخٌصه الأسرة فً جدٌد طفل ولادة مع

 بتفهم الخاصة والمحددات المفاهٌم فً التؽٌر ٌبدأ ، مزمن لمرض أو عملٌة أو حسٌة

 وحدة ولكنها ,فٌه حران لا ساكن كٌان لٌست والأسرة . الأسرة أفراد وضع

 ٌتؽٌرون الأسرة أفراد أن كما والحركة، النمو فً آخذة متنامٌة متطورة اجتماعٌة

 الاستمرارٌة الأسرة ٌعطً تتؽٌر، وأمورهم احتٌاجاتهم وكذلن الولت، بمرور

 .المتزاٌدة الاحتٌاجات هذه مع المرن والتكٌؾ

 المائمٌن الاهتمام مركز هو طوٌلة لفترة واحتٌاجاته المعاق الطفل ظل ولد

 على الضوء تسلٌط أو بالأسرة الاهتمام دون الرعاٌة أخصائً و بالإرشاد

 الأسرة أفراد جمٌع بٌن الأسرٌة والعلالة الزوجٌن بٌن العلالة تأثر ومدى احتٌاجاتها

 ومعرفته الطفل لرعاٌة إرشادٌة الاحتٌاجات هذه وتتنوع الاحتٌاجات هذه إشباع بعدم

 لمعرفة معلوماتٌة واحتٌاجات الطفل مع للتعامل الطرق أفضل على للتعرؾ

 نفسٌة وأسبابها واحتٌاجات الطفل أصابت التً الإعالة طبٌعة عن أكثر معلومات

. (2000 كاشؾ،  ( ومستمبله الطفل بتنشئة مرتبطة ومهنٌة وتعلٌمٌة وتربوٌة

 إلى ٌنحو المعاق الطفل عائلة مع للعمل الآن الإرشادي الاتجاه أن ٌتضح كما 

 وذلن الأسري، التدخل لبرنامج للتخطٌط بالخدمة المعٌنٌن الأفراد جمٌع مشاركة

 العائلة أفراد وجمٌع المرشد أو الأخصائً  بٌن )الشراكة( مفهوم إنماء بهدؾ

 :وهً الهامة النماط من عدد منالشة إلى الدراسة هذه وتهدؾ

 الخاصة؟ الاحتٌاجات ذوي فئات هً وما الخاصة؟ التربٌة ما هً -

 الاحتٌاجات؟ هذه لتلبٌة المرشد ٌؤدٌها أن ٌمكن التً الأدوار هً ما -

 والمرشد الأسرة بٌن المشترن التعاون لنموذج ممترح تطور تمدٌم ٌمكن هل -

 النفسً؟

 

 



:  تعرٌؾ التربٌة الخاصة1-1

 تلفورد ٌصؾ حٌث : التعارٌؾ بهذه وسنكتفً الخاصة للتربٌة عدٌدة تعارٌؾ هنان

 : كالآتً الخاصة التربٌة ( ( Telford & Sawrey,1972 وساوري

 معادلة العادٌٌن ؼٌر للأطفال تربوٌة برامج توفٌر الخاصة التربٌة تحاول
 العادي الطفل مابٌن ورؼم عنها، اختلفت وإن العادٌٌن للأطفال المتوفرة لتلن

 الاعتبار فً تأخذ الخاصة التربٌة أن إلا مشتركة، عوامل من العادي ؼٌر والطفل
 طفل أنه هو العادي ؼٌر للطفل خاصٌة عادٌة، وأول ؼٌر خصائص من للطفل ما

 .ضرورٌة الخاصة التربٌة ٌجعل الذي هو الاختلاؾ هذا إن مختلؾ
 (1980 ) وبشاي الرحٌم عبد ٌفسر أخرى وتعرٌفات التعرٌؾ هذا ضوء وعلى
ً  ٌختلؾ متكاملاً  برنامجًا لٌست " باعتبارها الخاصة التربٌة ً  اختلافا  تربٌة عن جذرٌا
 إلى إضافٌة أو فرٌدة تعتبر التً التعلٌمٌة المظاهر إلى فمط تشٌر بل العادي، الطفل

– الخاصة التربٌة أن باختصار المول وٌمكن ... الأطفال جمٌع مع المعتاد البرنامج
 بزملائه، ودرجة ممارنة للطفل النمائً النمط على تعتمد أمور-وكمها نوعها فً

( 14-13 : 1996مصطفى أحمد،    )"كفرد الطفل داخل النمو مظاهر فً التباعد
  

:  الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة1-2
 )مُعاق( محلّ  لٌحل العشرٌن المرن تسعٌنٌات فً الخاصّة الاحتٌاجات مصطلح ظهر

 الجسمٌة المدرات فً جزئً أو كلًّيٍ  بعجز الله ابتلاهم الذٌن أولئن به ٌعرؾ والذي
 " الخاصّة الاحتٌاجات ذوي " المصطلح استخدم ولد ، خلمً نمص نتٌجة العملٌة أو

 المدرات فً اختلافات فً لدٌهم تظهر الذٌن الأطفال أو الأشخاص على للدلالة
 تمٌز التعلٌمٌة أو ,اللؽوٌة أو السلوكٌة الخصائص أو الحسٌة أو الجسدٌة أو العملٌة
 خاصة لإضافات هؤلاء حاجة ٌعنً مما المتوسطٌن، أو العادٌٌن الأطفال عن حاملها
 أو التعدٌلات، أو الأجهزة، أو ,البرامج بعض والعهم، مثل مع التعاٌش على تعٌنهم

الحصان، الأمم المتحدة، ) .المساندة والخدمات التربوٌة الخدمات أو الأدوات،
2016) .

  
 
: ذوي الاحتٌاجات الخاصة  فئات 1-2-1

 حصرٌة بصورة المعولٌن الأشخاص فً الخاصة التربٌة فئات البعض ٌختزل
 التربوٌة الخصوصٌة ظروؾ علٌها تنطبك التً المجتمع فئات من العدٌد متجاهلٌن
 الاحتٌاجات ذوي الأفراد فئات اختصار وٌمكن السلوكٌة، أو والأدائٌة والتعلٌمٌة
 :هً فئات بثلاث الخاصة

 خلل بوجود الفئة هذه عند الإعالة وتتمثل :عملٌة أو جسدٌة بإعالات المصابون :أولا
 نشاطاته ممارسة من المعاق تمنع صحٌة آثار علٌه ٌترتب عملً لصور أو وظٌفً

 التعلٌمً أدائه وبٌن بٌنه وتحول متوسطة، أو طبٌعٌة بصورة الفكرٌة أو الجسدٌة



الحجٌلً، ) .الدرجة بنفس العادٌون الأشخاص ٌؤدٌها التً الأعمال أداء على ولدرته
2016 )

 
 
 

 المدرات من أٌا ٌظهر الذي الفرد بأنه الموهوب ٌعرؾ :الموهوبون: ثانٌا

 ,خاص أكادٌمً استعداد ,عامة عملٌة لدرة :مجتمعة أو منفردة الآتٌة والاستعدادات

 لدرة ,أدائً أو بصري فنً استعداد ,استثنائٌة لٌادٌة لدرة ,إبداعً أو إنتاجً تفكٌر

 تتمثل العادٌٌن الأشخاص عن تمٌزهم بسمات الموهوبٌن وٌتسم ,حركٌة حسٌة

 ,عالٌة ومثارة ,متعددة خاصة ومٌول , فرٌدة ولدرات ,مرتفعة ذكاء بمستوٌات

 .اجتماعً وتفاعل ,وثمة بالنفس ,التفوق فً شدٌدة ورؼبة

 وتستثمر ,لدراتهم توظٌؾ وتحسن ,مواهبهم تتبنى خاصة بٌئات الموهوبون ٌحتاج

 خاصة لظروؾ البٌئة هذه حاجة ٌعنً مما مثالٌة بصورة لتنمٌتها ودافعٌتهم ,مٌولهم

 فإن وبذلن ,لرعاٌتهم المساندة والعملٌات والأدوات البرامج فٌها توظؾ استثنائٌة

  منطمً أمر الخاصة بالفئات تضمٌنهم

 الذٌن الأطفال عن لتعبٌر المصطلح هذا استخدام ٌشٌع :العادٌٌن غٌر الأفراد :ثالثا

ً  اختلافا ٌظهرون  ,التواصلٌة أو الحسٌةّ أو العملٌة المدرات فً ألرانهم عن واضحا

 طبٌعة على بناء الموهوبٌن أو المعولٌن بفئة مدرجٌن الأشخاص هؤلاء ٌكون ولد

 بالتأكٌد الأشخاص هؤلاء وٌحتاج ,ودرجاتها اختلافاتهم وطبٌعة الفردٌة حالاتهم

  2016 )الحصان،( .والتعلٌمٌة التربوٌة احتٌاجاتهم متمدمة لسد برامج على

 

 ؼرابة العادٌٌن، ولا الأطفال لخدمة أساسا نشأت العالم بلاد كل فً التعلٌم نظم إن

 صدور عمب والمعالٌن بالإعالة الوعً وبتزاٌد الأؼلبٌة، ٌمثلون فهم ذلن فً

 بعض   نبه1969عام  بارٌس فً التربٌة خبراء اجتماع فً الٌونسكو توصٌة

ً  وجود أهمٌة إلى الباحثٌن ً  نظاما  هاٌد كتب الاتجاه هذا وفً للمعالٌن، تعلٌمٌا

 (hayden& giness    153-1977:154) وماجٌنز

ً  نر لم ما بالرضا نشعر أن ٌمكن لا ً  نظاما  على ٌموم المعوق للطفل عاما تعلٌمٌا

 على ٌؤكدون بذلن وهم " إعالته اكتشاؾ لحظة ومنذ ومتٌنة متماسكة لاعدة

 للأسباب ممكن، حد لألصى تأثٌرها، من للحد والتدخل للإعالة المبكر الاكتشاؾ

 :الآتٌة

 الأداء نواحً كل على إٌجابً تأثٌر المبكرة للخبرة. 

 الفترات، هذه معظم وأن معٌنة، مهارات لنمو هامة فترات هنان تكون لد 

 .الحٌاة من الأولى السنوات خلال من تأتً لد الدراسات، كشفت كما



 فمط ٌؤدي لا فهذا بالاستشارة ؼنٌة بٌئة الأولى سنواته فً الطفل تتوفر لم إذا 

 وإلى الحسٌة للمدرات فعلً ضمور إلى بل المعالة، حالته استمرار إلى

 .نموه أبعد تدهور

 بطرٌمة بالآخر منها الواحد وٌتصل العضوي الكائن أنظمة كل تتداخل 

 نواح على تأثٌرها من ٌضاعؾ لد ما إعالة علاج فً الفشل وإن دٌنامٌة،

 .أخرى نمائٌة

 نمص المعرفٌة أو العملٌة أو العملٌة الإعالة علاج فً التأخر ٌصاحب 

 .الأداء مجالات من واحد مجال حدود فً حتى التحصٌل فً تراكمً

 الانخفاض هذا وٌكون المعالة الحالة أثار من الحد على المبكر التدخل ٌساعد 

 .متأخرة مرحلة فً التدخل من وأسرع تأكٌد أكثر الإعالة تأثٌر فً

 والفائدة التكلفة إطار فً -الالتصادٌة الناحٌة من أجدى المبكر التدخل إن- 

 .اللاحك التدخل من

 ترسخ أن لبل ,الأولى والأشهر الأسابٌع خلال المساندة إلى الوالدان ٌحتاج 

 .طفلهم لتنشئة خاطئة تكون لد سلوكٌة أنماط لدٌهم

 طفلهم نحو المناسبة بالتصرفات للإتٌان محددة معلومات إلى الوالدان ٌحتاج. 

 وبفحوص دلٌمة بملاحظات المٌام من بد لا مبكر ولت فً الإعالة نكتشؾ ولكً

 .الطفل مٌلاد عمب كافً زمنً مدى على مبدئٌة

 الفحوص فً متكاملا جزءًا والسلوكً النهائً الفحص ٌكون أن ٌجب ذلن ٌتم ولكً

 فبعض الاضطرابات، كل لاكتشاؾ محدد ولت ٌوجد ولا ,العادٌة الطبٌة

 فً علٌها تتعرؾ لد ,والصم الأرداؾ، ثبات وعدم المخً الشلل مثل الاضطرابات

 فً التشخٌص ٌأتً من بدلا المبكر التشخٌص ضرورة ٌؤكد وهذا متمدمة، سن

( Erikson, 1967: 14)المشكلة  تفالم بعد متأخرة مرحلة

ً  دورًا الحدٌثة التمنٌات وتلعب  والتدخل للإعالة المبكر الاكتشاؾ مبدأ مساندة فً هاما

 ,اً  جد مبكرة مرحلة فً الصم اكتشاؾ على التمنٌات هذه أعانت فمد ,أثارها من للحد

 الأطفال إلى امتد لد المبكر التدخل مبدأ " أن بموله مكمٌلان ٌعلك الصدد هذا وفً

 على التدرٌب فً الأطفال بدأ مثلا الصمم، مجال ففً شده الأكثر الإعالات ذوي من

 Mac). إٌجابٌة نتائج ٌحممون بذلن وهم ,حٌاتهم من جداً  مبكرة مرحلة فً التواصل

Milan, 1977: 101-102) .

 

:  الإدماج فً مقابل العزل1-4

 منذ الخاصة التربٌة مٌدان فً Intégration الإدماج مصطلح استخدام شاع

 تطبٌمه الممرر من كان الأمرٌكً والذي التربوي السٌاق ولٌد الثمانٌنات، وهو بداٌة



 هذا صدر ولد ، 1975 عام 142-94 المانون صدور عمب  ظهر1980  عام

 فصول إنشاء بالفعل تم ولد . " المعالٌن الأطفال لكل التعلٌم " شعار لتحمٌك المانون

 هذا أن إلا لها، احتٌاجهم والإدارٌون المدرسون رأى ممن الأطفال لهؤلاء خاصة

 أن حتى الخطأ عن تنزهه التً العلمٌة والمحكات بالمواعد ٌلتزم لم الؽربً الأسلوب

 التربوٌون والنماد الآباء اتهام موضع كانوا والإدارٌون المدرسون

 ما أبعد لأسباب فٌهم المرؼوب ؼٌر الطلبة لاستبعاد استخدمت الخاصة الفصول بأن

 عودة أي ,بالإدماج المناداة إلى ذلن أدى ولد خاصة تربٌة إلى احتٌاجاتهم عن تكون

مدى؟  أي وإلى كٌؾ، لكن العادٌة، الفصول فً عزلهم تم الذٌن التلامٌذ

 نسبٌة فوائد من للإدماج ما حول الجدال استمر حٌث لسنوات، جدال موضع كان

 من تتأرجح ظلت التربٌة، أنواع كل مثل مثلها ,الخاصة والتربٌة ,عادٌة لسنوات

 العادٌة، التربٌة عن الخاصة التربٌة عزل نحو تتجه لد ، أولا فهً ,أخرى إلى فلسفة

 هذا إلى الدافع تمثلان لوتان وهنان ، الإدماج نحو أخرى مرة الاتجاه ٌتحول ثم

 المؤٌدون وٌستند ,التعلٌم تكالٌؾ وارتفاع الإنسانٌة الحركة شعبٌة هما التحول،

 نفس فً العادٌٌن ؼٌر الأطفال ٌتعلم أن ٌجب : أولا ,الأسانٌد من عدد على للإدماج

 ؼٌر الأطفال ٌحتاج :اً  ثانً العادٌٌن بٌئة وهً فٌها، سٌعٌشون التً البٌئة

 تسمٌة تكون ما عادة :وثالثا ,لمحاكاتها عادٌة نماذج إلى )المتفولٌن باستثناء(العادٌٌن

 ذلن على للإدماج المعارضون وٌرد المناسبة، ؼٌر الأمور من الأطفال وعزل

 ,والتربوٌة الاجتماعٌة بالمشاكل مثمل العادي الفصل مدرس :أولا ، بأن محتجٌن

 لد :وثالثا العادٌٌن ؼٌر التلامٌذ ٌحتاجه ما وتوفٌر اكتشاؾ على ٌدرب لم أنه :اً وثانً

 إلى الجمهور أفراد وبعض بالإدارٌٌن الالتصادٌة الناحٌة من الإدماج جاذبٌة تؤدي

 .الأساسٌة العادٌٌن ؼٌر الأطفال مصالح ٌؽفلوا أن

(. 26-25: 1996مصطفى أحمد، )

 

:  الحاجة للإرشاد1-5

 التً الاجتماعٌة النفسٌة المشاكل إلى الموجه التدخل إلى حاجة شن بلا هنان
 ولا عامة، بصفة العادٌٌن ؼٌر والأطفال خاصة المعالٌن بصفة أطفال أسر تواجهها

 .معها الفعال والتواصل الأسر بهذه الاتصال على التدخل لهذا أخرى طرٌمة توجد
 ندلهم  أن هو بالطبع، ,والأمثل المساعدة، أو بالإرشاد ٌسمى ما هو التواصل وهذا
 ؼٌر هذا أن إلا اضطرابات، من أطفالهم ٌعانٌه ما تزٌل أن التً العلاج أنواع على

 .الاجتماعٌة النفسٌة المساعدة لهم نوفر أن هو نستطٌعه ما وكل ,ممكن
(Gearheat, 1976: 363 )

 للتربٌة مكملا جزءًا العادٌٌن ؼٌر الأطفال أسر إلى الموجه الإرشاد ٌعتبر لذلن
 وتعلٌم تربٌة فً ملموس دور لها ٌكون أن إلى تتطلع الأسر هذه أن كما الخاصة

 أربع من أكثر منذ، Gearheat( 1976)جٌرهارت  أكد الإطار هذا وفً ,أبنائها



 من التربوي التدخل على التأكٌد فً كبٌر ازدٌاد شن دون سنشهد " :أننا على عمود
 .إلٌها الإشارة من المشاركة هذه تأخذ ولد الوالدٌن، مع العمل خلال

 
 أن على وتشجٌعه والدلٌمة الكاملة بالمعلومات الوالد إمداد هً مهمة أول إن : أولا

 .عاطفة بمجرد ولٌس دلٌمة بمعرفة مهتدٌا ٌتصرؾ
 وما للمدرس، كفئا مساعداً  وجعله الوالد مهارات بتنمٌة ٌختص الثانً والأمر :اثانً
 ساعات من كبٌرا جزءا الطفل ٌمضً أن المحتمل من لٌس انه هو هنا تأكٌده ٌجب
 سٌكون أسرته وسط بالمنزل ٌمضٌه الذي ولته وأن مدرسً، برنامج أي فً ٌمظته
 .لصوى أهمٌة ذات

(Gearheat, 1976: 364) 
 
 :الخاصة الاحتٌاجات ذوي أسر إرشاد 2-1
 

 الإرشاد " كالآتً الخاصة الاحتٌاجات ذوي أطفال أسر إرشاد ستٌوارت ٌعرؾ

 إلى للوصول ٌعملون عادي، ؼٌر طفل ووالدي مدرب أخصائً بٌن مساعدة علالة

 تركز تعلٌمٌة عملٌة وهو الخاصة، ومشاعرهم ومشاكلهم، لاهتماماتهم، أفضل فهم

 الوالدٌن المرشد ٌساعد طرٌمه عن الذي الشخصً النمو وتشجٌع استشارة على

 صائب حل إلى للوصول ضرورٌة واتجاهات مهارات واستخدام وتنمٌة لاكتساب

 الوالدٌن الإرشاد وٌساعد اهتماماتهم، أو لمشكلتهم

 العٌش لٌمة ٌمدروا أن وعلى طفلهم لخدمة تامة فعالٌة ذوي ٌصبحوا أن على

( Stewert, 1978: 21-22)التوافك ومكتملة ،أسرٌة وحدة فً كأعضاء المنسجم

 صراحة إما عنها والمعبرة الممٌزة الخصائص من عدد على ٌحتوي التعرٌؾ هذا

 :هً الخصائص وهذه تضمٌنا، أو

 .معٌنة وكفاءات مهارات لدٌه بأخصائً "مساعدة علالة" هو الإرشاد أن .أ

 .تشؽلهم التً المشكلة على التعرؾ فً الوالدٌن مساعدة ٌحاول المرشد أن .ب

 .المشكلة حل إلى للوصول ضروري السلون فً التؽٌر أو التعلم إن .ج

 .الثمة زٌادة إلى تؤدي المشكلة مع للتعامل مناسبة مهارات اكتساب إن .د

 .طفلها لمساعدة أساسٌا ركنا ٌعتبر الوالدٌن مع العمل .ه

 ابراهام إلٌها أشار التً الذات وتحمٌك الفعالٌة مصطلحً بٌن نسبة هنان أنه .و

 ( Maslow, 1970: 162)  ماسلو



 

 اكتسابها من الخاصة الاحتٌاجات ذوي أطفال أسر مساعدة هو الرئٌسً الهدؾ إن
 البٌئة فً طفلهم تكٌؾ مدى لها ٌضمن فعال بأسلوب تتعامل لكً أساسٌة مهارات

 .الاجتماعٌة
 
 
 :الخاصة الاحتٌاجات ذوي أطفال لأسر النفسً المرشد 2-2

 ولد الإرشادٌة، للعملٌة أساسٌة تعتبر التً الخصائص أو الصفات من عددا هنان

 كان والتً الرائدة ) Rogers (1959 روجرز كتابات فً الخصائص هذه تأكدت

 باعتبارها الصفات ) هذه إلى روجرز أشار ولد بعده، من الإرشاد فً بالػ أثر لها

 المساعدة ممدمو نظرة بها تستطٌع التً العامة طبٌعتها إلى بذلن مشٌرا اتجاهات،

 على الخصائص هذه بها تؤثر التً الطرٌمة أما معهم، ٌعملون من نحو المهرة

 إذا أنه روجرز جادل ولد أخرى، إلى حالة من وتختلؾ معمدة فهً المساعدة عملٌة

 .ٌفٌده بأسلوب الشخص هذا ٌتؽٌر فمد المساعدة، ممدم أظهر

 لنا توفر ذاتها حد فً وهً الأسر، مع العمل فً أساسٌة الخصائص هذه أن شن ولا
 المساعدة، عملٌة سٌاق فً له وفما نتصرؾ أن علٌنا الذي للأسلوب العملً الأساس

 ( Rogers, 1962: 34 ).نتبناها التً المعٌنة النظرٌة عن النظر بؽض
 
 :الخاصة الاحتٌاجات ذوي الطفل لرعاٌة والأسرة المرشد أدوار 2-3
 

 من أو إعالات لدٌهم ممن والكبار بالمراهمٌن الخاصة الاحتٌاجات أن الملاحظ ومن

 الممكن من أنه مع الاعتبار بعٌن تؤخذ ما نادرا كانت الخاصة الحالات ذوي

 أطفال لدٌها التً الأسر تلن عن كبٌرة بدرجة مختلفة تكون أن الخاصة لاحتٌاجاتهم

 لدى الموجود البالػ الملك مدى على بالتعرؾ الدراسات اهتمت ولد السن صؽار

 ولتهم ٌعٌشون أنهم أو العمل، عن عاطلٌن الأفراد هؤلاء لأن نظرا وذلن الوالدٌن

 بالمستمبل مهملون الوالدٌن ٌصبح كما لهم، نافعة أو هادفة أنشطة أي ممارسة دون

 سنه، مثل فً هم من مع ٌنسجم أو ٌتوافك أن ٌستطٌع ولا المعاق الطفل ٌكبر عندما

 (95: 2000كاشؾ، ) وأٌن؟ والدٌه؟ وفاة بعد الطفل ٌعٌش كٌؾ أو

 
 ناحٌة من الفردٌة مبدأ على التأكٌد من الأسرٌة الخدمات تمدٌم من لابد ذلن وعلى

 فً ستكون أسرة كل فإن ثم ومن الأسر، هذه حٌاة فً أخرى ناحٌة من والتوسع

 لوتها وكذا احتٌاجاتها مع تتناسب التً الفردٌة الخدمات من مجموعة إلى حاجة



 أن الخدمة هذه بتمدٌم ٌموم من وعلى التوافك، تحمٌك فً ومصادرها بها الخاصة

 مع ٌتناسب أمر الممدمة الخدمات ونوعٌة الزمنً التولٌت أن من التأكد على ٌعمل

 بها تموم التً الأدوار بٌن التداخل من نوعا ٌحدث ولد للأسرة الحالٌة الظروؾ

 والتضارب الإربان من نوعا عنه ٌنتج مما الأخصائً ٌمدمها التً والأدوار الأسرة

 .الأدوار هذه فً

 
( Eiser, 1990)ذكرناها  كما الأدوار هذه تلخٌص وٌمكن

 
. الخاصة الاحتٌاجات ذو الطفل لرعاٌة والأسرة  )المرشد( الأخصائً  أدوار

 

الطفل  نحو الأخصائً أدوار
 

 الطفل نحو الأسرة أدوار

 استنادا الخدمة بتمدٌم الأخصائً ٌموم

 .لمسؤولٌاته

 الطفل حاجات لتلبٌة خبرته  ٌمدم -

 الأساسٌة

 .بالأسرة التمائه خلال

 البداٌة منذ للطفل الجٌدة  المتابعة -

 وملاحظة

 .الحادثة والتؽٌرات نموه

 تعلٌمٌة من الأساسٌة الحاجات  تمدٌم -

 للطفل اجتماعٌة ونفسٌة وطبٌة ولؽوٌة

 التربٌة مسارات فً تعلمه مراحل خلال

 .الخاصة

 .الخدمة  تٌسٌر -

 لفترة تكون الأخصائً  مسؤولٌة -

 لصٌرة

. الإعالات اختلفت مهما بالجمٌع الاهتمام

 .الطفل مع للٌل عاطفً ارتباط- 

 مع التواصل من مزٌد عن  البحث -

 .الطفل

 .الأسرة مسؤولٌة

 لوجوده للطفل مباشرة خبرتها  تمدم -

 بصفة

 .الأسرة مع مستمرة

 من العدٌد فً ونموه تطوره  متابعة -

 وكطفل كرضٌع التنموٌة المراحل

 وكطفل

 .البلوغ سن تحت

 صلة له من وكل عائلته لفة  ٌألؾ -

 لرابة،

 .احتٌاجاته لتحمٌك مصادره هً وتكون

 مباشرة حالات تملن الأسر بعض  فً -

 .الخدمة لتمدٌم

 المانونً الحارس هً الأسرة  تعتبر -

 الطفل رعاٌة على المائم والشرعً

 .ٌكبر حتى لانونٌا عنه ومسؤولة

 .جدا لوي عاطفً ارتباط- 

 .ازدٌاد وفً لوي  تواصل -

 
 

 



 :الإرشاد واستراتٌجٌات المساعدة عملٌة أطوار 2-4

 الطفل نحو الأخصائً ٌؤدٌها أن ٌمكن التً الأدوار تطوٌر محاولات خلال ومن

 الأخصائً بٌن الشراكة دور إلى للشكوى المتلمً دور من وللانتمال والأسرة

 هذه ومن والأسرة المرشد بٌن العلالة فً التداخل نماذج من العدٌد ظهر والأسرة

 :النماذج

 

  نموذج المرشد الخبٌر2-4-1

 الأمور، زمام على للسٌطرة أحكام لوضع وخبراته إمكاناته المرشد ٌستؽل وهنا

 كذلن إلٌها، الحاجة عند بالمعلومات الخبٌر المرشد إمداد على الآباء دور والتصر

 بالمرارات الأب المرشد ٌعلم وربما .الخبٌر المرشد ونصائح لأوامر الاستجابة

 أو المرارات هذه لاتخاذ السلطة لدٌه لٌس الأب ٌظل ولكن الطفل لرعاٌة المتخذة

 :مثال الاعتبار، فً الوالدٌن رؼبات أو مشاعر تؤخذ ولا اتخاذها، ففً إشراكه

 إلى العادٌة المدرسة من الطفل بتحوٌل ٌموما لد الاجتماعً والأخصائً المرشد

 تمرٌر كتابة ٌتم ثم استشارة الوالدٌن دون مثلا عملٌا المعالٌن لرعاٌة خاصة مدرسة

 (97: 2000كاشؾ، ). فٌها الوالدٌن وإشران إخبار ٌتم ولا اجتماعات وعمد

 

 :النقل علاقة نموذج 2-4-2

 كمحور الوالدٌن إلى تنظر جدٌدة علالة بدأت الماضً المرن من السبعٌنات بداٌة فً

 .للتعلم هاما مكانا المنزل واعتبار الطفل رعاٌة فً للمساعدة مستؽل ؼٌر هام

 مدى لمعرفة اللازمة راجعة كتؽذٌة الوالدٌن إلى المرشد مهارات تنمل وباختصار

( 97: 2000كاشؾ، ) .الطفل مع نجاحهما

 

 :كمستهلك الأب نموذج 2-4-3

 المشاركة، علالة بعمل الخاصة المفاهٌم إطارات أوائل من المستهلن نموذج ٌعد

 فً التؽٌٌر بعض مع جدٌدة حموق الآباء وإعطاء ضرورة على النموذج هذا وٌؤكد

 الخدمات اختٌار فً الحك لدٌه كمستهلن ونعتبره الوالدٌن، إلى المرشد من السلطة

 الوالدٌن إرشاد هً المرشد مهمة أصبحت حٌث الطفل، أجل من المناسبة والتدخلات

 خلال من والوالدٌن المرشد بٌن العلالة تنظم التً الفعالة المرارات إلى للوصول

. (Dale, 1996 ).ثنائً بشكل ممبول اتفاق إلى الوصول

 

 

 

 



 :الخاصة الاحتٌاجات ذوي لأسر ندوات لإقامة عملٌة اقتراحات 2-5

 الاحتٌاجات ذوي لأسر الإرشادٌة الاحتٌاجات لمنالشة موسعة ندوات عمد 

 .الخاصة

 مؤهلٌن الخاصة التربٌة مؤسسات فً الأسري للإرشاد متخصصٌن إٌجاد 

 .الإرشاد من الجانب هذا لممارسة عالٌا تأهٌلا

 فً الإرشاد من الجانب هذا لتطبٌك عمل وورش تدرٌبٌة دورات عمد 

 .الخاصة التربٌة مؤسسات

 دور وتفعٌل الخاصة، التربٌة مجال فً الأسري الإرشاد على التركٌز 

 .والتعلٌمٌة التربوٌة العملٌة فً الأسرة
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