
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 يةـــــكالــالاش

داية الألفية الثالثة تحولات عميقة وجوهرية ، انتقلت فيها التصورات والتحاليل  مما هو محلي أو شهدت ب        

ومتميز ،م يعد ينظر للظواهر  المحلية أو الوطنية أنها ذات طابع خصوص ي لوطني الى ماهو عالمي وكوني ولذلك 

على خلاف ذلك أضحت تلك الظواهر وغيرها متمفصلة ومتداخلة وفق تفاعلية قصوى مع غيرها من بل 

العناصر المشكلة  للنسق العالمي والكوني زد على ذلك ان المعارف والقوانين التي آلت إليها أضحت شبه موحدة 

 .داخل عالم القرية الصغيرة الذي تميزت به بداية الألفية الجديدة  

ما بعد الحداثة أو العولمة ،قد  أصبحت تراهن في المقام الأول على الاستثمار في رأس المال البشري ،  وما دامت

فان  المنظومات التربوية التكوينية أضحت اليوم في قلب الاهتمام بالنسبة لكافة المجتمعات ، سواء المتقدم منها 

 .أو السائر في طريق النمو 

ان الأمر يستدعي بالإضافة الى الوقوف على المقاربات السيكولوجية ف ،التربوية وعند الحديث عن المنظومة      

لان أي مؤسسة تربوية  بغض النظر عن  ،والبيداغوجية والديداكتيكية الوقوف على المقاربات السوسيو تربوية 

 سلكها وتخصصها تشكل مجتمعا يتكون من مختلف الفئات الاجتماعية الأمر الذي يتطلب تحليلات

سوسيوتربوية ترصد أهم العوامل المتحكمة في مختلف الظواهر التي تفرزها المنظومة التربوية أو مؤسسة من 

مؤسساتها وذلك بهدف توفير المناخ السوسيو تربوي الملائم والناجع لتحقيق الجودة المنشودة من مخرجات 

جالات التي ههتم بها الباحثون في مختلف ولهذا فقد أصبح  التعليم في الجزائر من أهم الم ،المنظومة التربوية

العلوم الإنسانية والاجتماعية ،لأنه هو الأساس لتكوين مخرجين فاعلين في المجتمع في مختلف المجالات فنجاح 

ولكن بالرغم من المجهودات   والإصلاحات المبذولة ،هذا التعليم متوقف على تكوين  إطارات في كل الاتجاهات 

ي الجزائر وخاصة في المدرسة الحديثة  بقي يعاني من العديد من التحديات الراهنة التي وقفت إلا أن التعليم ف

به داخل مجتمع ،وذلك راجع الى تضافر العديد من الأسباب والعوامل السياسية عائقا أمام الآمال المنوطة 

 .والتربوية والاجتماعية  والاقتصادية 

سة الجزائرية اليوم تستدعي البحث الجاد والدراسة الحثيثة من اجل الوصول ان الحالة التي آلت إليها المدر       

مبينا الأسباب والعوامل ،ـالى بناء تصور واضح المعالم يشخص الوضعية التي تعيشها المدرسة الجزائرية 

اس ي أمام الأساسية التي أوصلتها الى ما هي عليه اليوم ، ويظهر أهم المشاكل التي تعاني منها وتقف كعائق أس

فيتجاوز هذه ،أدائها لدورها الاجتماعي والثقافي داخل المجتمع محاولا الوصول الى أنجع الحلول التي تساهم 

المشاكل والخروج من التأخر الذي لحق بها علها تصل الى ركب المدارس الموجودة في المجتمعات المتقدمة ، معرجا 

تدريس المعتمدة في هذه المدرسة والدور الذي لعبته في إيصال على الفلسفات والاستراتيجيات التربوية وطرق ال

 .المدرسة الجزائرية الحديثة الى الواقع الذي تعيشه اليوم 

 



 وتأسيسا على ما سبق يأتي هذا الملتقى ليجيب على إشكالية تتمحور في التساؤلات التالية 

 ا داخل الحياة الاجتماعية ؟ما هو مدى  نجاح المدرسة الجزائرية الحديثة  في أدائها لدوره

ما هي أهم المشكلات و التحديات الراهنة  التي تواجهها المدرسة الجزائرية الحديثة  ؟ وما هي أهم المخارج 

 والحلول المناسبة ؟

 هل هناك تواصل فعال بين المدرسة الجزائرية الحديثة والمجتمع الذي تعيش فيه ؟ 

  تحاول المدرسة الجزائرية ان تصل إليها ؟ما هي أهم الرهانات المستقبلية التي 

 ما هي أهم الآليات التي تنتهجها المدرسة الجزائرية في مواجهة العولمة ؟ 

 

 

 

 

  حمه لخضر الوادي عمر فرحاتي مدير جامعة الشهيد/ د.ا: الرئيس الشرفي للملتقي 

 

  والإنسانيةعبد الرحمان تركي عميد كلية العلوم الاجتماعية ./ د.ا: مدير الملتقى 

 

  بكلية العلوم الاجتماعية والإنسانيةاستاذ  فوزي لوحيدي. د: رئيس الملتقى 

 

 بكلية العلوم الاجتماعية والإنسانيةاستاذ  شوقي قدادرة. د: نسس  العام للملتقى الم 

 

 

 

 

 

 



 لتقىـــداف المــاه
 : الهدف العام

والتعرف على مختلف الأهداف والمرامي التي تسعى الى المساهمة في تشخيص حالة المدرسة الجزائرية الحديثة 

تحقيقها و الآليات والاستراتيجيات المتخذة في سبيل ذلك ، والتعرف على المشكلات التي تواجهها المنظومة 

  .التربوية الجزائرية وبناء تصور عام لتجاوز التحديات والرهانات التي تواجهها 
 :الاهداف الخاصة

 الجزائرية الحديثة وذلك لمعرفة الأسباب والعوامل التي أدت وصولها الى الحالة  تشخيص حالة المدرسة

 .التي هي عليها اليوم 

  التعرف على مدى التواصل بين المدرسة الجزائرية والمجتمع الذي تعيش فيه ومدى التأثير والتأثر بينهما. 

  التدريس المعتمدة في المدرسة الجزائرية التعرف على مجمل الاستراتيجيات والفلسفات التربوية وطرائق

  .الحديثة ومدى نجاعتها و تلاؤمها مع الواقع الاجتماعي المطبقة فيه 

  الوصول الى حوصلة تلم  بمجمل المشاكل التي تعاني منها المدرسة الجزائرية والتي تقف عائقا أمام

ومحاولة الوصول الى حلول واقعية  تحقيقها للأهداف التربوية والاجتماعية والأخلاقية المرجوة منها،

مستمدة من التجارب الفعلية للفاعلين في الوسط التربوي، وذلك من خلال استنطاق الواقع بمجموعة 

 .من الدراسات الميدانية الجادة 

  محاولة التعرف على المرجعيات الفكرية التي تقف وراء بناء المناهج والمقررات التربوية وما لها من اثر في

 ذ.ه ذهنيات الناشئة نحو توجه فكري معين توجي

  الوصول الى تصور معين حول اثر العولمة في الدور المنوط بالمدرسة داخل المجتمع وما هي أهم التحديات

 .التي فرضتها هذه الظاهرة العالمية على المدرسة الجزائرية الحديثة 

  ل المدرسة الجزائرية ان تصل إليهابناء تصور واضح المعالم حول الرهانات  المستقبلية التي تحاو. 

 

 تقىـــاور الملــمح
  

 .تشخيص حالة المدرسة الجزائرية الحديثة : المحور الاول 

 .التواصل بين المدرسة الجزائرية والمجتمع الذي تعيش فيه :المحور الثاني

 .ستراتيجيات والفلسفات التربوية وطرائق التدريس المعتمدة في المدرسة الجزائرية الحديثة  :المحور الثالث

 .المشاكل التي تعاني منها المدرسة الجزائرية  :المحور الرابع

 .اثر العولمة في الدور المنوط بالمدرسة داخل المجتمع  :المحور الخامس

 .ل المدرسة الجزائرية الحديثة ان تصل إليها الرهانات المستقبلية التي تحاو  :المحور السادس
 



 

 الازهر ضيف /د :  رئيس اللجنة العلمية
 

 لامية بوبيدي /د :  مقرر اللجنة العلمية
 

 

 

 

 

 

  الاسم اللقب الجامعة  الاسم اللقب الجامعة

 الطاهر سعد الله/د.ا الوادي الود الحبيب .د بومرداس

 الباسط هويديعبد /د.ا الوادي بلال بوترعة.د الوادي

 كمال بوقرة/د.ا باتنة حمد فريجة/اد الوادي

 لطاهر ابراهيمي/اد بسكرة رضا قجة/ د.ا المسيلة

 عبد الفتاح سعيدي.د  الوادي لطيفة عريق.د  الوادي

 سالم يعقوب.د الوادي جمال تالي.د  المسيلة

 بختة بن فرج الله.د  الوادي اسعادي فارس.د  الوادي

 فضيلة شعوبي.د  الوادي رابح بن عيس ى. د الوادي

 شوقي قاسمي.د  بسكرة نوار بورزق .د تبسة

 أحمد فرحات.د  الوادي عبد الرزاق باللموش ي.د الوادي

 أحمد جلول .د  الوادي مصطفى منصور .د الوادي

 لسود الزهرة.د  الوادي غربي عبد الناصر.د  الوادي

 عبد الحفيظ البار . د  الوادي جديدي زوليخة.د  الوادي

 منتصر مسعودة.د  الوادي قيس ي محمد السعيد.د  الوادي

 ليلي خنيش.د  الوادي خديجة لبيهي.د  الوادي

 عوين بلقاسم. د الوادي زواري خليفة.د الوادي

 عثماني نعيمة.د سعيدة مرابط شوقي.د الوادي

 صالح العقون .د  الوادي  



 

 

 بلال بوترعة /د :رئيس اللجنة التنظيمية  
 

 هند غدايفي /د التنظيميةنائب رئيس اللجنة 
 

 ذهبي ابراهيم. د بن خليفة اسماعيل.د شوقي قدادرة. د

 عبد اللطيف قنوعة. د مؤمن بكوش الجموعي.د فالح يمينة.د

 فيصل بوراس. د مكاوي يوسف. د جعلاب محمد الصالح.د

 بوخاري فتحي . أ زكري محمد مسعود.د حوامدي الساس ي.د

 العربي زهواني.أ علي بالناصر. أ بلقاسم عوين.د

 سعاد بن بردي./د.ط رقيق عبد الله. /د.ط بورقعةمروة/د.ط

 الاشهب عبد السلام./د.ط يمينة السعديةمداس ي /د.ط رزاق لبزة سميرة./د.ط

 عيواز نور الدين./د.ط حامد على/ د.ط محمد ذيب. /د.ط

 عيشوش نجيب. ط  يونس بن حسين /د.ط زينب بلحشاني/ د.ط

 اغريس ي ميلود/د.ط فرجاني صبرين/د.ط قريشة خالد/د.ط

  مسعودي مروة/ د.ط منال بوعافية/ د.ط

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 0202فيفري  81: الثلاثاء 
  

 الافتتاح الرسمي للملتقى

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 00.00الى الساعة    00:00من الساعة 

  :تلاوة آيات بينات من الذكر الحكيم 

  :الاستماع الى النسشيد الوطني 

  :فوزي لوحيدي. كلمة السيد رئيس الملتقى  د 

  :د عبد الرحمان تركي .كلمة السيد عميد الكلية  أ 

  : د عمر فرحاتي والإعلان عن الافتتاح الرسمي الملتقى.كلمة السيد مدير الجامعة   أ 

 :  كلمة السيد مدير التربية لولاية الوادي 

 :  الشهيد حمه لخضر الواديجامعة  هويدي عبد الباسط. د .ا : المحاضرة الافتتاحية 

 Pause  cafèاستراحة قصيرة  00:51الى 00:01من الساعة 



 0202فيفري  81الثلاثاء  : أشغال اليوم الأول            
  

 لامية بوبيدي. د: رئيس ال / الورشة  الأولى
 00: اعة ـــالق 

 

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

01:01 - 01:01 

دور التعليم التحضيري في تحسين التحصيل 

 .الدراس ي لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي 

 دراسة ميدانية على عيّنة ) 

 (من ابتدائيات مدينة الوادي

 فارس اسعادي جامعة الوادي -د

 جامعة تيزي وزومحمدي عبد الرحمان  -أ 

01:01 - 01:01 
الأهمية المجتمعية للرياضة المدرسية قراءة من 

 منظور سوسيولوجي

 جامعة الوادي د بلال بوترعة

 جامعة الوادي شريقي انيسة.د

 جامعة الوادي الطيب بودرهم /د. ط

01:01 - 00:11 
 المناخ التنظيمي  في المدرسة الجزائرية 

 بين الواقع والمأمول 

 لامية بوبيدي جامعة الوادي  .د

 محمد عطاء الله  جامعة الوادي  /د.ط

 الوادي جامعة حليمة حابي /د.ط واقع التعليم في المدرسة الجزائرية الحديثة 00:01 - 00:11

00:01- 00:11 
 دور جمعية العلماء المسلمين الجزائريين

 في تعليم المرأة 

 عوادي عبد القادر عزام  –أ 

 الواديجامعة 

00:11 - 00:01 

 .النص الديني في النظام التربوي الجزائري 

مقاربة سوسيولوجية لتأثير النص الديني على 

 الضبط الاجتماعي من خلال الكتاب المدرس ي

  محمد بن حليمة –د 

 1 الجرائرجامعة 

 مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة وإثراء 01:01 - 00:01

 
 
 
 
 
 
 
 



    
    شوقي مرابط. د: رئيس ال الورشة  الثانية

 05: اعة ــالق
 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

01:01- 01:01     
 الأسرة والمدرسة وإشكالية 

 التحصيل الدراس ي لدى الأبناء

 فضيلة شعوبي جامعة الوادي -د

 محمد الصالح جعلاب جامعة الوادي -د

01:01 - 01:01 

الدور التكاملي بين المدرسة والأسرة في العملية 

 التعليمية دراسة ميدانية لأسر عينة 

 ذ المتمدرسينمن التلامي

 1 الجرائريمينة مختار جامعة  -د

 1 الجرائرأميمة شعبان جامعة  -د

 بومرداسجامعة  الود حبيب.د

01:01 - 00:11 
 ذ في تفعيلدور جمعية أولياء التلامي

 العلاقة بين الأسرة والمدرسة 

 بسكرة جامعة شفيقة كحول  -د

 الجزائر جامعة  عائشة قروي -ط

00:11 - 00:01 
 واقع التواصل والتفاعل المتبادل 

 بين الاسرة والمدرسة
 0عمر مختاري  جامعة باتنة /د.ط

00:01- 00:11 
L’écolealgérienne au défi de la mondialisation : 

Enjeuxéducatifs et impacts sociaux 

Dr. TELHIG Asma El-Oued 

Dr. MEFTAH Meryem El-Oued 

00:11 - 00:01 
القيم كأداة للتواصل الاجتماعي بين المدرسة 

 والمجتمع

 شوقي مرابط   جامعة الوادي –د 

 حليلو نبيل   جامعة بسكرة -أ

 ابراهيم شرايطة جامعة الوادي -/د.ط

00:01 - 01:01  

استراتيجية المقاربة بالكفاءات المعتمدة في المدرسة 

 الجزائرية الحديثة

 

 عائشة الأسود/ د.ط

 تاج الدين هادفي /د.ط

 جامعة الوادي

ــــــة وإثراء   01:01-00:00  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

 

 

 

 

 

 



 

 

 فتيحة طويل. د :الرئيس  الورشة  الثالثة
 00: اعة ــالق    

 الجامعة –الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

01:01 -01:01 
سوسيولوجي لمنطق الممارسات اليومية داخل  تحلبل

 المدرسة الجزائرية
 فتيحة طويل جامعة بسكرة -د

01:01 – 

01:01 

دور الطريقة التكاملية في إثراء الرصيد المعرفي 

 للمتعلم  السنة الخامسة نموذجا
 فاطمة عبابة  جامعة الوادي -د

01:01 – 

00:11 

 اليامنة عاشور جامعة ورقلة -ط المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية

00:11 – 

00:01 

 استراتيجيات التدريس في المدرسة الجزائرية الحديثة 

 وصعوبة تطبيقها

 حنة عبد القادر  /د.ط

 حملاوي عقيلة  /د.ط

 جامعة المسيلة

00:01- 00:11 
 جامعة الوادي رابح بن عيس ي. د المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية الحديثة

  جامعة الوادي عبيد نصيرة/د.ط

00:11 – 

00:01 
 واقع واستشراف –المدرسة الجزائرية 

 الخنساء تومي  جامعة بسكرة.د

 نجاة يحياوي جامعة بسكرة. د

00:01 – 

00:01 
العامية في المدرسة الجزائرية إشكالية إستخدام اللغة 

 بين

 زهية دباب جامعة بسكرة -د

 هنية حسني جامعة بسكرة -د

00:01- 01:01 
واقع تطبيق بيداغوجيا الإدماج في المدرسة الجزائرية 

 
 
 من وجهة نظر الاساتذة ، المدرسة الابتدائية نموذجا

 عبد اللطيف فارح جامعة الوادي -د

ــــــة وإثراء 01:01 – 01:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 
 
 
 
 
 



 
 

 هويدي عبد الباسط. د .ا :ئيسالرالورشة الرابعة 
 00: اعة ــقال

 الجامعة –الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

01:01 – 

01:01 
 ثقافية التنمر المدرس ي

 اسمهان بلوم جامعة المسيلة -د

 جامعة المسيلة مريم شباح   -د

01:01 – 

01:01 

 العنف الجسدي والنفس ي داخل 

 المدرسة الجزائرية

 عبد الباسط هويدي جامعة الوادي /د.أ

 محمد بلعيد جامعة الوادي /د.ط

01:01 – 

00:11 

 العنف المدرس ي داخل المدرسة الجزائرية 

 دراسة تحليلية

 برج بوعريريججامعة ميلاط نظرة  -د

 برج بوعريريججامعة  طاهر بوزغلان /د.ط

00:11 – 

00:01 

المشاكل التعليمية والبيداغوجية التي تعاني منها المدرسة 

 الابتدائية الجزائرية
 المدية جامعةبن يطو بن عمران   -د

00:01 – 

00:11 

لدى المراهقين ( القلق والاكتئاب ) الاضطرابات النفسية 

 المدمنين على الأنترنت في الأوساط التربوية

 1سطيف جامعة بحري صابر   -د

 1سطيف  جامعةطوبان بلال   /د.ط

00:11 – 

00:01 

 مشكلات المدرسة الجزائرية

 (المعلم والاصلاحات)  

 مسعي محمد سارة  جامعة ورقلة  /د.ط

 وسام بوعظم  جامعة ورقلة /د.ط

00:01 – 

00:01 

وعلاقتها بالسلوكات  المعاملة الوالدية من وجهة نظر الأبناء

مقاربة  العدوانية أثناء حصة التربية البدنية والرياضية

 نفسية اجتماعية 

 مصطفى شريف بورنان /د.أ

 بوجعطاط أحمد /د

  3جامعة الجزائر

ــــــة وإثراء 01:01 -00:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 أمال مرسدي .د :رئيسالالورشة  الخامسة  
 01: اعة ــالق 

 الجامعة  –الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 دور المدرسة الجزائرية في التصدي لظاهرة العـولمة 01:01- 01:01
 بوبكر مريقي  -د

 الأغواط جامعة

01:01 – 01:01 
تأثير العولمة على المدرسة والمجتمع الجزائريين، من خلال 

 والبيداغوجي، والديداكتيكي الجانب السيكولوجي،

 سعيد بن دويفع   /د.ط

 تيارتجامعة 

 التعليم ورهانات العولمة في الجزائر 00:11 – 01:01

 معمر قول  -د

 رحومة محمد العربي   /د.ط

 الواديجامعة 

 العولمة التربوية وانعكاساتها على المدرسة الجزائرية 00:01 – 00:11
 أمال مرسدي. د

  0جامعة الجزائر  

00:01- 00:11 

 اشكالية تحديث المدرسة الجزائرية

نحو فلسفة تربوية تقدمية لمواجهة تحديات المدرسة )

 (الجزائرية الراهنة والمستقبلية

 عبد الحفيظ البار. د

 حوري بديع الزمان.د

 جامعة الوادي

00:11 – 00:01 
 الاتصال الوسائطي عبر موقع التواصل الاجتماعي 

 فيس بوك بين اساتذة وتلاميذ الثانوية

  جامعة الوادي حمزة قدة.د

  ورقلة جامعة ثابت مصطفي.د

 جامعة الوادي عبد الرحيم بوزيان.ا

ــــــة وإثراء 00:01-01:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 
 
 
 
 

  
 

 



 
 

 بزيو سليم. د.ا :رئيسالالورشة السادسة  
 00: اعة ــالق

 الجامعة –الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

01:01 – 01:01 
 المدرسة الجزائرية بين الرؤية المستقبلية 

 المأمول والواقع 

 جامعة بسكرة/ بزيو سليم   د.ا

 جامعة ورقلة/ كزيز أمال . أ

 جامعة الوادي/ عمر بزيو . ا

01:01 – 01:01 
 والتأنيإصلاحات الجيل الثاني بين العجلة 

- أنموذجا-مرحلة التعليم المتوسط

 سليم قواسمية /د.ط

 1الجزائر جامعة 

01:01 – 00:11 
الصراع الإيديولوجي وأثره على المنظومة التربوية في 

 .المدرسة الجزائرية

 الهاشمي قروف  جامعة باتنة -أ

 الطيب جنيدي  جامعة تيارت /د.ط

00:11 – 00:01 
 في تنمية الجانب المهنيالمدرسة الجزائرية ودورها 

 لدى التلميذ 

 مسعودة سالمي   /د.ط

 جامعة الوادي

 المدرسة الجزائرية تحديات وإشكالات 00:11 – 00:01
 شرقي صبرينة  .د

 1جامعة الجزائر 

00.11 – 00:01 
أهمية اصلاحات المنظومة التربوية الحديثة في تغيير 

 واقع المدرسة الجزائرية

 جامعة الوادي  اسماعيل بن خليفة -د

 محمد خماد  جامعة خميس مليانة -د

 الادارة المدرسية وسبل نجاحها 01:11 – 00:01
 طارق هابة. د

 عبد القادر حداد. د

 جامعة الوادي 
ــــــة وإثراء 01:00 – 01:11  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 الغداء وجبة 00:00 – 00:00
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 

 أشغال اليوم الثاني 
 0202 فيفري 91الأربعاء 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 00: اعة ـالق الورشة الأولى  
 شوقي قاسمي.د:الجلسة الاولى الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 تحديات المدرسة الجزائرية الحديثة  13:01 - 13:01
 .الساس ي حوامدي  جامعة الوادي. د

 .بن على  جامعة عنابة أدم. أ

13:01 - 13:01 

المكتبات المدرسية بالمؤسسات التربوية الجزائرية بين الواقع 

 والطموح  

 دراسة ميدانية ببعض متوسطات وثانويات مدينة الوادي -

 1ابتسام بنين جامعة الجزائر  -أ

 أمال بنين جامعة ورقلة -أ

 مباركة علاق جامعة الوادي -أ

 المبنى المدرس ي بين متطلبات الواقع والواقع 10:11 - 13:01
 بسكرةجامعة  شوقي قاسمي .د

 جامعة بسكرة سليماني صباح.د

 محمود بوطي  جامعة الوادي /د.ط واقع المدرسة الجزائرية وآليات الاصلاح التربوي  10:01 - 10:11

 ثقافة محيط المؤسسة التعليمية 10:11 - 10:01
 جامعة ادرارعبد الرحمان بوفارس . د

 الانصاري عبد القادر جامعة ادرار. د

 بلقاسم عوين .د:الجلسة الثانية الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

10:01 - 10:01 
دور المدرسة الجزائرية في تعزيز الاخلاق الباطنة والقيم النبيلة 

 لدى التلميذ

  عبد الرحمان تركي /د.أ  

  السعيد مسعي محمدد  .ط

 جامعة الوادي

 المدرسة الجزائرية الاشكاليات والتحديات 01:11 - 10:01
 ليلى بوبكري جامعة تيزي وزو. د

 نعيمة رمضان جامعة تيزي وزو /د.ط

 جامعة الوادي خياري رضواني -أ رهان الجودة للمدرسة الجزائرية 01:01 - 01:11

01:01 - 01:11 
 التعليمية  في الجزائرالسياسة  العامة 

 واقع وتحديات

 علي شتيوي جامعة الوادي -د

 تونس -يحي مجيدي جامعة المنار  -أ

 المدرسة الجزائرية واقع واستشراف 01:01 - 01:11
 بلقاسم عوين جامعة الوادي –د 

 رحمة غراب  جامعة الوادي -د

 دراسة تحليلية لمناهج السنة الثالثة ابتدائي 01:01 -01:01
 وليد بخوش جامعة ام البواقي.د

 احمد جلول جامعة الوادي.د

ــــــة وإثراء 00:01- 01:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  
 
 
 

 



 05: القاعة  الورشة الثانية 
 يمينة فالح .د:الجلسة الاولى الرئيس 

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 المعالجة النسقية للصعوبة التربوية 13:01 - 13:01
 الواديجامعة يمينة فالح. د

 الجزائر جامعة فتيحة بالمهدي. د

13:01 - 13:01 
 .التسرب المدرس ي وعلاقته بالعنف اللفظي

 

 سمية عامر جامعة الوادي/د.ط

 منال بوعافية جامعة الوادي/د.ط

13:01 - 10:11 
التدريس المعتمدة في المدرسة الاستراتجيات التعليمية وطرق 

 الجزائرية الحديثة

 جامعة  الواديعبد الناصر غربي . د

 جامعة  الواديأمال قدوري /د.ط

 الاتصال التربوي بين المدرسة والمجتمع 10:01 - 10:11

 جامعة الواديفوزي لوحيدي . د 

 جامعة  الوادي ثامر محمد عبد الرؤوف.د

 جامعة  الواديعلي حامد /  د.ط

 التربية البيئية في المدرسة الجزائرية 10:11 - 10:01
 جامعة الواديحافي آسيا /د.ط

 جامعة الواديحافي فاطمة /د.ط

 الخنسساء تومي   .د:الجلسة الثانية الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 واقع التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية 10:01 - 10:01

 جامعة  الوادي عزي ايمان.د

 سعداني عبد الرؤوف .ا  

 جامعة  الوادي

10:01 - 01:11 
مي 

ّ
الوضعيّة المشكلة ودورها في تنشيط الأداء التعليمي التعل

م النشط والذاتي في ظل المقاربة بالكفايات
ّ
 وتفعيل التعل

 1نجــــوى فيـــــــــــــران جامعة سطيف.د 

 "الاتصال بين المدرسة الجزائرية والمجتمع المحيط بها روابط " 01:01 - 01:11
 رضا خضر جامعة عنابة /د.ط

 1نادية فدان جامعة سطيف  /د.ط

01:01 - 01:11 
واقع استخدام الأساتذة لتكنولوجيا الاتصال في العملية 

 التعليمية بالمؤسسة الجزائرية

 أمينة بوقروز  جامعة الوادي –د 

 سعيدة حمص ي جامعة الوادي /د.ط

 مشكلة اكتظاظ الاقسام في المدرسة الجزائرية 01:01 -01:11
 بريسك نور الدين جامعةالوادي/د.ط

 حميد الطيب جامعة ورقلة/ د.ط

01:01 -00:01 

التدريب وفق المقاربة بالكفاءات ودورها في تحصيل جودة 

 الأداء التدريبي لدى المعلم

 نادية مفتاح. د

 فواز عبيدي / د.ط

 جامعة بورج بوعريريج

 دور المدرسة الجزائرية خلال الحقبة الاستعمارية 00:01- 00:01

 شرقي أيوب جامعة البليدة/ د.ط

 هناء عزوز جامعة الوادي/ د.ط

 

ــــــة وإثراء 00:01-01:00  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 



 00: القاعة  الورشة الثالثة  
 رضا جوامع .د:الجلسة الاولى الرئيس  

 الجامعة -خل الأستاذ المتد عنوان المداخلة التوقيت

13:01 - 13:01 
تدريس النص الأدبي في ظل نظريّة المقاربة بالكفاءات  

 
 
- الطور الثانوي نموذجا

 رابح بودية جامعة الجزائر /د.ط

 نور الدين مزروع جامعة بسكرة/د.ط

13:01 - 13:01 

 تعليمية فهم المنطوق والبعد الإنجازي التأثيري للغة

 في الطور المتوسط  

 ـــ  نماذج تطبيقية من السنة الأولى ـــ

 جامعة تبسة نورة نسيمة .د

13:01 - 10:11 

قيم المواطنة المتضمنة في كتاب التربية المدنية للسنة 

 الثانية من التعليم الابتدائي في ظل إصلاحات

.الجيل الثاني   

 ابراهيم الذهبي جامعة الوادي -د

 بن عمار أشواق جامعة الوادي /د.ط

 طالبي اسمهان جامعة تلمسان/ د.ط

10:11 - 10:01 
-تعليميّة البلاغة العربيّة في التّعليم ما قبل الجامعيّ 

 الرهانات والآفاق

 جامعة سوق أهراسرضا جوامع .د

 عبد الغني بن صولة جامعة سوق أهراس  .د

 ظل محتويات المنهج الجديد واقع التدريس بالكفاءات في 10:11 - 10:01

 حنان جامعة الوادي دبار. د

 زين خديجة جامعة الوادي.ا

 عليوي نوال جامعة الجزائر.ا

 منصور مصطفى .د:الجلسة الثانية الرئيس  

 الجامعة -المتدخل الأستاذ  عنوان المداخلة التوقيت

10:01 - 10:01 

استراتيجيات التدريس الأكثر استعمالا من طرف المعلمين في 

ظل نظام المقاربة بالكفاءات وعراقيل تطبيقها من وجهة 

 نظرهم

 جامعة تيزي وزو. صحراوي نزههة -د

 عمامرة سميرة جامعة الوادي -د

10:01 - 01:11 
تدريس التربية البدنية والرياضية في ضل المقاربة بالكفاءات 

 لدى تلاميذ الطور الثانوي  

 مكاوي يوسف جامعة الوادي. د

 0بورجة عبد المالك جامعة الجزائر . د

 0طبلاوي فاتح جامعة الجزائر  -أ

01:11 - 01:01 

قراءة في إسهامات النظرية المعتمد في بناء مناهج الجيل 

النظرية البنائية الاجتماعية )التربوية في الجزائر الثاني 

 (الثقافية لفيجوتسكي

 يمينة بن موس ى جامعة الوادي -د

 جهيدة ضيات جامعة عنابة /د.ط

 التعليم من أجل التفكير في المناهج التربوية في الجزائر 01:11 - 01:01
ــــوادي. د  قنوعه عبد اللطيف جامعة  الـ

ـــوادي منصور مصطفى جامعة . د  الــ

01:11 - 01:01 

تدريس التاريخ في المدرسة الجزائرية وإشكالية الأدلجة 

دراسة تحليلية لمحتوى المادة في مختلف المراحل )

 (التعليمية

 علال بن عمر جامعة الوادي -د

 البشير غانية جامعة الوادي -د

 وإثراء مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 00:01 -01:01

 



 00: القاعة الورشة الرابعة  
 دريدي فاطمة .د:الجلسة الاولى الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

13:01 - 13:01 
 ظاهرة العنف في المدرسة الجزائرية

 
 
- مرحلة التعليم الثانوي أنموذجا

العطرة الوشعي  /د.ط  

مصطفاوي  امباركة/د.ط  

جامعة الوادي   

 1احمد ذهبي جامعة الجزائر .أ  المشكلات التربوية والسلوكية في الوسط المدرس ي 13:01 - 13:01

 1هبة الله بغدادي جامعة الجزائر .ا

13:01 - 10:11 
 اكتظاظ الأقسام وانعكاساته على الإدارة الصفية 

 بالمدرسة الجزائرية

 مومن بكوش الجموعي  جامعة الوادي -د

 براهيم جامعة الواديازين   -أ

10:11 - 10:01 
دور الادارة المدرسية في التقليل من ظاهرة العنف المدرس ي  

 -دراسة ميدانية –

 دريدي فاطمة جامعة بسكرة -د

 قيرواني محمد أمين جامعة سطيف -د

10:01 - 10:11 
بعض العوامل المؤدية للرسوب المدرس ي في مرحلة الثانوي 

 التلاميذمن وجهة نظر 

جامعة الوادي                                                     .صالح شوشاني محمد  -أ

 زينب صغير جامعة ورقلة -أ

 خواني خالد .د:الجلسة الثانية الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 الجزائريةالمشاكل التي تعاني منها المدرسة  10:01 - 10:01
 عبد العالي موساوي جامعة الوادي -د

 دلة عودة  جامعة الشلف/د.ط

- الواقع والآفاق -مشاكل معلم المدرسةالابتدائية  01:11 - 10:01
 سلامي دلال  جامعة الوادي. د

 جامعة الواديصالح ذهب  .ا

01:11 - 01:01 
تحليل ظاهرة تمزيق الكراريس أمام المدارس في نهاية السنة 

 الدراسية

 خواني خالد جامعة الوادي. د

 كركار عبد القادر جامعة الوادي. د

01:01 - 01:11 

معوقات العملية التعليمية وإمكانيات تطبيق إدارة الجودة 

 الشاملة في الطور الابتدائي

 .في ظل الوضع الراهن

 حاج بلقاسم فرحات جامعة الوادي /د.ط

 بلقاسم محدة جامعة الوادي/ د.ط

01:11 - 01:01 
واقع التدريس بتطبيق المقاربة بالكفاءات بين تكوين 

 الاساتذة وصعوبة تطبيق المنهاج في المدرسة الجزائرية

 منصر مسعودة. د

 جامعة الوادي

01:01- 01:01 
الظروف الاجتماعية وتأثيراتها على ظاهرة التسرب المدرس ي 

 باتنةبمعهد التعليم والتكوين المهني أحمد والطيب بن عبيد 

 مرصالي حورية جامعة المدية. د

 اسماء سلطاني جامعة المسيلة/ د.ط 

00:00-00:10   
صعوبات التعلم لدى التلميذ المتمدرس في المدرسة 

 الجزائرية لللغات الاجنبية انموذجا

 جامعة الواديعيواز نور الدين / د.ط

 جامعة  الوادي غربي عبد اللطيف/ د.ط

 الوادي جامعة رحماني فاطمة / د.ط

ــــــة وإثراء 00:00- 00:10  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 



 01:القاعة الورشة الخامسة 
   قويدر قيطون  .د:الجلسة الاولى الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 مشكلات الصحة النفسية المدرسية في الجزائر 13:01 - 13:01
 بسكرةجامعة يامنة اسماعيلي  /د.ط

 بسكرةجامعة  سناء جلولي/د.ط

13:01 - 13:01 

التنشئة الاجتماعية وعلاقتها بتعزيز الثقة بالنفس لدى 

مقاربة نفسية اجتماعية  في المرحلة الثانوية المتمدرسين

 الثقافي للوالدين متمركزة حول البعد

 0جامعة الجزائر  أولمان رياض/د

 إشكالية التقويم المستمر 10:11 - 13:01
 بن نصر هارون جامعة الأغواط -أ

 مسعد جامعة الأغواط /د.ط

 أثر وسائط التواصل الاجتماعي على التحصيل الدراس ي 10:01 - 10:11
 قويدر قيطون  جامعة الوادي  -د

 أحمد بوفتحة  جامعة الوادي/د.ط

 التربويةإستراتيجية المعلم الفعال في العملية  10:11 - 10:01
 جامعة تيارت أعمر فضيلة. د

 جامعة تيارت غمبازة جمال. د

 عبد الرزاق باللموش ي .د:الجلسة الثانية الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 واقع و آفاق: رقمنة المدرسة الجزائرية الحديثة  10:01 - 10:01
 حم عيد حسين جامعة الجزائر /د.ط

 حنة عبد القادر  جامعة الجزائر /د.ط

10:01 - 01:11 
يُنظمها ) جمعية أولياء التلاميذ كوسيط بين المدرسة والمجتمع 

فعلها المبادرة
ُ
 (.القانون وت

 1لبنى عزور جامعة الجزائر.د

 1عزالدين شوشاني عبيدي جامعة الجزائر .أ

 المدرسة الجزائريةالفاعلون وحتمية انتاج الخطاب التربوي في  01:01 - 01:11
 عمر حمداوي  جامعة ورقلة. د

 مليكة جابر جامعة ورقلة. د

01:01 - 01:11 

تكنولوجيا الاتصال الحديثة ودورها في جودة العملية 

 التعليمية والتعلومية

 جامعـة الوادي عبد الرزاق باللموش ي.  د

 جامعـة الوادي اسماعيل زياد. د

 جامعـة الوادي قريش ي الزهرة/ د.ط

01:11 - 01:01 
التقييم التربوي بين دلالة الموضوعية والدلالة التربوية في 

 المدرسة الجزائرية

 جمال كانون جامعة غرداية. د

 فريجات نسيمة جامعة غرداية. د

01:01- 01:01 

النشاط البدني الرياض ي في ظل المقاربة بالكفاءات ومدى 

 مساهمته في تنمية الكفاءات الشاملة

 لدى تلاميذ الطور الثانوي  

 عبابسه نجيب .د

 حبيب علي ./د.ط

 جامعة قاصدي مرباح ورقلة

 واقع مشكلات الادارة المدرسية الجزائرية    01:01-01:01
 جامعـة الوادي فيصل بوراس.د

 جامعـة الواديبلعلوي ناصر / د.ط

 وإثراءمناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  00:00- 00:10

 



 00: القاعة  الورشة السادسة
 بختة بن فرج الله .د:الجلسة الاولى الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 معوقات العملية التربوية والتحديات في المدرسة الجزائرية 13:01 - 13:01
 بختة بن فرج الله الوادي.د

 ائشة الواديلشهب ع/د.ط

13:01 - 13:01 
ودورها في تنمية الابداع ونصور  مؤسسات التعليم المتوسط

 مقترح تفعيله

 ورقلةقريشة خالد جامعة /د.ط

 ورقلةاولاد هدار الشيخ جامعة / د.ط

13:01 - 10:11 

البيئة المدرسية في تشكيل منهاج عيش الطفل من  تأثيرات

 خلال عرض بعض 

 نماذج من شخصيات الاطفال

 جامعة الواديعمار غرايسة .د

 بسكرةجامعة حوحو ريان . د

10:11 - 10:01 
انعكاسات الصراع العائلي في بروز مشاكل دراسية لدى 

 تلاميذ الابتدائي

 سيدي بلعباسجامعة عثماني نعيمة .د

 ةستب جامعة رقيق عبد الله/د.ط

 وهرانجامعة  صافي كلثوم /د.ط

10:01 - 10:11 
الجزائرية بين الواقع و  تعليمية اللغة العربية في المدرسة

 -قراءة في بعض مقررات مرحلة التعليم المتوسط -المأمول 

 يوسف العايب  جامعة الوادي .د

 احمادي ليلى   جامعة الوادي /د.ط

 صالح العقون  .د:الجلسة الثانية الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 تعزيز التربية وقيم المواطنة لدى التلميذ دور المدرسة في 10:01 - 10:01
 1حاج فوزي  جامعة سطيف /د.ط

 مباركية أسامة جامعة تيزي وزو/د.ط

10:01 - 01:11 
وابت الوطنية 

َّ
إصلاحات المدرسة الجزائرية بين الأدلجة والث

بة) غيَّ
ُ
ؤى الم  (.المشكلات المركبة و الرُّ

جاني مياطه جامعة الوادي. د  التِّّ

د . أ  حناي جامعة الواديمحمَّ

01:11 - 01:01 
 ..المدرسة الجزائرية و تحديات القرن الحادي والعشرين» 

 بين رهان الواقع السوسيوتربوي وتحديات عولمة التربية ؟..
 كمال صدقاوي جامعة تيارت -د

 عوامل ضعف دافعية التلميذ نحو التعلم 01:11 - 01:01

 جامعـة الوادي صالح العقون .د

  جامعـة الوادي الابرشمحمد .ا

 بوعيشة حناش ي جامعة  الوادي. د.ط

 تمثلات العائلة الجزائرية لمعلم المرحلة الابتدائية 01:01 - 01:11
 خرياطة خديجة /د.ط

 جامعة ورقلة

01:01- 00:00 

نحو قراءة في واقع الفشل التربوي بالمدرسة الجزائريةظاهرة 

 الغش في الوسط المدرس ي أنموذجا

 

 أبوالفتوح بوهريرة جامعة الوادي. د

 سمير اوبيش جامعة جيجل. د

ــــــة وإثراء 00:00-01:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 



 00: القاعة  سابعة الورشة ال
 لطيفة عري  .د:الجلسة الاولى الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

13:01 - 13:01 

أنواع المشكلات التعليمية المتواجدة في المؤسسات التربوية 

 .وأسباب تفاقمها

 -فيفري بولاية عنابة 03دراسة ميدانية بمتقن  

 هاجر غندور جامعة عنابة -أ

 المكانة الاجتماعية للمعلم في المجتمع الجزائري  13:01 - 13:01
 عبد الرزاق عريف جامعة ورقلة -د

 فاكيةعزاق جامعة ورقلة /د.ط

 تحديات العولمة وتأثيرها على التعليم 10:11 - 13:01

 لطيفة عريق جامعـة الوادي -د

 ربيحة نبار  جامعـة الوادي -د

 مقاوس ي كريمة جامعـة الوادي. د

10:11 - 10:01 

مكتسبات المدرسة الجزائرية الحديثة وتحدي الانتقال 

 النوعي في ظل متغيراتالواقع

 -مقاربة سوسيولوجية  -التربوي للمجتمع الجزائري 

 شوشان زهرة جامعة البويرة. د

 1قاس ي سمير جامعة الجزائر . أ

10:01 - 10:11 
أزمة المدرسة الجزائرية ، أسسها ومظاهرها وحلولها من 

 منظور عبد الله شريط

 عبد الحكيم كرام -د

 المدرسة العليا للأساتذة قسنطينة 

 حورية علي شريف .د:الثانية الرئيس الجلسة  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

10:01 - 10:01 
أسباب التسرب المدرس ي للمراهقين الراسبين من وجهة 

- دراسة ميدانية –نظرهم مقاطعة سيدي خويلد بورقلة 
 ورقلةجامعة بن كتيلة فتيحة   -أ

 قراءة تحليلية لبعض الدراسات: في الجزائر العنف المدرس ي  01:11 - 10:01
 لزعر سليمة  جامعة الوادي /د.ط

 زيد مليكة جامعة الوادي /د.ط

 المعلم بيـن هشاشة التـأطير وضعف التأثيـــر 01:01 - 01:11
 خديجة لبيهي  جامعة الوادي -د

 علاوة عبد الباسط جامعـة ورقلة.ا

 على التحصيل الدراس ي التنمر المدرس ي وانعكاسه 01:11 - 01:01
 حورية علي شريف جامعة المسيلة  -د

 موس ى مرزقلال  جامعة المسيلة -/د.ط

 السعيد شلالقة الوادي. د التطور التاريخي للتعليمية في الجزائر  01:01 - 01:11

01:01- 01:01 
 جامعـة الوادي بوعكاز يمينة/ د.ط سيكولوجية العنف المدرس ي واستراتجيات الحد منها

 جامعـة الواديبريك يمينة  / د.ط

01:01 -01:01 
 الكنزيولوجيا التربوية في المدرسة الجزائرية 

 بين الواقع والافاق
 جامعـة الواديمحمدي كريمة . د

ــــــة وإثراء 01:01-00:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 
 



 00: القاعة  منةالورشة الثا
 لزهر ضيف .د:الرئيس الجلسة الاولى  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 1جامعة قسنطينة محمد بوزيدي .ا المقاربة بالكفاءات براديقم مفتاح الحل ام عنوان نموذج  13:01 - 13:01

13:01 - 13:01 
رهانات الدرس الفلسفي في ظل الوضعيات التعليمية 

 الجزائريةالمستحدثة في المدرسة 
 وفاء برتيمة جامعة باتنة. د

13:01 - 10:11 
ودورها في تنمية التفكير الابداعي  استراتجية التعليم التعاوني

 والتفوق 

 لشهب عبد السلام جامعـة الوادي/ د.ط

 بشير مقدود جامعـة الوادي/ د.ط

10:11 - 10:01 
 جامعـة البليدة سمية تواتي.د المدرسة والأسرة في العملية التعليمية بين التكاملية

 عوين محمد الصالح جامعـة البليدة/ د.ط

10:01 - 10:11 
 تكنولوجيا الاتصال الحديثة ودورها 

 في جودة التعليم في المدرسة

  جامعـة الواديلزهر ضيف .د

 زكري محمد مسعود جامعة المسيلة .د

 جامعـة الوادي ذيب محمد/ د.ط

 مسعي احمد محمد .د:الجلسة الثانية الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

10:01 - 10:01 
الدمج التربوي في المؤسسات التعليمية للتلاميذ ذوي 

 الواقع والمأمول -الاحتياجات الخاصة

 جامعـة الوادي نعيمة جاري / د.ط

 جامعـة ورقلة ملوكة عواطف/ د.ط

 والتواصل بينهما والأسرةالعلاقة بين المدرسة  01:11 - 10:01
 جامعـة الوادي مسعي احمد محمد. د

 غربي خالد جامعة تبسة/د.ط

01:11 - 01:01 
اشكالية المدرسة الحديثة من اجابيات التكنولوجيا الاعلام 

 والاتصال الى سلبية المعلومة الالكترونية الجاهزة

 بشقة عزالدين جامعة باتنة.د

 اسماء جامعة باتنة منقلاتي. د

 مشكلة العنف ودور مستشار التوجيه في التخفيف منه 01:11 - 01:01
 جامعـة باتنةعمار شوشان . د

 جامعـة باتنة ضو فوزية.د

01:11 - 01:01 
تمدرس الجزائريين في المرحلة الابتدائية ضمن التعليم الفرنس ي 

 0001الى  0330العام خلال المرحلة الاستعمارية 

 عمر لمقدم . د

 جامعة الوادي

 من جانب سوسيولوجي العنف المدرس ي 00:00 -01:01
 جامعة الوادي مسعودة عويسات/د .ط

 جامعة الواديبن حنة غنية /د .ط 

01:01- 01:01 
استراتيجية حل المشكلات كأساس لمقاربة التدريس بالكفاءات 

 في المدرسة الجزائرية الحديثة

 الزهراء جامعة ورقلةبن مجاهد فاطمة .د

 فرجاني صبرين جامعة ورقلة/ د.ط

ــــــة وإثراء 00:10 -01:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
  
 
 



 00: القاعة  تاسعةالورشة ال
 احمد فرحات .د:الجلسة الاولى الرئيس  

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

13:01 - 13:01 
مدى تكفل المدرسة الجزائرية بذوي صعوبات التعلم من 

 خلال الاقسام المكيفة

 جاري بشير جامعة الوادي. ا

 فوحمة خالد جامعة الوادي/ د.ط

13:01 - 13:01 
 صعوبات تمدرس الاطفال زارعي القوقعة

 في الوسط المدرس ي 
 صالحي طارق جامعة ورقلة. د

13:01 - 10:11 
في ظل التدريس بالكفاءات لتنمية اقتراح برنامج تدريبي 

 بعض صفات الذات البدنية
 لزوق احمد جامعة المسيلة. د

 اصلاح المناهج  التربوية ودورها في تنمية المجتمع المحلي 10:01 - 10:11

 احمد فرحات جامعة الوادي. د

 سالم يعقوب جامعة الوادي. د

 عريبي ميلود جامعة الوادي/ د.ط

 العلاجية والأدوار التسرب المدرس ي بين انعكاسات  10:11 - 10:01
 فتحي بوخاري جامعة الوادي. ا

 سعاد بن بردي جامعة الوادي/ د.ط

سلطان بلغيث .د.ا:الجلسة الثانية الرئيس    

 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 مشكلات الصفية لدي أساتذة التعلم الابتدائي 10:01 - 10:01
 سراي يمينة جامعة ورقلة .د

 مرزوق سميرة جامعة ورقلة.د

 قمرة كرام   جامعة الوادي -د الأسباب والدوافع: أزمة المدرسة الجزائرية  01:11 - 10:01

 تأثير العولمة المعلوماتية على المدرسة الجزائرية 01:01 - 01:11

 شوقي قدادرة جامعة الوادي.د

 عبد الكريم خليل جامعة الوادي. ا

 بورقعة مروة جامعة الوادي/ د.ط

01:01 - 01:11 

مفهوم الذات  تنمية في النشط التعلم استراتيجيات فعالية

 الدراس ي في مادة الفيزياء والتحصيل

 

 -الجلفة  –مريم ضبع جامعة/ د.أ

 هند غدايفي، جامعة الوادي.د

  يونس بن حسين جامعة الوادي/  د.ط

01:11 - 01:01 
دور المدرسة الجزائرية في تربية الناشئة على قيم المواطنة 

 في ظل تحديات العولمة 

 تبسة جامعة د سلطان بلغيث .أ

 تبسة جامعة  مراد ديرم. د

01:01- 01:01 
 1جامعة الجزائر  مناوي زاكي/ د.ط واقع المدرسة الجزائرية من وجهة نظر ارغونمية

 هشام خنفور جامعة الوادي.د

01:01-01:01 
اثر العولمة في اداء المدرسة الجزائرية لدورها في الحفاظ 

 على التوافق النفس ي الاجتماعي للتلميذ
 جامعـة الوادياسماء لشهب .د

ــــــة وإثراء 01:01-00:01  مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 

 



 00: القاعة العاشرةالورشة 
 الجامعة -الأستاذ المتدخل  عنوان المداخلة التوقيت

 سعاد بن ققة .د:الجلسة الاولى الرئيس 

13:01 - 13:01 
 الواديجامعة السعيد بوعزة /د .ط  على المجتمع وكيفية معالجته انعكاسات التسرب

 الوادي جامعة بوبكر معيفي/د.ط 

13:01 - 13:01 
واقع التنمر في المدرسة الجزائرية من وجهة نظر المساعدين 

 التربويين
 الواديجامعة منال لسود /د .ط 

13:01 - 10:11 
تطبيقات فلسفة جون ديوي التربوية في المدرسة الجزائرية 

 الحديثة
 الوادي جامعة منصور ليندة/د .ط 

 النظام التربوي في الجزائر في ظل نظام العولمة 10:01 - 10:11

 سعاد بن ققة جامعة بسكرة.د

 بسكرةجامعة علية سماح . د

 0باتنة جامعة مخلوف سعاد . د

 علي خرف الله.د :الجلسة الثانية الرئيس 

 جامعة الوادي  الطاهر سقباق.د دور المدرسة الجزائرية في ظل العولمة 10:01 - 10:01

10:01 - 01:11 
مقترح تصنيف المحاسبية التعليمية في التعليم الجامعي عن 

 التقويم الذاتي للطالب انموذجا بعد
 الواديجامعة صالح بوعزة . د

01:11 - 01:01 
 القيم الاسلامية في المرحلة الابتدائية

 مناهج السنة الخامسة انموذجا

 الواديجامعة مصطفى حنانشة . د

 الواديجامعة عبد السلام درويش 

01:01 - 01:11 
برنامج ارشادي مهني مقترح لتنمية الميول المهنية لذوي عسر 

 قائم على نظرية زيجنبيرغ( 00-01)الحساب 

 الواديجامعة علي خرف الله .د

 جهيدة سعد العايب/د.ط

 الوادي جامعة  

01:11 - 01:01 
التسرب في المدرسة الجزائرية الاسباب والنتائج والحلول 

 المقترحة

 الواديجامعة جغل العيد /د.ط

 سطيفجامعة صالحي الحسين /د.ط

01:01- 01:01 
L’évaluation des compétences à l’école algérienne : 

entre les atouts et les limites du dispositi 

 الواديجامعة منير ميلودي .د

 بومدراسجامعة جديعي عبد المالك .د

01:01 -01:01 Une ecole moderne via nouvelle strategies d 

enseignement/apprentissage 

 صوالح محمد حياة/ط د 

 الواديجامعة 

01:01-01:11 
 الرسوب المدرس ي في المدرسة الجزائرية قراءة سوسيو نظرية

 

 محمود خنفر جامعة المسيلة/ د.ط

 الضاوية بوصبيع جامعة الوادي/ د.ط

 

ــــــة وإثراء   مناقشــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 بين الجلسات استراحة قصيرة 
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  :ملخص

مرجعه كونها تولي  وذلك ،تحقیق التنمیة والرقي المجتمعيفي دورا هاما بمختلف أطوارها  درسةالم ؤديت    

 عتمدی .بشري في محاولة نحو الاستثمار فیه وجعله مستقبلا رأسمال فاعل في المشروع الحضاريبالمورد ال اهتماما

التنظیمي أحد أهم هذه  على عدد من المتغیرات ویعد المناخ ،ؤسسات التربویة في تحقیق أهدافهانجاح الم

من محفزات ومعززات للأداء  بما تتوفر علیه هذه المؤسسة درجة نجاحها وتحقیق أهدافها، والتي یرتبط المتغیرات

  . الجید والفعال لدى الفاعلین بها

عبارة عن دراسة سوسیوتربویة نحاول من خلالها القاء الضوء على راهن المدرسة هذه الورقة البحثیة  جاءت   

صبح الجزائریة في ظل ما تتوفر علیه من مناخ وظیفي وتنظیمي قد یسهم في جعلها بیئة دافعة نحو العطاء او ان ت

   .بیئة تعمها الصراعات والمشكلات
  . المدرسة الجزائریة–المناخ التنظیمي : الكلمات المفتاحیة

  
The organizational climate in the Algerian school - between reality and 

expectations 
 
Abstract   
   The school, in its various phases, plays an important role in achieving social 
development, due to the fact that it pays attention to the human resource in an attempt to 
invest in it and make it a future active capital in the civilized project. 
   The success of educational institutions in achieving their goals depends on a number 
of variables. The organizational climate is one of the most important of these variables, 
and the degree of its success and achievement of its goals is related to the incentives and 
enhancements this institution has for the good and effective performance of its actors.  
   This research paper is a socio-educational study through which we try to shed light on 
the current school of Algeria in light of the available job and organizational climate that 
may contribute to making it a driving environment towards giving or becoming an 
environment full of conflicts and problems. 
Keywords: Organizational climate - Algerian school. 
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  :مقدمة

إن كفاءة المؤسسات التربویة وفعالیتها في أداء أدوارها وكذا حجم المسؤولیة الملقاة علیها للرفع     

وهذا لكون مخرجاتها من  ،من مستوى التربیة والتعلیم جعلها في واجهة المؤسسات الاجتماعیة

المنطلق وجب  من هذا. متعلق بمستوى أدائهارات وموارد بشریة متعلمة ومؤهلة كفاءات ومها

 .ولویات في عملیة الإصلاح التربويالاهتمام بمناخها التنظیمي وجعله في قائمة الأ

إن الأهمیة التي یحتلها المناخ التنظیمي من حیث التأثیر في المدارس والنتائج التي یتركها     

عالمي إلى تناول على الفرد والمنظمة دفع المهتمین والباحثین في الإدارة التربویة على المستوى ال

هذا الموضوع باهتمام بالغ نظرا لحساسیته كون المدرسة التي تملك مناخا تنظیمیا ضعیفا أو ردیئا 

ستفشل في النهایة حتى وان أبدعت في أداء وظائفها الإداریة الأخرى كالتخطیط والتنظیم 

التفاعل مع البیئة سسة و كما یراد به إداریا التعبیر عن الجو العام الذي تعیشه المؤ   1.والمتابعة

  .2وتأثیرا  المحیطة تأثرا

لقد عرفت المدرسة الجزائریة عدة تغییرات وتحدیثات الغرض منها اصلاح اوضاعها بما یفید    

ضمان مخرجات فاعلة قادرة على الأداء الفعال في المجتمع مستقبلا، هذا بالإضافة إلى قدرتهم 

إن الفعل . ل هذا وذاك في ظل ضمان تحقیق مبدأ الجودةعلى الاتیان بالسلوك القویم اجتماعیا ك

. او العمل التربوي وضمان جودته یتحقق في ظل توفیر بیئة عمل فاعلة ودافعة للعمل الجاد والجید

في اصطباغ لهذه البیئة التربویة بمناخ دافع نافع یتمتع بعوامل وشروط تجعل من الفاعلین 

مان منهم بضرورة اداء المهام المطلوبة مع العمل على تطویر الاجتماعیین بها مقبلین وفعالیة وای

  .ذلك بما یمكن من جعل المدرسة رائدة في الفعل التنموي وعنصرا هاما في مشروع البناء الحضاري

انطلاقا مما تقدم؛ نحاول من خلال هذه الورقة البحثیة التعرف على واقع المناخ التنظیمي    

  :وهذا بالإجابة على التساؤل الرئیس التالي. لة لاستكشاف هذا الواقعبالمدرسة الجزائریة في محاو 

 ما هو واقع المناخ التنظیمي بالمدرسة الجزائریة؟  

  :المناخ التنظیمي - أولا

   :المناخ التنظیميتعریف - 1

التي استعملت مجازیا في الأدب الإداري،  فكلمة مناخ اهیم مفهوم المناخ التنظیمي من المفإن    

نى الحرفي مصطلح جغرافي یتعلق بالبیئة وبطبیعة المناخ من حیث البرودة والدفء في بالمع

الأوقات المختلفة من السنة واستعمال هذا المفهوم في الأدب الإداري تأكید على ضرورة النضرة 

                                              
1

 65 ، عمان،دار الحامد للنشر والتوزیع .المناخ التنظیمي وإدارة الصراع في المؤسسات التربویة :واصل جمیل المومني 
.2007،126، 1الاحتراق النفسي والمناخ التنظیمي في الدارس ،دار الحامد ،الأردن ،ط :دأحمد محمد عوض بني أحم   
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للمنظمات الإداریة من منظور نظامي عضوي یرى في المنظمة الإداریة كائنا عضویا یؤثر 

   3.ة المحیطة ویتأثر بالبیئ

) Cornel(كما أنه احد المفاهیم التي تبلورت في إطار الفكر الإداري المعاصر ویعد كورنل     

في دراساته عن مناخ  1955عام )المؤسسي(مصطلح المناخ التنظیمي  أول من استخدم

  .4المؤسسات التعلیمیة

لإدارة  للدلالة على مجموعة یعرف الذنیبات المناخ التنظیمي بأنه تعبیر مجازي یستخدم في ا   

العوامل التي تؤثر في سلوك العاملین داخل التنظیم كنمط القیادة وطبیعة الهیكل التنظیمي 

والتشریعي المعمول به أو الحوافز والمفاهیم الإدراكیة وخصائص البیئة  الداخلیة والخارجیة للتنظیم 

  .5ین داخل المنظمة وغیرها من العوامل والأبعاد التي تؤثر في سلوك العامل

فالمناخ التنظیمي هو مجموعة الخصائص والمتغیرات التي تمیز المؤسسة التربویة عن غیرها    

من المؤسسات الأخرى  منظمة ومن خلال هذه العوامل تؤثر في سلوك العاملین بالسلب أو 

  .بالإیجاب 

  :التطور التاریخي لنشأة المناخ التنظیمي - 2

حیث  1939عام) لوین، لیبیت، وایت(فهوم المناخ التنظیمي نجد المهتمین بمن اوائل المنظرین م  

ركزوا اهتمامهم على المناخات الاجتماعیة على عدد من مجامیع الفتیان في سن المراهقة لكنهم 

بعد ذلك جرت الاشارة إلى مفهوم . اخفقوا في تحدید اطار نظري واسلوب قیاس للمناخ التنظیمي

حیث اكد على العلاقة بین الانماط القیادیة وما  1939عام )فلیشمان(ن طرف المناخ التنظیمي م

وعلى الرغم من المناقشات التي اثارها حول تطور موقف القیادة بشكل . یسمى بالمناخ الاجتماعي

  .متقن للغایة

في محاولته  1958) ارجریس(إن اول من حدد مفهوم المناخ التنظیمي بشكل شامل تقریبا هو    

وعرف مفهوم المناخ التنظیمي بانه . یص دینامیات الجماعة في عینة من المصارف تشخ

لقد لفتت هذه الدراسة ... السیاسات التنظیمیة الرسمیة، حاجات العاملي، القیم، الشخصیات 

واستمرت . الانظار نحو الكشف على مفهوم الثقافة والمناخ التنظیمي في مجال الدراسات التنظیمیة

افقا  1960عام ) الجانب الانساني للمنظمة(الشهیر وقد فتح الكتاب . السبعینات حتى اواخر 

                                              
 
. 

3
  309، 1، ط2011سلوك التنظیمي، دار المسیرة ، عمان، ال: محمد زاھد دیري -   

2006،25. 01الأردن ،ط المناخ التنظیمي وإدارة الصراع في المؤسسات التربویة، دار الحامد،: واصل جمیل المومني  . 
4
 

. 42 ،2015، 1المناخ التنظیمي وعلاقتھ بالرضا الوظیفي ،دار الأیام ،الأردن ،ط: بومنقار مراد.، لوكیا الھاشمي   
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ثم توالت الدراسات حول المناخ التنظیمي وادخل مفهومه في مجال علم . جدیدا للعلوم الإداریة

  6.النفس الصناعي

  : خصائص المناخ التنظیمي

  :7نوردها على النحو الآتي بالعدید من الخصائص والسمات والتي المناخ التنظیمي یتسم   

  إن المناخ التنظیمي عامل ادراكي یراه العاملون وفق تصوراتهم الخاصة، ولیس بالضرورة كما هو

قائم فعلا، أي إن المناخ التنظیمي یعبر عن خصائص المنظمة كما یدركها العاملون بها، وتكون 

 .ر ادراكاتهم لتلك البیئیةاتجاهاتهم وسلوكاتهم ومستوى ادائهم وابداعهم انعكاسات لتأثی

  ،بمعنى إن خصائصه تتسم بدرجة من الاستقرار الا انه إن المناخ التنظیمي یمتاز بنوعیة ثابتة

خاضع للتغییر عبر الزمن، وهذه الخاصیة مستمدة من إن شخصیة المنظمة عملیة مكتسبة وتتأثر 

 .بالمتغیرات العدیدة ذات العلاقة

 ي منظمة ما یؤثر بشكل مباشر على سلوكات العاملینإن المناخ التنظیمي الناشئ ف. 

 العناصر المكونة للمناخ التنظیمي قد تختلف ولكن تبقى هویته كما هي دائما. 

  یعبر المناخ التنظیمي عن مجموعة من الخصائص التي تمیز البیئة الداخلیة للمنظمة والتي عن

 طریقها یمكن تمییزها عن منظمة اخرى

 یئة، حیث تتعلق البیئة بما یدور داخل وخارج التنظیم على المستوى الواسع، بینما المناخ لا یعني الب

  .یتعلق المناخ التنظیمي بما یدور داخل المؤسسة على المستوى الضیق فقط

  :أبعاد المناخ التنظیمي- 3

 (كوز"لقد اختلف العلماء في تحدید ابعاد المناخ التنظیمي، وفیما یلي نعرض ابعاده حسب    

Koys( توماس "و)Thomas) (1993 (8:  

 وتعني ادراك الفرد لاستقلالیته فیما یتعلق بإجراءات العمل، تحدید الاهداف، ترتیب : الاستقلالیة

 .الاولویات

 وتعني ادراك الفرد لدرجة التلاحم والمشاركة داخل التنظیم بما في ذلك رغبة : درجة التماسك

 .الاعضاء في تقدیم المساعدة لبعضهم البعض

                                              
دراسة استطلاعیة لاراء عینة من العاملین في مستشفى - المناخ التنظیمي على الاحتراق الوظیفي للعاملین تأثیر: مؤید الساعدي وآخران 6

  :الرابط الاسكندریة العام،
https://www.researchgate.net/publication/320843141_tathyr_almnakh_altnzymy_ly_alahtraq_alwzyfy_lla

mlyn   
المناخ التنظیمي والعوامل البیئیة والتنظیمیة والشخصیة في تكوینھ، المجلة الجزائریة للأبحاث : سفیان بوعطیط، رانیة ھادف  -  7

  155-137، 2019، افریل 6ع2ت، موالدراسا
القیادة الابداعیة والمناخ التنظیمي في الجامعات السعودیة، اطروحة دكتوراه في ادارة تربویة وتخطیط، : لیلى حسنعبد الله القرشي-  8
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 ادراك الفرد لمدى قدرته على الاتصال بحریة وبوضوح مع أعضاء النظیم في المستویات : الثقة

الاداریة العلیا ونقاشهم في امور شخصیة وحساسة مع الطمأنینة بان ذلك لن یؤثر على مستقبله 

 .الوظیفي

 الأداء ادراك الفرد لضغط الوقت فیما یتعلق بانهاء المهام المناطة به ومستوى: ضغط العمل. 

 ویعني ادراك الفرد لدرجة تحمل سلوك من قبل الادارة: الدعم 

 ادراك العضو بان عطاءه محل نقدیر واعتراف من طرف الإدارة: التقدیر. 

 ادراك الفرد لسلوكات المنظمة بانها عادلة فیما یتعلق بنظام المكافآت وعدم التمییز بین : العدالة

 .العاملین

 ییر الهداف والتجدید، ومدى تحمل المخاطرةدرجة تشجیع التغ: الابداع.  

  : انواع المناخ التنظیمي- 4

یعد موضوع المناخ التنظیمي من الموضوعات التي تعرف جدلا وتباینا واختلافا بین المنظرین    

ومن بین هذه التقسیمات . والعلماء، حیث اختلفوا في تحدید ابعاده ونماذجه وایضا في تحدید انواعه

  :نجد

 حیث یشعر العاملون فیه بدرجة عالیة من الاعتمادیة والمشاركة المتبادلة بحیث  :المفتوح المناخ

 یلبي هذا المناخ الحاجات الاجتماعیة للعاملین

 ویتمیز هذا . حیث یمارس القائد سلطاته من خلال الجماعة التي ینتمي إلیها: المناخ الاستقلالي

 .ا الوظیفي واشباع للاحتیاجات الاجتماعیة للعاملینالنمط بدرجة عالیة من الروح المعنویة والرض

 حیث یتركز في الاهتمام على العمل مع انعدام العلاقات الشخصیة واهمال  :المناخ المسیطر علیه

 .احتیاجات العاملین

 یشبع هذا المناخ احتیاجات العاملین الاجتماعیة دون الاهتمام بالضغوط  :المناخ المألوف

 .رس علیهمالاجتماعیة التي تما

 إذ یسیطر القائد على جمیع الفعالیات التنظیمیة ولا یسمح للعاملین بالمشاركة، مما  :المناخ الابوي

 .ینعكس سلبا على درجة رضاهم الوظیفي

 9.ویتمیز المناخ التنظیمي بالركود والجمود :المناخ المطلق  

كما یمیز . ناخ التنظیمي والسلبيالمناخ الایجابي والم: هما إلى نوعین كما یقسم المناخ التنظیمي  

كما یفضل أیضا التمییز بین . بین بین المناخ التنظیمي المعاون مقابل المناخ التنظیمي المعیق

لقد تعددت الدراسات التي حاولت إن تصف . المناخ التنظیمي الصحي والمناخ التنظیمي المرضي

                                              
تعلیمیة على الأداء الوظیفي للعاملین فیھا من وجھة نظرھم، مجلة جامعة مدى تأثیر المناخ التنظیمي في منطقة سلفیت ال: خالد قرواني  -  9
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ها لم تفلح بعد في بناء المقاییس هذه الاجواء المناخیة وتحدد خصائصها ومواصفاتها، غیر ان

المعیاریة والاحصائیة التي توصل إلى الفصل بین البیئة الصحیة والبیئة المرضیة التي یمكن 

تعمیمها على البیئات والحضارات المختلفة، لكون ذلك یخضع لتأثیرات قیمیة ومجتمعیة وتتغیر تبعا 

   .10لتغیر المكان والزمان

  :نماذج المناخ التنظیمي- 5

تعددت نماذج المناخ التنظیمي الذي حاول من خلالها الباحثون التعرف على العلاقة بین    

  :11وفیما یلي نحاول عرض البعض من هذه النماذج. مختلف ابعاد المناخ وعناصره

  حیث هدف إلى قیاس الخصائص المدركة لدى الافراد عن  ):1968(نموذج لیتوین وسترینجر

صورة مباشرة او غیر مباشرة لاجل التعرف على انعكاس المناخ التنظیمي البیئة التي یعملون بها ب

الهیكل التنظیمي، : ویتضمن هذا النموذج تسعة ابعاد تتمثل في. على دوافعهم وسلوكهم 

 .المسؤولیة، المكافأة، المخاطرة، الدفء، المعاییر، الانتماء، الدعم والتعارض

ي تحقیق المناخ المتمیز، وان لابعاد المناخ التنظیمي تأثیر لقد اكد هذا النموذج على أهمیة القادة ف

  .واضح على الدافعیة في العمل والاداء والرضا عند العاملین

  حیث حاول الباحثان التعرف على العلاقة القائمة بین المناخ) : 1973(نموذج هلبن وكروفیس 

المناخ السائد في المنظمة حیث الوظیفي مستعینین في ذلك بأداة لقیاس وتحدید  التنظیمي والرضا

 تضمن مجموعتین اساسیتین من الابعاد هما

 .الاتصال الانتماء، الالفة، العائق: المجموعة الأولى وتتضمن الابعاد الاتیة - 

 .وتشمل الانعزالیة، التركیز على الانتاج المراعاة، الدفع: المجموعة الثانیة - 

طبیعة العلاقات السائدة بین : ب رئیسیة هيیتضح لنا هذا النموذج یركز على ثلاث جوان    

  .العاملین، النمط القیادي السائد في المنظمة وایضا محتوى الوظیفة

  ویتضمن هذا النموذج عشرة ابعاد اساسیة للمناخ التنظیمي والتي  :)1974(نموذج كمبل وزملائه

 :نوردها على النحو الآتي

 ة الرسمیة في الاجراءاتالهیكل التنظیمي وحریة اتخاذ القرارات والدرج - 

 المكافأة والعقاب وتعني الموضوعیة في المحاسبة وعدالة العقاب - 

 مركزیة القرارات أي درجة تفویض السلطة - 

 التدریب والتطویر بمعنى تنمیة الموارد البشریة - 
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 الامان والمخاطرة  - 

 الانفتاح او السلوك الدفاعي بمعنى طبیعة العلاقة بین الرئیس والمرؤوسین - 

 المعنویة الروح - 

 التقدیر والتغذیة الراجعة - 

 تأكید الانجاز أي تحقیق اهداف المنظمة - 

 المقدرة التنظیمیة والمرونة - 

  المشاركة- الثقة: والذي حدد المناخ التنظیمي في سبع ابعاد هي ):1982(نموذج تیم وبیترسون - 

 .الاتصالات الصاعدة- الأداء - المساندة والتشجیع - الصدق والصراحة

 ویضم هذا النموذج احد عشر بعدا من ابعاد  ):1989(ج كوزلوسكي ودوهیرتي نموذج نموذ

 -المسؤولیة - فهم الوظیفة - الهیكل التنظیمي، المحاسبة الشخصیة: المناخ التنظیمي وتتمثل في

 - الدعم او الاشراف المساند للعمل الجماعي- المشاركة - التركیز على العمل من طرف المشرف

  .انسیاب الاتصالات وفاعلیتها-التعاون بین مجموعات العمل - بعمالهاوعي الادارة واحساسها 

  :المدرسة- ثانیا

  :المدرسةتعریف - 1

عرف الفكر السوسیولوجي المدرسة بأنها المؤسسة الاجتماعیة الثانیة بعد المؤسسة الأولى   

أیضا  وهي،ومؤسسة متخصصة أنشأها المجتمع لتربیة أفراده وتعلیمهم ،في الأهمیة )الأسرة (

لأنها تضم داخلها مجموعة من الأنشطة والعلاقات ،مجتمع مصغر یشبه المجتمع الكبیر 

الاجتماعیة المتعددة وعلاقتها بالمجتمع علاقة متبادلة كما تعتبر وسطا تربویا تتمیز عن الأوساط 

عي الاجتماعیة الأخرى نظرا لخبراتها التربویة المقصودة كما تساهم في بناء النظام الاجتما
12

    

  :عوامل نشأة المدرسة-2

    :نشأة المدرسة من بین هذه العوامل ساهمت عدة عوامل في   

  .توسع دائرة الأنشطة والتقدم بحیث أصبحت الحاجة إلى طلب المزید من المهارات والقدرات - 

اختلاف نمط الأسرة الاجتماعي و تحولها من أسرة تقلیدیة إلى أسرة معاصرة تسعى لمواكبة  - 

  .قعها الاجتماعيوا

لبشریة فأصبحت الضرورة تدعو إلى وجود هیئات و التراكم المـــــــــعرفي والثـــــــــــقافي للمجتمعات ا - 

  .تعمل على نقله للأجیال القادمةمؤسسات تحفظه و 
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یزهم لمواجــــــــــهة إلى مؤسسة تهتــــــم بتهــــــذیب وتلقین السلوك للأجیال وتجــــــــــهالحاجة المجــــتمعیة  - 

  .تحدیات الحیاة المختلفة 

وجي مما نتج اتساع دائرة التخصص ومن العوامل الأساسیة في ظهورها التقدم الصناعي و التكنول

جه على النحو الذي یواكب التقدم وزیادة الاهتمام بالمیدان التعلیمي من حیث تطویر مناهجه و برام

لمتطور و ذلك بتدریب الأجیال و إعدادهم لما یوافق هذا ویرفع من استیعاب تقنیات العصر ا

  .الواقع

  :وظائف المدرسة -3

المدرسة كمؤسسة اجتماعیة لها دورا كبیرا في المجتمع وخاصة فیما تعلق بعملیة التنشئة  

الاجتماعیة للأفراد وإعدادهم إعدادا قویا  لمواجهة تحدیات الحیاة المختلفة وحتى تحقق المدرسة 

ا الاجتماعیة المنوطة بها من الناحیة التربویة و التعلیمیة وجب علیها أن تقدم مناهج غنیة وظائفه

واسعة ومشوقة بجانب توفیر الطاقم التربوي والمختصین في التربویین المؤهلین لتحقیق وظیفتهم 

  : ومن بین هذه الوظائف ما یلي  على أكمل وجه،

  .واكب التطور و التغیر الاجتماعيإعداد قوى بشریة قادرة على العطاء بما ی- 

  .المحافظة على التراث الثقـــــافي  والحرص على بقاءه واستمراره  - 

كسب الخبرة الإنسانیة و تبسیطها وترتیبها ، إن الطفل منذ ولادته لا یكون یملك شیئا من هذه  - 

في الأسرة لیأتي  الخبرات لكن مع تطور عمره یكتسبها شیئا فشیئا في قالب التنشئة الاجتماعیة

توضح له الطریق نحو اكتشاف ذاته و قدراته سة التي تنمي لدیه هذه الخبرات و بعدها دور المدر 

.الشخصیة و توجیهها في خدمة مجتمعه
13

  

إعداد المواطن الصـــالح وتحقیق الضبط الاجــتماعي وترسیخ القیم الایجابیة والمعاییر الإنسانیة  - 

  .النبیلة لدى الأفراد

  :خصائص المدرسة كتنظیم اجتماعي  - 4

  :المدرسة  كغیرها من المؤسسات لها خصائصها ومن هذه الخصائص مایلي    

  تضم  مجموعة أفراد ضمن فئتین المدرسون والتلامیذ حیث یتمیز المدرسون بقدرٍ من

أما الفئة الثانیة  وهم من یتولى عملیة التعلیم، الكفاءة والمهارة والثقافة والعلم والمقومات الأكادیمیة،

حیث تخضع هذه الفئة للعدید من الاختبارات ،أما ما تبقى من  فهم التلامیذ الذین یتلقّون التعلیم،

أفراد في هذه المؤسسة كالإداریین والعاملین ،فهم في مقام الوسائل  المسهلة والمساعدة على 

  .عملیة التنظیم ،وتسهیل سبل العملیة التعلیمیة
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 حور حول العملیة التعلیمیة ،والتأكید على إلزام الطالب بالتقید بما جاءت به عمل المدرسة یتم

  .المناهج الدراسیة من تطبیق مجموعة من الحقائق والمهارات والقیم الأخلاقیة

 نقطة مركزیة للعلاقات الاجتماعیة العدیدة والمتفاعلة بعضها مع بعض  تعتبر المدرسة

  .لمجتمع الذي یعیشون فیهكالتلامیذ والمدرسین وبقیة أفراد ا

 بحیث تعتبر  ،تماء تجاه هذه المؤسسة التعلیمیةالمناخ المدرسي یتخلله شعور بالفخر والان

وهذا الشعور یظهر جلیا  ،في المدرسة هي أهم فترات حیاتهم الجمیع  الفترة التي یقضونها

  .بشكل في التنافسیة التعلیمیة 

   أخلاق الطلبة والمدرسین وسلوكهم كبیرا وأساسي منیمیز المدرسة ثقافة معینة تمثل جانبا، 

 .ویكون لها دور بارز في تقویة العلاقات والروابط فیما بینهم

   : المؤسسات التربویة ب أهمیة المناخ التنظیمي -ثالثا

ویة بصفة خاصة وتظهر للمناخ التنظیمي أهمیة كبیرة في حیاة المؤسسات عموما والمؤسسات الترب

  :فیما یليهذه الأهمیة 

  تبرز من خلال تأثیره المباشر على قدرة المؤسسة على إنجاح وتحقیق أهدافها المنشودة بكفاءة

وفعالیة حیث أن المناخ التنظیمي له تأثیر واضح على أداء الأفراد وعلى إدراكهم واتجاهاتهم 

  14ودافعیتهم وبالتالي فانه یؤثر مباشرة على السلوك التنظیمي 

  التنظیمي  یساهم  في معرفة طبیعة السلوك التنظیمي للأساتذة  والجماعات  إن معرفة المناخ

   .داخلها  وبالتالي  القدرة على تفسیر هذا سلوكهم والتحكم فیه

 . أهمیة المناخ التنظیمي تبرز وتتجسد من خلال تأثیره في الكثیر من المتغیرات كالرضا

 .وى الأداءوالسلوك التنظیمي والروح المعنویة للعاملین ومست

  التربویة ل للمشكلات المختلفة في المؤسسة یعتبر وسیلة یمكن من خلالها التوصل إلى حلو

 .بهدف تحسین مستوى الأداء بشكل متكامل وبالتالي تحقیق أهدافها

   ما تطلبه الوظیفة وحاجیات العاملیعتبر كوسیط بین. 

 مثل نمط یمیة بالمؤسسة التربویة اد التنظتأثیره المباشر وغیر المباشر في العدید من الأبع

الإشراف والسیاسات التنظیمیة وخصائص العاملین وأدائهم الوظیفي وطبیعة العمل داخل 

 .المنظمة

     :المدرسة الجزائریةبلتنظیمي لمناخ اتجلیات واقعیة ل -رابعا
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یث وتعتبر المدرسة في صدارة المؤسسات التربویة التي تتولى التربیة في العصر الحدتعتبر      

من أهم بیئات التفاعل الاجتماعي للتلامیذ حیث تلعب دورا رئیسیا في تشكیل شخصیاتهم وتحدید 

مستقبلهم فهي تزودهم بمختلف الأنماط السلوكیة المقبولة والفعالة وتشجیع القیم والاتجاهات النفسیة 

مع العقائد الدینیة والمبادئ  والایجابیة وتنمیة الأفكار والمبادئ والحقائق العلمیة التي لا تتعارض

  15الخلقیة 

تواجه المدارس العدید من القضایا والمشكلات التي تتطلب من قیادتها وموظفیها ضرورة التفكیر    

في مناخ مدرسي ملائم لدفع عجلة العملیة لتكون على درجة عالیة من الكفاءة والفعالیة وهذا لا 

مناخ یحول دون تمكین الموظفین وأعضاء هیئة بجهود خلاقة إذ أن غیاب هذا الیتحقق إلا 

التدریس على اختلاف مستویاتهم من إظهار ما لدیهم من قدرات وكفاءات واستغلالها الاستغلال 

  . 16الأمثل مما قد ینعكس بدوره سلبا على أدائهم 

ه من هذا المنطلق نجد انفسنا منساقین الى الحدیث عن بیئة العمل او المناخ الذي تتمتع ب   

  :المدرسة الجزائریة في ظل تشخیص لواقعها على النحو الآتي

   :مكانة أستاذ المدرسة الجزائریة- 1

إن الأهمیة التي یحتلها المناخ التنظیمي من حیث التأثیر في المدارس والنتائج التي یتركها على    

على المستوى العالمي  الفرد والمنظمة في آن واحد جعل دفع المهتمین والباحثین في الإدارة التربویة

إلى تناول هذا الموضوع باهتمام بالغ نظرا لحساسیته كون المدرسة التي تمتلك مناخا تنظیمیا 

یة الأخرى كالتخطیط ر اوان أبدعت في أداء وظائفها الادضعیفا أو ردیئا ستفشل في النهایة حتى 

  .17والتنظیم والمتابعة 

ملون في المدرسة متغیرا فاعلا في درجة ومستوى یشكل جو العمل والمناخ الذي یعیشه العا   

نجاح أداء هذه المدرسة وفي شعور الأفراد عبر مكوناتها الفرعیة المختلفة بالراحة والطمأنینة والثقة 

   18متطلبات أدوارهم  لإنجازوالرغبة في بذل أقصى جهودهم الممكنة في مسعاهم 

مجتمع فانه من الأهمیة الاهتمام بالمعلمین وعلى ضوء أهمیة دور المدارس في تطور وتقدم ال   

العاملین فیها خاصة إذا كان أداء هؤلاء المعلمین لا یتوقف على مقدرتهم الذاتیة فحسب وإنما 

خاصة في شقه  19یتوقف كذلك وبدرجة كبیرة على عوامل المناخ المدرسي السائد في المدرسة 
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اعیة والرمزیة التي تمثلها المدرسة والفاعلین الاجتماعي والنفسي الذي یتمحور حول الصورة الانطب

  .بها في مقدمتهم المعلمین او الاساتذة

لقد كان معلم او أستاذ المدرسة الجزائریة یحظى بالاحترام والتقدیر، اذ كان یتبوأ المراتب العلیا    

الذي كاد  اما الیوم فقد سقط سقوطا حرا من مكانه. في المجتمع، فكان مفخرة لأهله وعزة لمجتمعه

. في ازدراء وتقزیم لأدواره وتجریم لاداءاته. یلامس عنان السماء الى اعمق نقطة على الارض

كما انه حمل اوزار فشل الغیر في  . فأصبح المعلم شماعة الفشل الذي تتهم به منظومة التربیة

یه المدرسة حظهم ودورهم في ما تعانمتناسین بذلك . تحمیل له المسئولیة لكل ما هو سيء ووضیع

  .الجزائریة

إن اصابع الاتهام توجه صوب الاستاذ او المعلم الذي ینتظر منه تحقیق المستحیل حاملا     

ولعلي هنا اتحدث عن . عصا سحریا یغیر بها ومن خلالها واقعا مؤلما ساهم الجمیع في ایجاده

ه الذي یتطلع إلیه بنظرات المتعلم الذي كان بالأمس یأتي مسرعا ومندفعا، وكله حماسة للقاء معلم

الفخر والاعتزاز، المحمل بتلك الاماني لكي یكون مثله یوما ما، هذا المتعلم الذي جاء لیتربى 

ویتعلم أیضا في استعداد ورغبة یتملكانه وتدفعانه نحو اكتساب المعرفة والعلم والنهل من منابعهما، 

. یعیق تحقیق آماله بالرغم من آلامه الكثیرةكل هذا بإمكانات تكاد تكون منعدمة في تحد لكل ما قد 

هدف وضعه نصب عینه هو تأكید الوجود مع مواجهة الصعوبات في ثقة عزم على بنائها بینه 

  . وبین المدرسة ومن یمثلها

نزلت وظیفة المعلّم من مقام التقدیس إلى مقام الابتذال، في إن هذه الصورة التي شابها التشویه ف   

ب یقول الكات. تتناول شریحة المعلّمین، وتبتذل صورتهم نكتي، إلى درجة ظهور الفضاء الجزائر 

حكیم شیخ، الذي التحق بالتعلیم خلال الموسم الجدید إن النكتة ما مسّت شریحة من الشرائح إلا 

وما یُؤسف له أن المنظومات المعنیة عندنا لم تتحرّك "كان ذلك مؤشرًا على ابتذال المجتمع لها، 

ي، ووضع ما لدراسة السیاقات الموضوعیة التي أدّت إلى هذا الانحدار في صورة المعلّم الجزائر 

، التي عرفتها الإصلاحاتلماذا اقتصرت كلّ " :یسأل حكیم شیخ". یلزم من وقایات وحلول

المنظومة التربویة في الجزائر على المضامین والبرامج العلمیة، ولم تتناول الجوانب المتعلّقة 

التي بینت ان المعلم " حبیب بن صافي" وندعم كلامنا هذا بنتائج الدراسة التي اجراها  20."بالمعلم؟

اضف الى . في الجزائر یرى نفسه في مكانة متدنیة في جمیع النواحي الاقتصادیة منها والاجتماعیة

                                              
  :مئزر ابیض لواقع اسود، الرابط...المعلم الجزائري: عبد الرزاق بوكبة-  20

   /https://ultraalgeria.ultrasawt.com مجتمع/عبد الرزاق بوكبة/المعلم الجزائري مئزر ابیض لواقع اسود                
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ول علیها ذلك الاولیاء فلا یرون في المعلم الصورة المثالیة والمكانة المرموقة والشخصیة الرائدة المع

  21.في رقي المجتمع وازدهاره

ونشیر الى ان مشكلة تدني المكانة الاجتماعیة والذهنیة عن المعلم في الجزائر تكاد تكون     

، "ابتسام الداوود"شائعة في الوطن العربي، ونؤكد كلامنا هذا بنتائج الدراسة التي اجرتها الباحثتین 

لاجتماعیة للعلم في ثقافة المجتمع السوري منخفض في ، حیث أكدت ان واقع المكانة ا"زینب زیود"

   22.الجانب الاقتصادي والاجتماعي والثقافي

بالرغم من هذا التبدل والتغیر في الصورة الذهنیة والمكانة الاجتماعیة للمعلم او الاستاذ في    

حب مهنة التعلیم  الجزائر الا ان الدافع او السبب الرئیسي نحو العمل في قطاع التربیة والتعلیم هو

رغم الصعوبات والمشكلات التي تواجه المعلم اثناء ادائه،  وهو ما تؤكده نتائج الدراسة التي اجرتها 

    23"سعیدة شین"الباحثة 

وأواصل الحدیث عن المكانة الحالیة للمعلم من خلال الاشارة الى تلك الوقائع الحیة والمنقولة    

، لیومیات بعض المعلمین داخل اقسامهم واثناء ادائهم )فیسبوكال(عبر شبكات التواصل الاجتماعي 

لمهامهم البیداغوجیة، هذه الیومیات الناقلة للمضایقات والاستفزازات الممارسة ضد المعلمون من 

حقیقة . طرف متعلمیهم ، والتي بعضها یتجسد في اعتداءات جسدیة واخرى معنویة على شخصهم

ا هي الا نماذج بسیطة عن واقع مریر تعانیه فئة المعلمین خاصة ان مثل هذه المشاهد الواقعیة م

  .بالمدرسة الجزائریة

و ان الامر الذي یزید الطین بلة هي تلك الاجراءات التعسفیة التي تتخذ في حق المعلمین من    

وهذا یدفع الى الحدیث عن الحمایة القانونیة . في بعض الاحیان دون وجه حق... فصل، وطرد

المدرسة الجزائریة، ونشیر الى ان المعلم او الاستاذ اضحى یؤدي دور في خوف مستدیم لأستاذ 

من المستقبل المجهول في ظل وجود ما یهدد وجوده اما من متعلمین جاؤوا للاقتصاص منه او 

  .ادارة جائرة

كل قد یتعرض المعلم لعدة ظروف لا یستطیع التحكم فیها والتي تحول دون ادائه لأدواره بش    

الامر الذي یؤدي إلى احساسه وشعور بالتقصیر او العجز في تأدیة المهام المطلوبة منه . فعال

فقد تسبب تلك . وبالإضافة إلى الآثار السلبیة الخطیرة التي قد یتركها في التلامیذ. والمتوقعة ایضا

                                              
صورة المعلم في ثقافة المجتمع الجزائري، مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في الانثروبولوجیا، جامعة تلمسان، : حبیب بن صافي -  21

  78، 2006- 2005الجزائر، 
نة الاجتماعیة للمعلم في ثقافة المجتمع السوري من وجھة نظر المعلمین انفسھم واقع المكا: ابتسام عبد الصمد الداوو، زینب زیود -  22

  205- 169، 69ع 39، مجلة جامعة البعث، م)دراسة میدانیة في مدنیة الحسكة(
، 24اعیة، عالتصورات الاجتماعیة للعوامل المحددة لمكانة المعلم في المجتمع الجزائري، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتم: سعیدة شین -  23
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ي الشعور بعد الظروف شعورا بالعجز لدى المعلم ومن ثم الاحساس بعدم الرضا عن ادائه وبالتال

   24.الاشباع الذي یحققه العمل او الوظیفة لحاجاته المادیة والمعنویة

  : الحوافز- 2

تعد مهنة التعلیم من المهن الشاقة التي تستنفذ طاقة المعلم خاصة، حیث یوجه تركیزه وانتباهه     

تلافها في محاولة نحو المتعلمین ونحو المادة المعرفیة التي یقدمها، فیتفاعل مع هذه العناصر باخ

هذا المعلم الذي یجد نفسه . لبناء علاقة تفاعلیة صفیة ایجابیة في ظل ضمان بیئة تربویة سلیمة

یتفاعل مع عقول وذوات متناقضة عن بعضها البعض، فیتطلب منه المزید من الجهد والصبر 

ي انه لو لا حبه هذا الواقع الذي یشكل یومیاته على مدى سنوات طوال، في اعتقاد...والمثابرة و

لهذه المهنة لما لبث فیها امدا الزمن خاصة في مقارنة وموازنة بین الاجر الذي یتقاضاه والجهود 

ونشیر في هذا المقام الى ان الاجر الذي یتقاضاه معلم او استاذ . المبذولة، لرجحت كفة الجهود

ما ان هذا الاجر یجب ان یتم عل- المدرسة الجزائریة یكاد یكون الادنى على مستوى العالم العربي 

وهذا . - تحیینه وفقا لمعطیات الواقع الاجتماعي والقدرة الشرائیة، وان یتماشى والجهود المبذولة

الوضع ادى بأساتذة قطاع التعلیم بالجزائر الى تبني استراتیجیة الاضرابات كتعبیر عن رفضها 

  . القاطع لهذه الوضعیة

ذة التعلیم الابتدائي منذ مدة من الزمن، للمطالبة بحقوقهم التي ونحن نشهد ونعایش اضرابات اسات  

رفع الراتب الشهري، الترقیة، تخفیض الحجم الساعي، اسناد وصایة المدرسة الابتدائیة : من بینها

كل هذا من اجل رد الاعتبار هذه الفئة المهمشة مقارنة ....لوزارة التربیة الوطنیة بدل البلدیات

  . لیم المتوسط والثانويبزملائهم في التع

مما لاشك ان الموازنة بین الاجر او الراتب والجهود المبذولة تدفع بالعامل نحو اداء مهامه على    

اكمل وجه، غیر ان الاخلال بهذه الموازنة لصالح الجهود المبذولة تدفع عن العامل الرغبة في 

كافأة المتخاذل والمتهرب عن اداء ادواره، ولعل الاسوء هو م. العمل فما بالنا مطالبته بالإبداع فیه

في المقابل ینال العقاب المعلم المجد والمجتهد، ان مثل هذه الوضعیة تبرز مشهدا لتكریس الرداءة 

  . والمحاباة في الحیاة المهنیة

الى ان الجهات الوصیة تنظر للمعلم على انه " فاتحي عبد النبي"لقد توصلت نتائج دراسة     

ي كشوف معلمیها، اذ لا تفرق بین هذا المعلم وذاك، فالترقیات والامتیازات تحكمها مجرد رقم ف

لذا نجد الكثیر منهم یفتقرون لحافز التطویر والبذل والعطاء لانهم . سنوات الخدمة لا الكفاءة والقدرة

في النهایة سیقفون سواسیة أمام مسطرة تقییم صماء بكماء كل همها ان تكبح جماع المطالبة 

                                              
الرضا الوظیفي وعلاقتھ ببعض المتغیرات الدیمغرافیة لدى المعلمین ، مجلة الجامعة : الشیخ خلیل شریر، جواد محمد، عزیزة عبد الله -  24
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  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

بالترقیات وتحسین المستویات، وكأن معركة الوزارة الحقیقیة لیست مع الجهل وتحدیات التعلیم وانما 

كما اكدت ذات الدراسة الى تخلي المؤسسات التربویة والحكومات عن دعم  25.مع حقوق معلمیها

ره، كل هذا المعلم وحمایته مؤازرته، ثم حرمانه من بعض الامتیازات المادیة والمعنویة التي تشد از 

یضعف ثقة المعلم بنفسه ویزلزل مكانته ویقوضها ویهمشها ویجعل المعلم عرضة للاعتداء 

  26.والتجریح من قبل الجهلة وضعاف النفوس من الناس

  : اعداد وتكوین المعلمین- 3

قد تغیرت بتغیر المعطیات المجتمعیة  -او المدرس او الاستاذ- فمما لاشك فیه ان ادوار المعلم    

فالمجتمع الراهن یختلف كلیة عما كان علیه قبل عقد . ي فرضت ضرورة الانسجام والتوافق معهاالت

في كل مناحي الحیاة، وعلیه ... الى عقدین من الزمن، اذ یتجه نحو الرقمنة والحداثة والعولمة

فان فبقدر ما تضیفه الاستحداثات الجدیدة . یجب ان یتحضر المعلم لمثل هذه التطورات المتسارعة

 woolfolk" وولفولك"ذلك یفرض على المعلم ممارسة ادوار جدیدة لیبرز الشعار الذي رفعه 

فدور المعلم توسع وتعدد بتوسع مجالات " إن دور المعلم متغیر بتغیر المواقف وتعددها) "1998(

ضحى فالمعلم لم تعد وظیفته نقل المعلومات، فحسب بل أ. المعرفة وتعدد وظائف التربیة والتعلیم

یقوم بعدة وظائف في عصرنا هذا فرضتها مستحدثات العصر ومتغیراته ومتطلبات التربیة 

   27.والمجتمع

وعلى هذا الاساس یجب ایلاء الاهتمام بإعداد المعلم قبل واثناء الخدمة، ویكون ذلك باختیار    

ة التي تسیطر الانسب لتولي مهمة تربیة وتعلیم النشء بكل موضوعیة وشفافیة بعیدة عن المحابا

فمن المنطق إن تتوفر جملة من ). في بعض الاحیان(على عملیة التوظیف إن جاز قول ذلك 

الخصائص والسمات في معلم المدرسة الجسمیة منها والنفسیة والاجتماعیة والاكادیمیة، غیر اننا 

ب جهدا هذه المهنة التي تتطل. في بعض الحالات نجد اناسا لا یمتون أي صلة بمهنة التعلیم

فهي مهنة المتاعب فما بالنا انها تتموقع في المراتب الأولى في ....مضاعفا وصبرا واجتهادا و

فالمعلم یتناسى واقعها ویجرد نفسه عن ذاته ومشكلاته في محاولات . الاصابة بالاحتراق الوظیفي

  . جادة نحو ایصال المعلومة والمعرفة إلى النشء

                                              
دراسة میدانیة على عینة من معلمي المدارس الابتدائیة  - یر الاصلاح التربويالوضعیة المھنیة للمعلم في ضوء تداب: فاتحي عبد النبي -  25

- 2015جامعة بسكرة، الجزائر، -ولایة ادرار، اطروحة دكتوراه علوم في علم اجتماع التربیة- فنوغیل، زاویة كنتة، رقان- ببعض دوائر
2016 ،307  

  308مرجع نفسھ، : فاتحي عبد النبي  -  26
بناء وتقویم المناھج، جامعة وھران، الجزائر،  -مذكرة ماجستیر في علوم التربیة- فات اساتذة التعلیم الثانويمواص: فلوح احمد  -  27
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ث عن الاسترتیجیة الناجعة لدعم المستوى المهني للمدرس في یساعد التكوین التربوي في البح

الجوانب الثقافیة التربویة، البیداغوجیة والادائیة لتطویر كفاءاته من اجل التنفیذ الفعال لمهامه 

  28.بالإضافة إلى اثارة رغبته في العمل المثمر. وترقیة نشاطه داخل المؤسسة التربویة

لمعلم قبل واثناء الخدمة أهمیة بالغة من حیث انه یسهم في تكتسي عملیة اعداد وتكوین ا   

، وعلیه یفید التكوین في ...التعرف على مكامن القوة والضعف لدیه سواء المعرفیة منها واللغویة

التعرف على مستجدات منظومة التربیة من طرائق تدریس وقوانین ضبطیة، إضافة إلى زیادة 

بما یتلاءم مع التدفق العلمي، وزیادة التحكم في الوسائل  التمكنات المعرفیة وتحدیثها دائما

بما یتناسب مع التطور التقني الرقمي، ...) الحاسوب(البیداغوجیة المستخدمة في العمل التربوي 

بالإضافة إلى التعرف على الطرائق والالیات الانسب . وایضا اجادة عملیة التدریس والتقویم التربوي

من خلال ایجاد الطریقة الاتصالیة التفاعلیة الانسب والاكثر ملاءمة مع للتعامل مع المتعلمین 

  .طبیعة وخصائصهم بما یتماشى أیضا مع طبیعة المادة الدراسیة

  :ونشیر في هذا السیاق إلى متطلبات اعداد المعلم اثناء الخدمة من منظور اسلامي  

 اثناء الخدمة استمراریة لأعداد قبلها مواصلة تحقیق كفایات الاعداد وتعمیقها باعتبار إن الاعداد. 

  مواكبة مستجدات المعرفة الثقافیة والتخصصیة والتربویة والتقنیة لصلة ذلك كله بالعملیة التعلیمیة

 .طوال الحیاة المهنیة للمعلم

  تنمیة القدرة على وضع المناهج الدراسیة وتقویمها والقدرة على البحث والتجریب التربوي والمشاركة

 .خاذ القرارات المتعلقة بالعلم وبالعملیة التربویةفي ات

  تصمیم التقنیات التعلیمیة المناسبة واستخدامها في المواقف الصفیة مواكبة للمناهج الدراسیة

 .الحدیثة

 تمكین المعلم من تنظیم مشروعات مدرسیة لخدمة المجتمع المحلي وزیادة تفاعله مع المجتمع 

 بیق بعد حلقات ومؤتمرات تربویة واتاحة فرص النقاش بین المعلمین اقامة حوار بین النظریة والتط

 .واساتذة الجامعات

  استحداث الدوریات المهنیة المتخصصة في نشر البحوث التربویة والتجارب المدرسیة التجدیدیة

 .التي یعدها المعلمون مع عرضها للنقد الموضوعي من المعلمین والاكادیمیین

 من خلال النمو المهني بمختلف ابعاده وتوجهاته لتحقیق الطموح الشخصي  الارتقاء بمهنة التعلیم

  29.والاستقرار النفسي والرضا المهني والاخلاص في اداء رسالته وزیادة القدرة على التجدید والابداع

                                              
  53، 2013- 2003بین الاسس النظریة والممارسات الیومیة  - الاصلاحات التربویة الكبرى في المدرسة الجزائریة: زھراء كشان -  28
 - 653، 80ع19عداد المعلم وفق التربیة الاسلامیة بین الاصالة والمعاصرة، مجلة كلیة التربیة الأساسیة، ما: اتسام ایاد علي حارز -  29
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بالرغم من ذلك تبقى عملیة التكوین والاعداد التربوي البیداغوجي للمعلم  في الجزائر رهینة    

ثیرة اهمها تعداد المكونین مقارنة بالمتكونین، مما یجعل من هذه العملیة عبارة عن جلسة معطیات ك

حواریة تعقد لبضعة ایام موزعة على مدار السنة الدراسیة، یتم خلالها اغراق المعلمین بالمعلومات 

  ....الجافة التي تثقل كاهله وتزید من استفهاماته

او التكوین قبل الخدمة، این الواقع یؤكد وجوده الفعلي، لكن كما لا یفوتنا الحدیث عن الاعداد    

نسجل غیاب فعالیته بشكل كبیر، فالناجح في مسابقة التوظیف في قطاع التعلیم یستفید مباشرة من 

تكوین قبلي یكون في حدود ثلاث اسابیع كحد اقصى، هذا التكوین یستهدف تزوید المستهدفین به 

وهؤلاء . ة، وبیداغوجیا التدریس في حشو لكم هائل من المعلوماتعلى ابجدیات التعلیم البسیط

وعلیه ). الاجتهاد الخاص(المعلمین سیلجؤون إلى خبرتهم الذاتیة ومعرفتهم المسبقة بمهمة التعلیم 

یعاني بعضهم في البدء مشكلات توافقیة مردها إلى عدم تحكمهم في معطیات الواقع التربوي، ولكن 

  .خبرة ویتعلمون من اخطائهمتدریجیا یكتسبون ال

  :ظروف العمل المادیة والفیزیقیة- 4

تماشیا على فلسفة دیمقراطیة التعلیم ومجانیة التعلیم واجباریته التي تتبناه الجزائر، كثرت    

المدراس واتسعت فئة المتعلمین في تخفیض لمعدلات الامیین، كل هذا من اجل تنمیة المورد 

وبالرغم من انشاء المدارس على . وفعال في المشروع الحضاريالبشري وجعله رأسمال حیوي 

مستوى التراب الوطني تبقى البعض من المناطق تعاني مشكلات جمة من اهمها بعد المسافة عن 

ان هذا الوضع یؤدي اما احد . اقرب مؤسسة تربویة اذا تصل في بعض الاحیان بضعة كیلومترات

المفروض للأبناء عن الدراسة خاصة الاناث، او القدوم الى الحلین اما التوقیف القسري المفروض و 

اذن من . الدراسة بحسب الظروف المناخیة ویزداد الامر سوءا في حال غیاب النقل المدرسي

وهذه الوضعیة لا . الضرورة توفیر الخدمات من نقل واطعام وتدفئة وتكییف على مستوى المدارس

علمین ایضا، فالمعلم الذي یباشر یومه في بحث عما تقتصر على المتعلمین فحسب بل تشمل الم

  . یكفل تنقله الى مؤسسة العمل، كما یضمن الوصول الیها في الوقت المحدد

غیاب المرافق الحیویة داخل : كما قد تعترض اداء المعلم لمهامه مشاكل مادیة كثیرة اهمها  

لاكتظاظ داخل الحجرة الدراسة ، بالإضافة الى ا...المدرسة مثل المكتبة، المراحیض، المطعم

ولعل الاهم هو ... الواحدة، وایضا غیاب الظروف الفیزیقیة الملائمة من تدفئة وتكییف واضاءة 

  .  غیاب الامن داخل محیط المدرسة، مما یجعل المتواجدین بها في تهدید وخطر مستدیمین

   :خاتمة 

ها المجتمع بهدف اكساب الافراد تعد المدرسة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة التي اوجد  

المعارف والعلوم والقیم المجتمعیة، وذلك من خلال اعتماد اسالیب وطرق تعلیمیة وتربویة ممنهجة 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

لقد خضعت المدرسة الجزائریة لجملة من الاصلاحات الجوهریة البیداغوجیة والهیكلیة . وهادفة

جاءت من اجل تفعیل دور المدرسة  هذه الاصلاحات انما. التي غیرت من صورتها نسبیا...منها

في المجتمع بما یضمن جودة الخدمات التي تقدمها، حیث اهمها تزوید بالمورد البشري الفعال 

القادر على اداء الادوار المتوقعة منه، في ادراك ووعي منه بقدراته وامكاناته واستخداماته للصالح 

  .العام أي لصالح مشروع البناء الحضاري

من ذلك هذه الصورة الاستشرافیة للمدرسة الجزائریة الا انها تظل رهینة واقع مليء بالرغم     

بالتناقضات والتحدیات التي تفرض نفسها فرضا على الفاعلین الاجتماعیین عامة وعلى العاملین 

هذا الاخیر یعاني وضعا اقل ما یقال عنه مزري في ظل مكانة . بها خاصة وتحدیدا المعلمین

دنیة اصبح یتموقعها، ولعل هذا ذو علاقة بالصورة الذهنیة السلبیة المكونة عن اجتماعیة مت

فمهنة التعلیم، وصورة المعلم قد اصابهما التشویه وفي . المدرسة ككل، وبالتالي من یمثلها ایضا

اعتقادي ان ما ادى الى ذلك هي سیطرة الثقافة المادیة، فالسعي نحو الكسب السریع وتحقیق 

ایلاء الاهتمام بالكیفیات والالیات نحو تحقیق ذلك دون الخوض في جدلیة  الحاجات دون

  .مشروعیتها او دون ذلك، كل هذا وغیره كثیر اصبح قیما مترسخة في اذهان النشء

من هذا المنطلق تعرف المدرسة الجزائریة الیوم العدید من المشكلات التربویة منها والبیداغوجیة     

ت ومازالت تحول دون تحقیق الادوار المتوقعة منها، هذه المشكلات التي التي حال...والتنظیمیة

ان المناخ الذي تنعم به منظمة العمل أي . تعزى الى عوامل عدة من بینها طبیعة المناخ التنظیمي

ومن خلال استقصاء . المدرسة قد یكون اما الدافع نحو تحقیق الاهداف المتوقعة او معیقا لذلك

بالمدرسة الجزائریة یتضح لنا انه یتسم بالبعض الخصائص السلبیة التي لا تعیق  البعض من ابعاده

الاداء الوظیفین من اهمها المكانة الاجتماعیة والاقتصادیة والمهنیة للأستاذ او المعلم ، هذا 

بالإضافة الى نظام الحوافز الذي یتسم في بعض جوانبه باللاعدالة، دون ان ننسى بعض ظروف 

دیة والفیزیقیة المتردیة، ان مثل هذه العوامل في تفاعلها معا تجعل من المدرسة عبارة العمل الما

وهو ما تعیشه مدراسنا الیوم من اضرابات لا متناهیة، . عن فضاء للصراعات والاضرابات

  . وصراعات ونزاعات جمة

ر الحسن وبناء على ما تقدم؛ نجد من الضرورة اتخاذ الاجراءات اللازمة من اجل ضمان السی

  :ومنه نوصي بما یلي. لمؤسسات التربویة، وضمان فعالیتها

 سن القوانین الردعیة لرد الاعتبار للأستاذ بالمدرسة الجزائریة، مع ضرورة تفعیلها. 

  اتخاذ القرارات اللازمة والراهنة لتنظیم العمل التربوي في تحدیث دوري له بما یتناسب مع متطلبات

 .الواقع

 ستاذ او المعلم في صیاغة المناهج والبرامج والمحتویات التربویةاجباریة اشراك الا. 
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 تفعیل دور المساجد من خلال الخطاب الدیني في تعزیز مكانة المعلم. 

 تجریم السلوكات والتصرفات الاداریة الجائرة في حق أستاذ المدرسة الجزائریة. 

 قیة التي یتعرض لها أستاذ المدرسة تجریم التجاوزات والاستفزازات والمضایقات والتصرفات اللااخلا

 الجزائریة

  العمل على رفع المیزانیة المالیة المخصصة للمدارس، بما یضمن تزویدها بالإمكانات المادیة

 .المطلوبة وتحسین ظروف العمل عامة

 تشجیع المعلمین على العمل التعاوني من جهة وتعزیز الفكر الابداعي التربوي من جهة اخرى. 

  تطبیق مبدأ اولویة الكفاءة على سنوات الخبرة فیما یتعلق بموضوع الترقیة، مما یزید في العمل على

 .حماسة ودافعیة الاساتذة

 تحقیق العدالة التنظیمیة بالمدرسة الجزائریة في ظل مبدأ الكفاءة. 
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 الأسرة والمدرسة وإشكالية التحصيل الدراسي لدى الأبناء

  "دراسة ميدانية على عينة من أولياء تلاميذ متوسطات تقرت"

 

   الجزائر – الواديجامعة   فضیلة شعوبي. د                                  

   الجزائر – الواديجامعة   محمد الصالح جعلاب. د                                         

  

 :ملخص

تهدف هذه الدراسة إلى تحدید أنماط التفاعل بین الأسرة والمدرسة وعلاقة ذلك بالتحصیل الدراسي للأبناء،  

سؤالا  17لغایة یتكون من وقد استخدم الباحثان في التحلیل المنهج الوصفي اعتماداً على استبیان صُمّم لهذه ا

وُزّع على عینة من أولیاء تلامیذ متوسطات تقرت تمَّ اختیارهم بطریقة  فضلا عن البیانات الأساسیة محورینضمن 

هذا وقد تمحورت إشكالیة الدراسة حول وجود علاقة بین تفاعل الأسرة مع المدرسة والتحصیل الدراسي . عشوائیة

ت الدراسة بالاستعانة باختبار كاي تربیع لتحلیل العلاقة بین تساؤلات والإجابة عن وقد تم تحلیل البیاناللأبناء، 

لا توجد : وتوصلت الدراسة إلى جملة من النتائج أهمها .المتغیرات، فضلاً عن استخراج التكرارات والنسب المئویة

لا توجد علاقة بین  كما ،ینةعلاقة بین تواصل الأولیاء مع المدرسة والتحصیل الدراسي للأبناء حسب أفراد الع

   .متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة وتحصیلهم الدراسي حسب أفراد العینة

  .الأسرة، المدرسة، التحصیل الدراسي: الكلمات المفتاحیة

Family, school and sons's educational attainment 

Abstract : 

This study aims to determine the interaction between the family, school patterns and the 

relationship of that educational attainment of the sons, The researchers used the 

descriptive approach based on a questionnaire designed for this purpose consisting of 17 

questions, distributed to a sample of parents of middle school students of Touggourt 

was randomly selected. The problem of the study centered on the existence of a 

relationship between family interaction with the school and the educational attainment 

of sons, The data were analyzed and the hypotheses answered by the Kay-squared test 

to analyze the relationship between variables, The study reached a number of results 

including: There is no relationship between the parents' contact with the school and the 

educational attainment of the sons, There is no relationship between parents 'follow-up 

of the sons's study within the family and their educational attainment according to the 

sample members. 

Keywords: Family, school, educational attainment.   
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  :مقدمة

درك لمتغیرات الحیاة تعد المؤسسات التربویة من بین أهم الوسائط التي تسعى إلى إعداد نشء صالح مُ         

وكذا للنماذج السلوكیة السائدة في البیئة الاجتماعیة، بل هي الدعامة الأساسیة التي یقوم علیها تطویر القدرات 

ا كان من أسمى أهداف المؤسسات التربویة والتي في مقدمتها الأسرة ولمَّ . العقلیة وتوسیع نطاق التفاعل الاجتماعي

والمدرسة تحقیق التكفل الصحیح بالفعل التربوي للأبناء، فإنه وجب علیها تنمیة روح التعاون والتفاعل الایجابي فیما 

    .بینها وذلك فیما یتعلق بمختلف الشؤون التربویة ذات الصلة بالأبناء

الأولیاء عمومًا على تحقیق فوز أبنائهم ونجاحهم الدراسي، بل یحرص العدید منهم على  فمن جهة یسهر      

جعلهم متفوقین دائمًا، ولذلك نجد من بین هؤلاء من یعتمدون على تكوین علاقات اجتماعیة بینهم وبین المدرسین 

بل یكون مبدؤها تبادل الأفكار حول سُ  في إطار التواصل الفعَّال بین الأسرة والمدرسة، تلكم العلاقات التي غالبًا ما

الرفع من جودة التحصیل الدراسي للأبناء، وكذا عن كیفیة معالجة مشكلاتهم الدراسیة وهو ما یعتبر من صمیم 

  .العملیة التعلیمیة لا سیما في زماننا هذا

استیعاب المتمدرسین ومن جهة أخرى تسعى المدرسة إلى القیام بأدوارها التعلیمیة والتربویة من أجل        

لمقرراتهم الدراسیة، ویعتقد العدید من الباحثین أن ذلك لا یتحقق إلا بالتنسیق المستمر مع الأسرة، ومن هنا یمكننا 

هل توجد علاقة بین تفاعل الأسرة مع المدرسة والتحصیل الدراسي للأبناء؟ ویحمل هذا : طرح التساؤل التالي

تساؤلات الفرعیة التي تتطلب منَّا جوابا في هذا المقام؛ فهل هناك علاقة بین تواصل التساؤل بین طیاته العدید من ال

الأولیاء مع المدرسة والتحصیل الدراسي للأبناء؟ وهل هناك علاقة بین متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة 

  وتحصیلهم الدراسي؟

  : خلفیة نظریة

مام الیومي لكثیر من الأسر التي لدیها أطفال متمدرسون، هذا الاهتمام یعد تمدرس الأبناء جزءا من الاهت      

عرف ا كان سائدا من قبل، وذلك نتیجة للتغیرات التي أحدثتها منظومتنا التربویة في إطار ما یُ الذي نما وزاد عمَّ 

ولذلك اهتم العدید من . ةبالإصلاحات، وهو ما رفع بدوره من أعباء المدرسة الجزائریة وبالتالي تعقَّدت وظیفة الأسر 

الباحثین في مجال العلوم الاجتماعیة ببحث العلاقة بین الأسرة والمدرسة والتحصیل الدراسي، وتنوع ذلك بتنوع 

اختصاصاتهم كما تباین بتباین اهتماماتهم، ولقد جاءت دراستنا هاته لتتناول الموضوع من جانب سوسیولوجي یُمكّن 

  .ة والمدرسة والتحصیل الدراسيمن تفسیر الترابط بین الأسر 

  :أهمیة الدراسة

تكتسب هاته الدراسة أهمیتها من الناحیة العلمیة من تنامي الاهتمام بالتحصیل الدراسي للأبناء، هذا الأخیر       

الذي نجده یتفاوت من تلمیذ لآخر، وهو ما یحتم علینا تقدیم تفسیر اجتماعي لهذا التفاوت من خلال التركیز على 

دور التربوي لكل من الأسرة والمدرسة، فمن جهة تعد الأسرة واحدة من أنظمة المجتمع المؤثرة والمتأثرة به، وتحاول ال

دوما تحقیق أحسن المستویات الدراسیة لأبنائها، ومن جهة أخرى تعتبر المدرسة الوعاء الذي أوجده المجتمع 

جاح الأبناء في تحصیلهم الدراسي الهدف الأول الذي لاحتضان الطفل وإرشاده تربویا، وعلى هذا الأساس یعد ن

  .تسعى إلیه كلا من الأسرة والمدرسة على حد سواء

وعموما یُعد هذا النوع من الدراسات العلمیة ذات الاهتمام بالجانب العلائقي بین الأسرة والمدرسة والتحصیل        

الطفل، وعلیه فإن دراستنا هاته قد ركزت على وجهة  الدراسي في غایة الأهمیة لما له من تأثیر مباشر على حیاة



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

نظر أُسر یتمدرس أبناؤها بالمرحلة المتوسطة هاته المرحلة التي یصعب تجاوزها بعض الشيء مقارنة بالمراحل 

   .دراهقة ولم یكتمل نضجهم ورشدهم بعالتعلیمیة الأخرى على اعتبار أن أفرادها هم في سن الم

  :أهداف الدراسة

من الهدف الأساسي من هاته الدراسة في الكشف عن وجهة نظر بعض أُسر تلامیذ متوسطات تقرت حول یك      

ولقد جاء توجهنا إلى فئة أسر التلامیذ . أنماط التفاعل بین الأسرة والمدرسة وعلاقة ذلك بالتحصیل الدراسي للأبناء

ائها والمعنیة بالدور الكبیر المنوط على عاتقها، المتمدرسین لاعتقادنا أنهم فئة حریصة في المجتمع على مستقبل أبن

    :وعمومًا یمكن تلخیص أهداف دراستنا فیما یلي

الكشف عن طرق متابعة الأولیاء لتمدرس أبنائهم داخل الأسرة والتي من شأنها أن تساعدهم على زیادة  - 1

  .تحصیلهم الدراسي

  .في الرفع من التحصیل الدراسي للأبناءالكشف عن طرق تواصل الأولیاء مع المدرسة والمساهمة  -2

الوقوف على التغیرات الحاصلة في أدوار الأسرة الجزائریة والتي لها علاقة بارتفاع أو تدني مستوى التحصیل   - 3

  .الدراسي للأبناء

  .تحدید الأدوار التي تؤدیها البیئة الأسریة تجاه أبنائها والتي لها علاقة بمستوى تحصیلهم الدراسي - 4

  :حدید مفاهیم الدراسةت

  الأسرة -1

لم یتفق الباحثون على تعریف واحد للأسرة، بل تعددت تعریفاتهم تبعا لتعدد تخصصاتهم وتنوع دراساتهم وفیما       

  :یلي نورد بعضًا منها

   .30وأبنائهمایعرفها عاطف غیث بأنها جماعة اجتماعیة بیولوجیة نظامیة تتكون من رجل وامرأة   

مد لبیب النجیحي بأنها البیئة الاجتماعیة الأولى التي یبدأ فیها الطفل بتكوین ذاته والتعرف على نفسه ویعرفها مح

عن طریق عملیة الأخذ والعطاء والتعامل بینه وبین أعضائها، وفي هذه البیئة الاجتماعیة یتلقى الطفل أول إحساس 

ها تلقى المدیح والأعمال الأخرى التي إذا قام بها تلقى بما یجب وبما لا یجب القیام به من الأعمال التي إذا قام ب

وتعرف الأسرة أیضا بأنها الجماعة الإنسانیة المكونة من الزوج والزوجة وأولادهما غیر       .31الذم والاستهزاء

  . 32المتزوجین الذین یعیشون معهم في سكن واحد، ویشیر هذا التعریف إلى الأسرة النواة

نها المؤسسة الاجتماعیة التي تنشأ من اقتران رجل وامرأة بعقد یرمي إلى إنشاء اللبنة التي كما یمكن أن تعرف بأ

  . 33تساهم في بناء المجتمع وأهم أركانها الزواج

إجرائیا نقصد بالأسرة ذلك الوسط المكون من الزوج والزوجة وأبنائهما، والذي یحقق للأفراد المتمدرسین       

   .ينحو تحقیق التفوق والنجاح المدرسي، من خلال ممارسة سلطتها علیهم ودفعهم إشباعهم التربوي والدراس

                                              
  176ص  ،، قاموس علم الاجتماع، مصر، العینة المصریة العامة للكتاب)1972(غیث  ،عاطف30
  .21، ص وم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة الجزائر، الأسرة والوعي التربوي، مذكرة ماجستیر، كلیة العل)2001(بن زیاني ، محفوظ 31
، ص ، دار خالد اللحیاني، السعودیة1 الخصائص والمشكلات، ط: ، المراهقة ودور الأسرة في التعامل معها)2016(عوض  ،دلال 32

38.  
الد اللحیاني للنشر والتوزیع، عمان، ، الأسرة ودورها في تنشئة الأطفال اجتماعیا وتربویا، دار خ)2015( زیاد الجاد االله ،تمارا محمد 33

  .16، ص الأردن
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  المدرسة -2

تعتبر المدرسة المؤسسة التربویة التي یقضي فیها الأطفال معظم أوقاتهم وهي التي تزودهم بالخبرات       

ختلفة من الحیاة، وتوفر لهم المتنوعة، وتهیؤهم للدراسة والعمل، وتعدهم لاكتساب مهارات أساسیة في میادین م

  . 34الظروف المناسبة لنموهم جسمیا وعقلیا واجتماعیا

إجرائیا نعرف المدرسة بأنها مؤسسة تربویة تخضع لضوابط محددة تهدف من خلالها إلى تنظیم فاعلیة        

لخاص لكي یصب العنصر البشري، بحیث تنتج وتفعل وفق إطار منظم یضبط مهام كل فئة ویجعلها تقوم بعملها ا

   .في الإطار العام ویحقق الأهداف والغایات المرغوبة منه

  التحصیل الدراسي -3

یعرف التحصیل الدراسي بأنه المستوى المحدد من الانجاز أو الكفاءة أو الآداء في العمل المدرسي، یجري       

  . 35كشفه من قبل المعلمین أو عن طریق الاختبارات

ات التربویة والنفسیة فیعرف التحصیل الدراسي بأنه مقدار ما یحصل علیه الطالب من أما معجم المصطلح      

معلومات أو معارف أو مهارات، معبرا عنها بدرجات في الاختبار المعد بشكل معین یتم معه قیاس المستویات 

  .36المحددة ویتمیز الاختبار بالصدق والثبات والموضوعیة

صیل الدراسي إجرائیا بأنه حصیلة ما یكتسبه التلمیذ المتمدرس بالطور المتوسط وفي هذا الصدد نعرف التح       

من العملیة التعلیمیة من معارف ومعلومات وخبرات، ویمكن قیاسه بالاختبارات المدرسیة العادیة في نهایة العام 

  .الدراسي ویعبر عنه بالتقدیر العام لدرجات التلمیذ في المواد الدراسیة

  :ابقةالدراسات الس

سعت العدید من الدراسات التي تم إجراؤها خلال السنوات القلیلة الماضیة إلى تفسیر العلاقة التكاملیة بین       

من أهم هذه الدراسات ) 2012( 37الأسرة والمدرسة والتحصیل الدراسي للأبناء، وتعتبر دراسة سمیرة ونجن

وقد هدفت هاته الدراسة إلى " رها على التحصیل الدراسي للأبناءمحددات وأنماط المتابعة الأسریة وتأثی"والموسومة بـ 

الكشف عن العوامل الرئیسیة التي تؤثر في المتابعة الأسریة للأبناء مركزة على المستوى التعلیمي والاقتصادي 

دت هذا وقد استن. للوالدین، وكذا الكشف عن نمط هذه المتابعة الأسریة ومدى تأثیرها على التحصیل الدراسي

أسرة من أسر تلامیذ الطور الابتدائي بمدینة بسكرة تم اختیارها بطریقة  104الباحثة في دراستها إلى عینة شملت 

عشوائیة، وكان من أهم ما توصلت إلیه الباحثة أنه كلما ارتفع المستوى التعلیمي للأولیاء كلما ساهم ذلك في زیادة 

عتهم لأبنائهم وذلك كون أن مستواهم التعلیمي المرتفع یجعلهم التحصیل الدراسي للأبناء، وكلما سهل من متاب

من جهة أخرى یلعب المستوى الاجتماعي والاقتصادي المرتفع دورا إیجابیا في التحصیل . یدركون قیمة العلم والتعلم

                                              
، الأسرة، المدرسة ومسارات التعلم، مذكرة ماجستیر، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة قسنطینة، ص )2013(زعیمیة ، منى 34

20.  
  .145للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ص  ، فن التدریس في الصفوف الابتدائیة الثلاثة الأولى، دار أسامة)2012(خالد  ،حسن ظاهر 35
  .8، ص ، مركز الكتاب الأكادیمي، الأردن1، التحصیل الدراسي، ط )2018(الفاخري  ،سالم عبد االله 36
، محددات وأنماط المتابعة الأسریة وتأثیرها على التحصیل الدراسي للأبناء، مذكرة ماجستیر، كلیة العلوم )2012(ونجن  ،سمیرة 37

  .والاجتماعیة، جامعة بسكرة الإنسانیة
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النمط الدراسي للأبناء، كما یؤثر نمط المتابعة الأسریة في تحصیلهم الدراسي، خصوصا النمط المرن على عكس 

   .المتشدد أو المتسیب

حیث هدفت في " الأسرة، المدرسة ومسارات التعلم"حول ) 2013( 38في تحلیل لاحق قامت به زعیمیة منى     

دراستها إلى التعرف على أسالیب الخطاب الأسریة للوالدین حول المدرسة وعلاقتها بالنجاح المدرسي للأبناء، وبغیة 

 153سؤلاً، وزعت على عینة مكونة من  30مدت الباحثة على استمارة شملت الوصول إلى الهدف المطلوب اعت

أسرة من أسر تلامیذ ست موسطات تابعة لمدینة قسنطینة اختیروا بطریقة عشوائیة، ومن أجل الحصول على النتائج 

  :تم التحلیل باستخدام المنهج الوصفي، وتوصلت الباحثة إلى ما یلي

ن القائم على الاهتمام بالمدرسة یؤدي إلى النجاح المدرسي للأبناء، هذا الاهتمام أن الخطاب الأسري للوالدی - 1

الذي یتمثل عادة في زیارة الآباء لمدارس أبنائهم وتواصلهم مع مدرسیهم بغرض الاطمئنان على نتائجهم الدراسیة، 

وتدل . المدرسة تخص أبناءهموكذا حضور اجتماعات أولیاء التلامیذ واتصالهم بالمدرسة في حالة وقوع مشكلة في 

هاته الاهتمامات عموما على محاولة الآباء متابعة مستوى التحصیل الدراسي لأبنائهم سعیا منهم للالتحاق بنوع 

   .التعلیم الذي یرغبون فیه

 الخطاب الأسري للوالدین المشجع والمحفز والداعم على الانجاز الثقافي والعلمي له دور في النجاح المدرسي  - 2

للأبناء، بحیث یجعلهم یندفعون نحو الدراسة والسعي والاجتهاد الذي یمكنهم من الحصول على أفضل النتائج 

  .الدراسیة والعكس بالعكس

الخطاب الأسري للوالدین القائم على الانتظارت الایجابیة من المدرسة له دور في النجاح المدرسي للأبناء،   - 3

ثارة الآباء لدوافع الأبناء نحو الدراسة وتحقیق درجات مرتفعة ومن ثم تحقیق لأن التوقع الوالدي یؤدي إلى است

  .النجاح المدرسي

دور الوالدین في التحصیل "والتي هدفت من خلال دراستها الموسومة بـ ) 2014( 39أما الباحثة علاق لامیة       

خصوصا من أثر على نتائج الأبناء الدراسیة  إلى تحلیل ما تحدثه البیئة الأسریة عموما والوالدین" الدراسي للأبناء

تلمیذ من تلامیذ الرابعة متوسط من  150وعلى آدائهم الدراسي العام، وقد استندت بدورها إلى عینة عشوائیة ضمت 

متوسطات مختلفة تابعة لولایة أم البواقي، وذلك من أجل فهم دور الوالدین تجاه أبنائهم فیما یتعلق بتمدرسهم 

   :لدراسي، وقد توصلت الباحثة إلى جملة من النتائج أهمها أنوتحصیلهم ا

  .اءلمتوسطة والتحصیل الدراسي للأبنهناك علاقة بین دور الوالدین في المرحلة ا  -

المتمدرس ومستوى تحصیلهم  أبنائهمهناك علاقة بین التحفیز المادي والمعنوي الذي یمارسه الوالدان على   -

   .الدراسي

  .بین المساعدة البیداغوجیة الوالدیة المباشرة وغیر المباشرة والتحصیل الدراسي للأبناء هناك علاقة  -

   .هناك علاقة بین مستوى ونوعیة الضبط الوالدي ومستوى التحصیل الدراسي  -

میذ في على الرغم من أن الدراسات السابقة تمنحنا ما یمكن اعتباره قائمة شاملة نسبیًا لما قد یؤثر على التلا      

تحصیلهم الدراسي كتلك الأدوار التي یقوم بها الآباء تجاه المدرسة، إلاَّ أن البحث الذي بین أیدینا ما هو إلاَّ محاولة 

                                              
  .، مرجع سبق ذكره)2013(زعیمیة ، منى  38
، دور الوالدین في التحصیل الدراسي للأبناء، مذكرة ماجستیر، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة )2014(علاق ، لامیة  39

  .بسكرة



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

منَّا لفهم أعمق لنمط التواصل بین الأسرة والمدرسة في سبیل نجاح الأبناء، سواء كان هذا التواصل عن طریق نمط 

وفي هذا الإطار فإن هذه الدراسة تعد . متابعة خارجها أي ما یتعلق بالمدرسةمتابعتهم داخل الأسرة، أو نمط ال

  .إضافة إلى أدبیات مواضیع الدراسات التربویة، واستمرارا للجهود المبذولة وتعظیما للفائدة وما یتبع ذلك من حقائق

  :المنهجیة ومصادر البیانات

یة مكونة من أسر تلامیذ متوسطتي میعادي فخر الدین استخدمت الدراسة المنهج الوصفي على عینة عشوائ       

أسرة، وقد وقع الاختیار على هاتین المتوسطتین لقربهما من سكن  51وخروبي محمد لخضر بتقرت والبالغ عددهم 

  .الباحث مما یُسهل علیه توزیع الاستبیان

تم تصمیم استبیان مكون من  من جهة أخرى وللحصول على إجابات للتساؤلات المطروحة في هذه الدراسة      

نمط تواصل الأولیاء مع المدرسة ونمط متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل : فقرة موزعة على محورین هما 17

الأسرة فضلاً عن البیانات الأساسیة، وقد تمَّت الإجابة عن هذا الاستبیان من قبل أفراد العینة، كما جاء استیفائه 

   .ث تعذر علینا إرجاع أربع استبیاناتأسرة فقط حی 51من قبل 

  :نتائج الدراسة المیدانیة

  وصف عینة الدراسة

  توزیع أفراد العینة حسب الجنس): 1(جدول 

%النسبة  التكرار ولي التلمیذ  

 45.1 23 الأب

 54.9 28 الأم

 100 51 المجموع

اسة تقترب من نسبة الأولیاء الإناث، مع أن نسبة الأولیاء الذكور لأفراد عینة الدر ) 1(یتضح من الجدول       

فارق طفیف لصالح الإناث، وإن دل ذلك على شيء فإنما یدل على تغیر المكانة الاجتماعیة للمرأة وتبادل الأدوار، 

   .كما یجد هذا التقارب تفسیره جزئیا في ترمل بعض أفراد عینة الدراسة مما یجبر الأم على أن تشغل دور الولي

  زیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي للوليتو ): 2(جدول 

%النسبة  التكرار المستوى التعلیمي  

 3.9 2 ابتدائي

 7.8 4 متوسط

 54.9 28 ثانوي

 33.3 17 جامعي

 100 51 المجموع
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عدم تجانس التوزیع النسبي لأفراد عینة الدراسة حسب المستوى التعلیمي، فمن جهة حاز ) 2(یظهر الجدول       

، في حین لم تتعدى نسبة ذوو المستوى الابتدائي والمتوسط %54.9مستوى الثانوي على أعلى النسب بقیمة ال

  .، بینما جاءت نسبة المستوى الجامعي متوسطة نوعا ما%12مجتمعة الـ 

تهم إن انخفاض نسبتي كل من مبحوثي الابتدائي والمتوسط ما مرده إلاَّ مواصلة أغلب فئات المجتمع دراس       

حتى المرحلة الثانویة، وفي الحقیقة هذا أمر طبیعي، فكما هو معلوم لدینا أن التغیرات الاجتماعیة التي شهدتها 

الجزائر منذ السنوات القلیلة الماضیة أثرت في معظم أفراد المجتمع، خصوصا المرأة التي أصبحت بإمكانها مواصلة 

   .الدراسة فضلاً عن خروجها للعمل

  زیع أفراد العینة حسب الحالة العائلیةتو ): 3(جدول 

%النسبة  التكرار الحالة العائلیة  

 84.3 43 متزوج

 15.7 8 أرمل

 100 51 المجموع

یظهر من الجدول أعلاه عدم تجانس التوزیع النسبي لأفراد عینة الدراسة حسب الحالة العائلیة، فلقد أثبتت       

ر مستقرة، الأمر الذي یُعزّز حسن متابعة الأولیاء لأبنائهم، هذا وقد من الأسر هي أس% 84النتائج أن ما یمثل 

فقط، أي أن حوالي سُدس المبحوثین هم من الأرامل % 15.7بلغت نسبة الأسر التي تحوز على الولي الأرمل 

  .وهي نسبة ضعیفة إذا ما قورنت بسابقتها

  :تحلیل فقرات محور تواصل الأولیاء مع المدرسة

س محور تواصل الأولیاء مع المدرسة بست فقرات، والجدول الموالي یبین فقرات قیاس هذا المتغیر تم قیا       

  .فضلاً عن الوسط الحسابي والانحراف المعیاري والرتبة

  توزیع أفراد عینة الدراسة حسب محور تواصل الأولیاء مع المدرسة): 4(جدول 

 % أبدا % نادرا % أحیانا % دائما العبارات
ط المتوس

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري
 الرتبة

أزور مدرسة ابني من 

أجل تفقد تحصیله 

  الدراسي

10 19.6 24 47.1 11 21.6 6 11.8 2.75 0.91 3 

یقابلني الطاقم المدرسي 

  بالترحیب أثناء الزیارة
28 54.9 10 19.6 6 11.8 7 13.7 3.16 1.10 1 

یتم استدعائي دائما من 

قبل المدرسة لأجل 

  ابنيسلوك 

4 7.8 3 5.9 4 7.8 40 78.4 1.43 0.92 6 

 4 1.27 2.16 47.1 24 15.7 8 11.8 6 25.5 13تبلغني المدرسة بغیاب 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

ابني أو تأخره عن 

  الدراسة

تربطني علاقة حسنة 

  بأساتذة ابني
27 52.9 12 23.5 4 7.8 8 15.7 3.14 1.11 2 

تبلغني المؤسسة 

بالمشكلات 

والصعوبات التي تواجه 

  في دراسته ابني

9 17.6 11 21.6 10 19.6 21 41.2 2.16 1.16 5 

  1.079 2.46          المجموع 

تواصل (التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد عینة الدراسة حول المحور الأول ) 4(یوضح الجدول       

ابلني الطاقم المدرسي بالترحیب أثناء یق(، حیث جاء في المرتبة الأولى الفقرة التي تنص على )الأولیاء مع المدرسة

، وجاء في 51مستجیب من أصل  28، بإجمالي دوماً 3.16ومتوسط حسابي  1.1بانحراف معیاري ) الزیارة

، حیث جاءت قیمة الانحراف المعیاري )تربطني علاقة حسنة بأساتذة ابني(المرتبة الثانیة الفقرة التي تنص على 

  .51مستجیب من أصل  27بإجمالي دائما  3.14وقیمة المتوسط الحسابي  1.1

یتم استدعائي دائما من قبل المدرسة لأجل سلوك (هذا وقد جاء في المرتبة الأخیرة الفقرة التي تنص على       

، وهو ما یقابل عبارة أبدا، أمَّا عن إجمالي أبدا فقد بلغ 1.43ومتوسط حسابي  0.92بقیمة انحراف معیاري ) ابني

، أي أن قرابة أربعة أخماس أفراد عینة الدراسة لا یتم %78.4وهو ما یمثل نسبة  51جیب من أصل مست 40العدد 

  .استدعاؤهم لأجل سلوك أبنائهم

) تواصل الأولیاء مع المدرسة(أن المتوسط الحسابي للمحور الأول ) 4(من جهة أخرى یتضح من الجدول       

و ما یقابل عبارة نادرا، أي أن مستوى تواصل الأولیاء مع المدرسة وه 1.07كما بلغ الانحراف المعیاري  2.46بلغ 

  .یعتبر منخفض

  :تحلیل فقرات محور متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة

تم قیاس محور متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة بست فقرات، والجدول الموالي یبین فقرات قیاس       

  . عن الوسط الحسابي والانحراف المعیاري والرتبةهذا المتغیر فضلاً 

  الأسرة داخل الأبناء لتمدرس الأولیاء متابعةتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب محور ): 5(جدول 

 % أبدا % نادرا % أحیانا % دائما العبارات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري
 الرتبة

أشجع ابني على 

  الذهاب إلى المدرسة
43 84.3 5 9.8 1 2 2 3.9 3.75 0.69 1 

أتابع ابني في آداء 

  واجباته المنزلیة
21 41.2 20 39.2 7 13.7 3 5.9 3.16 0.88 4 

 2 0.77 3.75 5.9 3 2 1 3.9 2 88.2 45أوفر لابني جمیع 
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  مستلزمات الدراسة

أشجع ابني على 

حضور الدروس 

  الخصوصیة

24 47.1 11 21.6 10 19.6 6 11.8 3.04 1.08 5 

أعاقب ابني في 

حالة حصوله على 

  نتائج سیئة

11 21.6 12 23.5 12 23.5 16 31.4 2.35 1.15 6 

أطلع على نتائج 

ابني من خلال 

  كشف نقاطه

40 78.4 6 11.8 2 3.9 3 5.9 3.63 0.82 3 

  0.898 3.28          المجموع 

متابعة (راد عینة الدراسة حول المحور الثاني التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أف) 5(یوضح الجدول       

أشجع ابني على (، حیث جاء في المرتبة الأولى الفقرة التي تنص على )الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة

، 51مستجیب من أصل  43، بإجمالي دائما 3.75ومتوسط حسابي  0.69بانحراف معیاري ) الذهاب إلى المدرسة

حیث جاءت قیمة الانحراف ) أوفر لابني جمیع مستلزمات الدراسة(الفقرة التي تنص على وجاء في نفس المرتبة 

  .51مستجیب من أصل  45بإجمالي دائما  3.75وقیمة المتوسط الحسابي  0.77المعیاري 

مة بقی) أعاقب ابني في حالة حصوله على نتائج سیئة(هذا وقد جاء في المرتبة الأخیرة الفقرة التي تنص على       

وهو ما یقابل عبارة نادرا، أمَّا عن إجمالي نادرا فقد بلغ العدد  2.35وقیمة متوسط حسابي  1.1انحراف معیاري 

  .51مستجیب من أصل  12

متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء (أن المتوسط الحسابي للمحور الثاني ) 5(من جهة أخرى یتضح من الجدول       

وهو ما یدل على توجه عینة الدراسة نحو اتجاه  0.89بلغ الانحراف المعیاري ، كما 3.28بلغ ) داخل الأسرة

  .أحیانا، أي أن مستوى متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة یعتبر مرتفع

  :مناقشة النتائج في ضوء تساؤلات الدراسة 

  :ینت النتائج أنللإجابة عن تساؤلات الدراسة تم اللجوء إلى استخدام مربع كاي حیث ب       

وبمستوى  10.45قیمة مربع كاي للعلاقة بین تواصل الأولیاء مع المدرسة والتحصیل الدراسي للأبناء تساوي  - 1

، وبالتالي لا توجد علاقة بین تواصل الأولیاء مع المدرسة 0.05وهو أكبر من مستوى الدلالة  0.107دلالة 

وتختلف هذه النتیجة عمَّا توصلت إلیه الباحثة زعیمیة منى في والتحصیل الدراسي للأبناء حسب أفراد العینة، 

دراستها حول الأسرة، المدرسة ومسارات التعلم، والتي تشیر إلى أن الخطاب الأسري للوالدین القائم على الاهتمام 

أبنائهم  بالمدرسة یؤدي إلى النجاح المدرسي للأبناء، هذا الاهتمام الذي یتمثل عادة في زیارة الآباء لمدارس

وتواصلهم مع مدرسیهم بغرض الاطمئنان على نتائجهم الدراسیة، وكذا حضور اجتماعات أولیاء التلامیذ واتصالهم 

  .بالمدرسة في حالة وقوع مشكلة في المدرسة تخص أبناءهم

 10.42ي قیمة مربع كاي للعلاقة بین متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة وتحصیلهم الدراسي، تساو  - 2

وبالتالي لا توجد علاقة بین متابعة الأولیاء لتمدرس  0.05وهو أكبر من مستوى الدلالة  0.108وبمستوى دلالة 
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وتختلف هذه النتیجة عمَّا توصلت إلیه الباحثة سمیرة . الأبناء داخل الأسرة وتحصیلهم الدراسي حسب أفراد العینة

الأسریة وتأثیرها على التحصیل الدراسي للأبناء، والتي تشیر إلى  ونجن في دراستها حول محددات وأنماط المتابعة

أن نمط المتابعة الأسریة یؤثر في التحصیل الدراسي للأبناء، بل إن النمط المرن له أثر ایجابي على التحصیل 

  .الدراسي على عكس النمط المتشدد أو المتسیب

علاق لامیة حول دور الوالدین في التحصیل الدراسي كما تختلف هاته النتیجة أیضا مع دراسة الباحثة       

للأبناء، والتي تشیر إلى أن هناك علاقة بین كل من التحفیز المادي والمعنوي الذي یمارسه الوالدان وكذا المساعدة 

  .البیداغوجیة الوالدیة المباشرة منها وغیر المباشرة والتحصیل الدراسي في المرحلة المتوسطة

  :ةخاتم

، الأسرة والمدرسة وإشكالیة التحصیل الدراسي لدى الأبناءالمتعلقة بموضوع تبُین الدراسة العدید من النتائج         

ن الأولیاء من أفراد عینة الدراسة لا یتواصلون مع مدرسة أبنائهم، وقد بلغ المتوسط الحسابي فمن ذلك مثلاً نجد أ

أن مستوى  وهو ما یشیر إلىوهو ما یقابل عبارة نادرا،  1.07كما بلغ الانحراف المعیاري  2.46لهذا المحور 

أحیانا فقط ما یتابعون  من جهة أخرى كشفت الدراسة أن الأولیاء .تواصل الأولیاء مع المدرسة یعتبر منخفض

  .0.89، كما بلغ الانحراف المعیاري 3.28 بلغ المتوسط الحسابي لهذا المحورتمدرس أبنائهم داخل الأسرة، حیث 

قیمة مربع كاي فقد بلغت لعلاقة بین تواصل الأولیاء مع المدرسة والتحصیل الدراسي للأبناء أما عن ا        

، وبالتالي لا توجد علاقة بین تواصل الأولیاء 0.05وهو أكبر من مستوى الدلالة  0.107وبمستوى دلالة  10.45

قیمة مربع كاي بالإضافة إلى ذلك بلغت  .أفراد العینةإجابات حسب بمع المدرسة والتحصیل الدراسي للأبناء 

وهو  0.108وبمستوى دلالة  10.42 ء داخل الأسرة وتحصیلهم الدراسيللعلاقة بین متابعة الأولیاء لتمدرس الأبنا

وبالتالي لا توجد علاقة بین متابعة الأولیاء لتمدرس الأبناء داخل الأسرة وتحصیلهم  0.05أكبر من مستوى الدلالة 

  .أفراد العینة إجابات الدراسي حسب

عادة ما یسعى الآباء إلى تحقیق النجاح والتفوق لأبنائهم بالرغم من النتائج التي توصلت إلیها الدراسة إلا أنه       

المتمدرسین، وذلك عبر العدید من الطرق والأسالیب التربویة، هاته الأخیرة التي تختلف باختلاف الأوساط 

موما دأبت الأسر على استخدام تقنیات وأسالیب في التربیة وإعداد النشء تتفاوت في وع. الاجتماعیة والاقتصادیة

بساطتها ودرجة تعقیدها لجعل الفرد المتمدرس على وعي بما یتوجب علیه فعله وهو في بدایة مشواره الدراسي 

أن تمد ید العون للأسرة  وإدراكه للتعلیم على أنه أفضل وسیلة لضمان المستقبل، ومن هنا أصبح لزاما على المدرسة

  .لتحقیق تكامل هذا الدور المشترك

  :الهوامش

، الأسرة ودورها في تنشئة الأطفال اجتماعیا وتربویا، دار خالد اللحیاني )2015( زیاد الجاد االله ،تمارا محمد - 1

  للنشر والتوزیع، عمان، الأردن

ة الثلاثة الأولى، دار أسامة للنشر والتوزیع، ، فن التدریس في الصفوف الابتدائی)2012(خالد  ،حسن ظاهر - 2

  .عمان، الأردن

، دار خالد 1الخصائص والمشكلات، ط : ، المراهقة ودور الأسرة في التعامل معها)2016(عوض  ،دلال - 3

  .اللحیاني، السعودیة

  .، مركز الكتاب الأكادیمي، الأردن1، التحصیل الدراسي، ط )2018(الفاخري  ،سالم عبد االله - 4
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  .ماجستیر، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة بسكرة

  .، قاموس علم الاجتماع، مصر، العینة المصریة العامة للكتاب)1972(غیث  ،عاطف - 6
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 .جامعة قسنطینة

 

تدريس التربية البدنية والرياضية في ضل المقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ 

        الطور الثانوي

  زائرالج - مكاوي یوسف  حمة لحضر الوادي . د                                                

  الجزائر – 3طبلاوي فاتح الجزائر . د                                    

یعكس النظام التربوي طموحات الأمة و یكرس اختیاراتها الثقافیة و الاجتماعیة و یسعى في :  الدراسة  ملخص

نین فاعلین قادرین على حركیة دائمة إلى إیجاد الصیغ الملائمة لتنشئة الأجیال تنشئة اجتماعیة تجعل منهم مواط

الاضطلاع بأدوارهم الاجتماعیة و الاقتصادیة و الثقافیة على الوجه الأكمل و هذا ما جعل الجزائر تواكب التطور 

فتبنت التدریس بالمقاربة بالكفاءات و أدرجته من خلال مخطط متعدد السنوات في المنظومة التربویة حیث  نالت 

، حیث اعتمدت المقاربة بالكفاءات  2003یبها من خلال بناء مناهج جدیدة منذ  التربیة البدنیة و الریاضیة نص

التي هي في الواقع امتداد للمقاربة بالأهداف ، كونها تتوافق مع مساعي المدرســة في الوقــت الراهــن و تعمـل على 

یداغوجیا المقاربة بالكفاءات في التربیة  إعداد التلمیذ إعدادا كاملا و كافیا لمواجهة الحیاة الیومیة  لهذا كان إدراج ب

البدنیة و الریاضیة أمر لا بد منه و الآن وقد مرت ستة عشرة سنة عن صدور مناهجها و قرار اعتمادها في 

مؤسساتنا التعلیمیة كیف یمكن أن یكون تدریس التربیة البدنیة و الریاضیة في ظل هته الأخیرة ؟ وهذا ما سیكون 

.هذا البحثمنطلق دراستنا في   

التربیة البدنیة و الریاضیة ، المقاربة بالكفاءات ، تلامیذ الطور الثانوي :الكلمات المفتاحیة   

 Abstract : 

The educational system reflects the aspirations of the nation and dedicates its cultural 
and social choices and seeks in a permanent movement to find appropriate formulas for 
the generation of generations, a social upbringing that makes them active citizens who 
are able to fully assume their social, economic and cultural roles and this is what made 
Algeria keep pace with development and adopted education The competencies approach 
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and included it through a multi-year scheme in the educational system where physical 
and sports education gained its share by building new curricula since 2003, where the 
approach was adopted by competencies that are in fact an extension of the approach 
with goals, as they are attending According to the school’s endeavors at the present time 
and working to prepare the student fully and sufficiently to face daily life, this was the 
inclusion of the pedagogy of the approach with competencies in physical and physical 
education is a must and now it has been sixteen years since the issuance of its curricula 
and the decision to adopt it in our educational institutions How can physical education 
and sports be taught in light of his last year? This is what will be the starting point of 
our study in this research 

Keywords: Physical Education and Sports, Approach with competencies, Secondary 

stage students 

 

 

:مقدمة   

ماعیة و یسعى في حركیة دائمة إلى یعكس النظام التربوي طموحات الأمة و یكرس اختیاراتها الثقافیة و الاجت 

إیجاد الصیغ الملائمة لتنشئة الأجیال تنشئة اجتماعیة تجعل منهم مواطنین فاعلین قادرین على الاضطلاع بأدوارهم 

الاجتماعیة و الاقتصادیة و الثقافیة على الوجه الأكمل فحركیة النظام التربوي نجد مصدرها في ضرورة التوفیق بین 

ئمة بین ضرورة الحفاظ على التراث الثقافي الوطني و القیم الدینیة و الاجتماعیة التي تمیز المجتمع الثنائیة القا

الجزائري عبر مسیرته التاریخیة من جهة و استشراف المستقبل بمستلزماته العلمیة و التكنولوجیة من جهة أخرى 

ادرین على رفع التحدیات المختلفة التي لإعداد الأجیال إعدادا یجعل منهم مواطنین غیورین على هویتهم و ق

 تفرضها العولمة و المدرسة الجزائریة ، فقد أصبحت تبنى الآن لبلوغ كفاءات بمختلف مستویاتها

و هذا ما جعل الجزائر تواكب التطور فتبنت التدریس بالمقاربة بالكفاءات و أدرجته من خلال مخطط متعدد    

صارت المنظومة الجزائریة تنتهج منهج المقاربة بالكفاءات في جمیع المواد  حیث. السنوات في المنظومة التربویة

،  2003الدراسیة و نالت التربیة البدنیة و الریاضیة نصیبها من هذا التغییر من خلال بناء مناهج جدیدة منذ  

اد للمقاربة بالأهداف ، حیث جاءت لتثري هذه التجربة الأولى و اعتمدت المقاربة بالكفاءات التي هي في الواقع امتد

كونها تتوافق مع مساعي المدرســة في الوقــت الراهــن و تعمـل على إعداد التلمیذ إعدادا كاملا و كافیا لمواجهة 

الحیاة الیومیة لما تزوده من معرفة و تجربة یتحدى بها ظواهرها ، لهذا كان إدراج بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في 

و الریاضیة أمر لا بد منه و الآن وقد مرت ستة عشرة سنة عن صدور مناهجها و قرار اعتمادها التربیة  البدنیة 

في مؤسساتنا التعلیمیة كیف یمكن أن یكون تدریس التربیة البدنیة و الریاضیة في ظل هته الأخیرة أي المقاربة 

    .بالكفاءات ؟ وهذا ما سیكون منطلق دراستنا في هذا البحث

  :الفرضیات -2 

  :الفرضیة العامة-2-1
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  یعتمد أساتذة التربیة البدنیة و الریاضیة في الطور الثانوي على طریقة التدریس بالمقاربة بالكفاءات   

  :الفرضیات الجزئیة -2-2

تعلــم وطریقــة التــدریس / أســاتذة التربیــة البدنیــة والریاضــیة فــي الطــور الثــانوي یســتوعبوا جیــدا إســتراتیجیة تعلــیم  - 1

  دةالمعتم

  یرى أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة أن تلامیذ الطور الثانوي متكیفین مع هذه البیداغوجیا الجدیدة - 2

  

  

  :أهداف البحث  -03

ساري المفعول وهذا من خلال مواقف أهل  - أي المقاربة بالكفاءات  -معرفة ما إذا كان اعتماد هذه البیداغوجیا  - 

  .               زیارات المیدانیةوكذا ال) الأساتذة ( الاختصاص 

.للأخذ بعین الاعتبار هذا المشكل ووضعه محل الدراسات)  المنظومة التربویة (لفت انتباه الجهات الوصیة  -  

كما تهدف هذه الدراسة إلى التوضیح الأكثر لما للأستاذ والتلمیذ من حقوق وما علیهم من واجبات في عملیة  -

.المقاربة الجدیدة منسقة ومتكاملة من خلال   

  :أهمیة البحث -04

إن أهمیة أي بحث تتوقف على أهمیة الظاهرة التي تتم دراستها ، وعلى قیمتها العلمیة وما یمكن أن تحققه من     

:نتائج یستفاد منها وتكتسب دراستنا هذه أهمیتها من  

.تعلم محور العملیة التعلیمیةطبیعة وحیویة موضوع المقاربة بالكفاءات ، كونها تسعى إلى اعتبار الم -  

.معرفة ما إذا كان هناك حقا تطبیق للمقاربة بالكفاءات میدانیا كما هو مسطر منهجا -  

.الفهم الجید لأبعاد التربیة البدنیة والریاضیة في ضل هذه المقاربة -  

  :تحدید المصطلحات والمفاهیم  -05

     :التربیة البدنیة الریاضیة -1.5

العملیة التربویة التي تهدف إلى تحسین الأداء الإنساني عن وسیط هو الأنشطة البدنیة المختارة تعرف بأنها     

.لتحقیق الأهداف  
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ویقصد بها ذلك الجزء من العملیة التربویة التي یساهم في تنمیة التربیة البدنیة، الانفعالیة، الاجتماعیة ،      

  40العقلیة لكل فرد من خلال وسط الأنشطة البدنیة

:التدریس  -2.5  

یحدث التدریس عندما یحاول فرد مثقف واحد مساعدة فرد آخر أو مجموعة أفراد في أداء أو تعلم نشاط خاص،     

 ویقصد به هو توافر القصد أو النیة من جانب المدرس لیمد بالمساعدة، وهذه المحاولة المثقفة أو المدروسة تعتبر

وغرض التدریس هو " أي تأثیر یهدف إلى تحسین تعلیم شخص آخر"بأنه مفهوما أساسیا له ، ولقد عرف التدریس 

مساعدة التلامیذ عند التعلم والنمو، لتصمیم بیئة تغیر من السلوك المعرفي والحركي والانفعالي في الاتجاه 

  41 المرغوب، وأداء هذا كله بسلوك یجذب التلامیذ لخبرات التعلم التي یدرسونها

   L’approche Par Competence: ات المقاربة بالكفاء  -3.5

هي بیداغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تحمله من تشابك العلاقات وتعقید في     

الظواهر الاجتماعیة ، ومن ثم فهي اختبار منهجي یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها، وذلك 

  42مدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف الحیاةبالسعي إلى تثمین المعارف ال

  :الاستطلاعیة الدراسة- 6

تعد الدراسة الاستطلاعیة الخطوة الأولى التي تساعد الباحث في إلقاء نظرة حول جوانب الدراسة المیدانیة لبحثه، 

ى صلاحیة الأداة وتهدف الدراسة الاستطلاعیة إلى التأكد من ملائمة مكان الدراسة للبحث، و التحقق من مد

    . .المستعملة لجمع المعلومات ومعرفة الزمن المناسب و المتطلب لإجرائها

 :المنهج المتبع - 7

نا إلى المنهج الوصفي ، وذلك لتلاؤمه مع أبالنظر للمشكلة التي طرحناها ، و طبیعة الموضوع المقترح ، لج

و الأشیاء و العملیات و الأشخاص بتصویرهم  موضوعنا هذا ، و هو عبارة عن بحث عن أوصاف دقیقة للأنشطة

للوضع الراهن في بعض الأحیان ، كما یحددون العلاقات التي توجد بین التظاهرات أو التیارات التي تبدو في 

  43.عملیة نموه ، ومن حین لآخر یحاولون وضع تنبؤات عن الأحداث المقبلة 

                                              
دائرة معارف ریاضیة وعلوم التربیة البدنیة ، دار الفكر : لیفة أمین أنور الخولي ، أسامة كامل راتب ، جمال الشافعي ، إبراهیم خ: 1

. 574، ص  1948العربیة القاهرة ،    

.794مین أنور الخولي، وآخرون، نفس المرجع، صأ:  41  

جزائر ، المركز الوطني للوثائق التربویة ، ال17وزارة التربیة الوطنیة ، البیداغوجیا بالكفاءات كبیداغوجیا إدماجیة ، العدد :  42      

 1.4،ص 1984رابح تركي ، مناهج البحث في علو التربیة ، دارالفكر العربیة ، :  4
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هي قائمة في الحاضر بقصد تشخیصها ، و كشف  عبارة عن إستقصاء في ظاهرة من الظواهر كما: تعریفه 

  44.جوانبها ، و تحدید العلاقات بین عناصرها 

  

  

  

  

 :  مجمتع و عینة البحث - 8

 :العینة الإحصائیة و كیفیة إختبارها 

إن الهدف من إختبار العینة الحصول على معلومات من المجتمع الأصلي للبحث ، فالعینة إذا هي إنتقاء عدد 

اسة معینة تجعل النتائج منهم ممثلین لمجتمع الدراسة ، فالاختبار الجدید للعینة یجعل النتائج قابلة للتعمیم الأفراد لدر 

  45.على المجتمع ، حیث تكون نتائجها صادقة 

لقد حددنا عینة لهذه الدراسة ، تكون أكثر تمثیلا للمجتمع الأصلي ، هذا ما یخول لنا الحصول على نتائج 

و بصورة نسبیة ، و من ثم الخروج بنتائج تلازم الحقیقة و تعطي صورة حقیقیة للمیدان المدروس یمكن تعمیمها و ل

حرصا للوصول و  ، شملت عینة البحث إختیارنا لعینة من المجتمع الأصلي الخاصة بطریقة و بشكل عشوائي ،

، ولم تخصص العینة لجنس یاتثانو إلى نتائج دقیقة وموضوعیة مطابقة للواقع قمنا باختبار عینة البحث من عدة 

 الثانويالمدرسین للطور  - من الجنسین  - ، ولكن خصصت لأساتذة التربیة البدنیة والریاضیة )ذكور، إناث(واحد

  .أستاذا 30فردا أي  30وتتكون العینة من 

 :أدوات البحث و كیفیة و مراحل بنائها و تصمیمها  - 9

جمع النتائج بو ذلك   بالأساتذةخاص  الاستبیانو المتمثل في  لقد قمنا بإستخدام نوع واحد من أدوات البحث

أنه أداة عملیة ،  الاستبیان المتحصل علیها للوصول للإجابة عن الأسئلة المطروحة في بحثنا هذا ، كما یعرف

ة تعتبر من بین وسائل الإستقصاء لجمع المعلومات الأكثر فعالیة لخدمة البحث ، یحتوي هذا الأخیر على مجموع

من الأسئلة ، تمت صیاغتها لإختبار صحة فروض هذه الدراسة و أهداف البحث ، و یحتوي الإستبیان الذي 

  :أعددناه على 
                                              

إخلاص محمد عبد الحفیظ ، مصطفى حسین باهي ، طرق البحث العلمي و التحلیل الإحصائي ، مركز الكتاب للنشر ، مصر ، سنة :5

. 129، ص  2000   

  45 133، ص نفس المرجع السابقهي ، إخلاص محمد عبد الحفیظ ، مصطفى حسین با:  
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 ، و من مزایا هذا " لا " أو " نعم " و هي الأسئلة المقیدة بـ  :الأسئلة المغلقة     

ا و جهدا كبیرین ، و یسهل عملیة النوع من الإستبیان أنه یشجع على الإجابة علیها ، لأنه لا یتطلب وقت

  تصنیف البیانات و تحلیلها و إحصائها ، و من عیوبه أن المفحوص لا یجد بین الإجابات الجاهزة ما یریده 

 و تكون الإجابة على أسئلة حرة مفتوحة ، حیث یحتوي  :الأسئلة المفتوحة 

طریقته و لغته الخاصة ، و یهدف هذا الإستبیان على عدد من الأسئلة و بإمكان المجیب الإجابة علیها ب

  46.النوع من الأسئلة إلى إعطاء المجیب فرصته یكتب رأیه و یذكر تبریراته للإجابة بشكل عام و صریح 

  

  

 :تحدید متغیرات الدراسة  - 10

على مفاهیم و  بالاعتمادإن إشكالیة فرضیات كل دراسة تصاغ على شكل متغیرات یؤثر إحداهما على الآخر ، 

  :و أوجب علینا تحدید هذه المتغیرات و هي كالآتي  مصطلحات

  .هو العلاقة بین السبب و النتیجة أي العامل المستعمل نرید من خلله قیاس النواتج : المتغیر المستقل -

هو الذي یوضح الناتج أو الجواب لأنه یحدد الظاهرة التي نحن بصدد محاولة شرحها و هي  :المتغیر التابع  -

 لظواهر التي یسعى الباحث إلى قیاسها ، و هي تتأثر بالمتغیر المستقل تلك العوامل أو ا

  .التربیة البدنیة والریاضیة تدریس: المتغیر المستقل     

 .المقاربة بالكفاءات: المتغیر التابع     

 :مجالات البحث  -11

 أجري هذا البحث في ولایة الوادي ثانویات دائرة المقرن ،: المجال المكاني 

  :تالي و هي كال

 ثانوي سیدي عون -حنكة علي المقرن   ثانویة –. 

  .ثانویة الحمادین -  ثانویة صحن الرتم العیایشة -

 منتصف شهرسبتمبر من امتد والذي التطبیقي الجانب بدراسة هذا بحثنا في الانطلاقة كانت لقد : المجال الزماني

  2018إلى غایة نهایة شهرأكتوبر

  :الإحصائیة المعالجة-12

                                              
. 68 – 67ص. 1999للنشر ، عمان ، سنة ، دار مجد  2الیبه ،طسامي عریف و آخرون ، مناهج البحث العلمي و أس  : 46  
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رض الخروج بنتائج موثوق بها علمیا، استخدمنا الطریقة الإحصائیة في بحثنا لكون الإحصاء هو الأداة بغ

القاعدة (والوسیلة الحقیقیة التي نعالج بها النتائج واعتمدنا على استخراج النسبة المئویة باستخدام الطریقة التالیة 

  ): الثلاثیة

  x 100%ت              %100                  ع 

      ت                س                       

                 % 100*التكرارت      =   النسبة المئویة

  عدد الافراد                       

                                         

  :حیث

  .تمثل عدد أفراد العینة: ع

  .یمثل عدد التكرارات: ت

  .سبة المئویةیمثل الن: س

  : تحلیل ومناقشة النتائج  -13

  :المحور الأول -

  :الفرضیة الجزئیة الأولى -

  تعلم وطریقة التدریس المعتمدة/ أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة في الطور الثانوي یستوعبوا جیدا إستراتیجیة تعلیم 

  ):01(السؤال رقم  -   

  هداف التربیة البدنیة والریاضیة ؟في رأیك ما هي الطریقة المناسبة لتحقیق أ

  :عرض النتائج -1

  ). 01(یمثل نتائج إجابات الأساتذة على السؤال رقم  ):01(الجدول رقم  -

 ع
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- 

الدائرة 

   .بالنسبة المئویة) 01(توضح نتائج إجابات السؤال رقم ): 01(النسبیة رقم 

  

  

  

  :تحلیل النتائج -2

من الأساتذة یؤكدون أن نسبة تحقیق  )%73.33(من خلال النتائج المبینة في الجدول، نلاحظ أن نسبة كبیرة 

وهي  )% 26.66(یس بالكفاءات ، بینما النسبة الباقیة أهداف التربیة البدنیة والریاضیة تكون كبیرة أثناء التدر 

  .حوالي ربع من مجموع الأساتذة یؤكدون على أنها تتحقق أثناء التدریس بالمقاربة بالكفاءات

واحساس الاستاذ لما یحتویه هذا المنهاج الجدید  و هذا راجع الى تطبیق الأساتذة المنهاج الجدید أثناء التدریس

جودة تعلیمیة ممیزة التي من خلاله قد نلاحظ تطور كبیر و نمو واستواعب كبیر من طرف من اهمیة كبیرة و 

  .، تحقیق أهداف التربیة البدنیة والریاضیة التلمیذ وهذا بالطبع یؤدي الى 

  ):02(السؤال رقم 

  هل یوجد فرق بین التدریس بالأهداف و التدریس بالكفاءات ؟               

  :عرض النتائج - 1

%النسبة المئویة  التكرارات الإجابات  

%26.66 08 التدریس بالأھداف  

%73.33 22 المقاربة بالكفاءات  

%100 30 المجموع  
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  ). 02(یوضح لنا النتائج الخاصة بالسؤال رقم ): 02(لجدول رقم ا -

  

%النسبة المئویة  التكرارات الإجابات  

%70 21 نعم  

%30 09 لا  

%100 30 المجموع  

  

  .بالنسبة المئویة) 02(توضح لنا نتائج الإجابات الخاصة بالسؤال رقم ): 02(الدائرة النسبیة رقم  -

  

  :تحلیل النتائج - 2

یؤكدون أن هناك فرق بین التدریس بالأهداف و التدریس  ) %70( نسبة من خلال الجدول، نلاحظ أن 

  .یؤكدون على انه لیس هناك فرق في التدریس )%30(بالكفاءات ، أما

عدم امتلاك في نظرنا هذا راجع، إما إلى عدم التطبیق الجید لهذه الطریقة من طرف الأساتذة، إضافة إلى 

 المتعلم لقدرات كافیة، أو أنه حقا هذه الطریقة التي تعتمد على وضع المتعلم في حالة مشكلات، تؤثر علیه سلبیا

اضافة الى عدة اسباب اخرى كعدم الاستیعاب الجید لهؤلاء الأساتذة الذین لا یلاحظون فرقا واضحا وجلیا فیما 

نجدهم في طریق الانسجام مع هذه الطریقة التعلیمیة الجدیدة و المهمة یخص الطریقتین لكن بالمقابل العدد الكبیر 

  .التي تجعل من التلمیذ كمحور العملیة التعلیمیة التعلمیة 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

  :المحور الثاني

  الفرضیة الجزئیة الثانیة - 

  ةیرى أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة أن تلامیذ الطور الثانوي متكیفین مع هذه البیداغوجیا الجدید

  ):09(السؤال رقم  - 

  هل اعتماد المقاربة بالكفاءات یعني حقا الانتقال من منطلق التعلیم الى منطق التعلم؟  

  :عرض النتائج - 1

  ). 09(یمثل النتائج الخاصة بالسؤال رقم ): 09(الجدول رقم  -

  

%النسبة المئویة  التكرارات الإجابات  

%96.66 29 نعم  

%03.33 01 لا  

%100 30 المجموع  

  

  

  

  

  .بالنسبة المئویة) 09(توضح النتائج الخاصة بالسؤال رقم ): 09(الدائرة النسبیة رقم  -
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  :تحلیل النتائج - 2

الكفاءات تعني حقا ب اعتماد المقاربة  ، یؤكدون أن%)96.66(من خلال الجدول، نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة 

  .، یؤكدون على أنها عكس ذلك%)03.33(التعلیم الى منطق التعلم ، أما أقلیتهم الانتقال من منطق 

وهذا یؤكد ان جل الأساتذة قد أصبحوا واعین جیدا بهذه المقاربة الجدیدة ولاحظوا في المیدان النتائج المتحصل 

  .علیها من خلال تطبیق هته الطریقة الجدیدة و التي بدأت تأتي أكلها في المیدان 

  ):10(سؤال رقم ال -

  . هل طریقة التدریس بالمقاربة بالكفاءات التي تعتمد أساسا على وضع المتعلم في حالة مشكلات تؤثر علیه  

  :عرض النتائج-1

  ). 10(یبین لنا نتائج إجابات الأساتذة على السؤال رقم ): 10(الجدول رقم  -

  

%النسبة المئویة  التكرارات الإجابات  

%93.33 28 ایجابیا  

%06.66 02 سلبیا  
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%100 30 المجموع  

  

 ).10(تعرض لنا النسب المئویة لإجابات الأساتذة الخاصة بالسؤال رقم ): 10(الدائرة النسبیة رقم  -

  

  

  

  :تحلیل النتائج  - 2

عتمد على وضع یؤكدون أن طریقة المقاربة بالكفاءات، التي ت )% 93.33(من خلال الجدول، نلاحظ أن

، یؤكدون على أنها تؤثر على )% 06.66(، أما القیمة الباقیة  تأثیر اجابي   المتعلم في حالة مشكلات تؤثر

  .المتعلم سلبا

في نظرنا هذا راجع، إما إلى التطبیق الجید لهذه الطریقة من طرف الأساتذة، او إلى امتلاك المتعلم لقدرات 

وهذا أیضا یعود إلى عدم التطبیق الجید لهذه المقاربة إثناء التدریس  ذا النظام الجدیدثر ایجابیا مع هكافیة تجعله یتأ

 بالبعض على إیصال المعلومة من خلال وضع التلمیذ في مشكلات تعلیمیة التي من خلالها یستوع ةوعدم قدر 

  .الدرس ویصل إلى الفائدة المرجوة من خلال الدرس 

  :الاستنتاج العام
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ربیة البدنیة والریاضیة من أهم المنـاهج التربویـة التـي أدخـل فیهـا التعـدیل والتحسـین وفقـا للتطـور یعتبر منهاج الت

المنظومـــة التربویـــة الجزائریـــة بصـــفة عامـــة والتربیـــة البدنیـــة والریاضـــیة بصـــفة خاصـــة، مـــن حیـــث أنهـــا  هتشـــهدالـــذي 

  . جدیدة تنظم وتسیر هذه المادةتحضى باهتمام متزاید من طرف الدولة، وذلك من حیث صدور مراسیم وأوامر 

وبــذلك خصصــت الدولــة الجزائریــة مبــالغ جــد معتبــرة لإنشــاء الهیاكــل والمرافــق الریاضــة الملائمــة، وفــتح معاهــد 

ـــیهم فـــي تـــأطیر المتعلمـــین فـــي المســـتوى المتوســـط  ـــة والریاضـــیة یعتمـــد عل جدیـــدة لتكـــوین إطـــارات فـــي التربیـــة البدنی

  .والثانوي

یـزال أسـاتذة التربیـة البدنیـة والریاضـیة یجـدون صـعوبات وعراقیـل كثیـرة ومتنوعـة لا تسـمح إلى أنـه ورغـم ذلـك لا 

  .لهم بتحقیق أهداف مادتهم، وهذا راجع إلى التباین الواضح الموجود بین ما هو نظري وما یتطلبه میدان التعلم

، توصـلنا إلـى نتـائج تـوحي ثانویـة وبعد مناقشتنا وتحلیلنا لاسـتمارات الاسـتبیان الخاصـة بالأسـاتذة فـي المرحلـة ال

  .بان هناك توافق بین طریقة التدریس التربیة البدنیة و الریاضیة والمقاربة بالكفاءات

  :ومن خلال أراء وأجوبة الأساتذة توصلنا إلى النتائج التالیة

تعلـــم وطـــرق /ة تعلـــیمإســـتراتیجیو یســـتوعبوا جیـــدا  یفهمـــون  الثـــانويأســـاتذة  التربیـــة البدنیـــة والریاضـــیة فـــي الطـــور   

  .تمدة التدریس المع

أساتذة التربیة البدنیة و الریاضیة یرون بأن تلامیذ الطور المتوسط متكیفین مع هذه البیداغوجیا الجدیـدة و المتبعـة ، 

  . ومنه تحققت الفرضیة الثانیة

و اسـتیعاب الطـرق الجدیـدة بالإضافة إلى أن أستاذ التربیة البدنیة و الریاضـیة قـد خطـى خطـوات كبیـرة فـي اسـتعمال 

  .في التدریس وهذا واضح وجلیا في المیدان 

  

  : قائمة المراجع 

إخلاص محمد عبد الحفیظ ، مصطفى حسین باهي ، طرق البحث العلمي و التحلیل الإحصائي ، مركز الكتاب 

  . 129، ص  2000للنشر ، مصر ، سنة 

دائــرة معــارف ریاضــیة وعلــوم التربیــة : ي ، إبــراهیم خلیفــة أمــین أنــور الخــولي ، أســامة كامــل راتــب ، جمــال الشــافع

   574، ص  1948البدنیة ، دار الفكر العربیة القاهرة ، 
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 – 67ص. 1999، دار مجد للنشر ، عمان ، سنة 2سامي عریف و آخرون ، مناهج البحث العلمي و أسالیبه ،ط

68  .  

 1.4،ص 1984عربیة ، رابح تركي ، مناهج البحث في علو التربیة ، دارالفكر ال

، المركز الوطني للوثائق 17وزارة التربیة الوطنیة ، البیداغوجیا بالكفاءات كبیداغوجیا إدماجیة ، العدد 

.التربویة ، الجزائر   
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  :الملخص

تهدف الدراسة إلى معرفة واقع التواصل والتفاعل الجاد والهادف والمتبادل بین المدرسة والمجتمع المحلي،         

الذي أصبح واقعًا عالمیًا تفرضه التغیرات والتطورات السریعة التي طرأت في العقود الأخیرة، حیث إن مسؤولیة 

تصر على المدرسة وحدها، فقد دخلت العلاقة بین المدرسة والمجتمع الإعداد النوعي للأجیال القادمة لم تعد تق

مرحلة جدیدة یتعین على المدرسة فیها أن تدعم جسور التواصل مع المجتمع المحیط، وأن تعزز الجهود المشتركة 

نطرح  لتحقیق الأهداف المنشودة، بل إن نجاحها في تحقیق أهدافها یعتمد أساسا على مدى صلتها بمجتمعها، وهنا

ماهي مبادئ التواصل والتفاعل التي : التساؤل الرئیسي والذي سنحاول الإجابة علیه من خلال هذه الدراسة هو

  .تتكامل من أجلها الأسرة والمدرسة ؟ معتمدین في ذلك على المنهج الوصفي التحلیلي

متنوعة لبناء أواصر وطیدة  لذلك یجب على المدرسة أن تقوم بمسؤولیة كبرى في تفعیل أنشطة وممارسات        

مع المجتمع، وهذا من رهان الإصلاح التربوي، فالمدرسة مؤسسة اجتماعیة داخل المجتمع، وجدت لتعلیم أبنائه 

  . وحفظ تراثه، وقیادته للتغییر الذي یؤدي إلى تقدمه وازدهاره، وهذا من أجل تحقیق حاجات المجتمع وتفسیرها 

.فهومه، أهمیته، خصائصه، التواصل بین المدرسة والأسرةم: الاتصال: الكلمات المفتاحیة  

Title of the article: The reality of communication and mutual interaction between 

family and school 

Abstract  

       The study aims to know the reality of communication  ،serious and meaningful 

interaction between the school and the community. What has become a global reality 

imposed by rapid changes and developments in recent decades, as the responsibility of 

qualitative preparation for future generations is no longer confined to the school alone, 

has entered the relationship between the school and the community a new stage in 

which the school must support bridges of communication with the surrounding 

community The success of these goals depends mainly on the extent to which they 

relate to their society. Here we ask the main question that we will try to answer through 
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this study: What are the principles of communication and interaction for which the 

family and School? based on this descriptive analytical approach.  

       Therefore, the school must take a major responsibility in activating various 

activities and practices to build strong bonds with the community, and this is the bet of 

educational reform, the school is a social institution within the community, found to 

educate its children and preserve its heritage and leadership of the change that leads to 

its progress and prosperity, and This is in order to fulfill the needs of society and to 

interpret them.  

Keywords: Communication, concept, importance, characteristics, communication 

between school and school. 

 

  :مقدمة

تشهد المجتمعات المعاصرة، في كثیر من المجتمعات في العالم، تغیرات سریعة ومتعددة الاتجاهات، وهي        

تحتم على الوالدین مراجعة علاقاتهم مع أولادهم وأسالیب تربیتهم والطرق التعامل معهم، للتغلب على آثارها السلبیة، 

  .لاد وهذا راجع لكثرة الأعمال، وازدیاد متطلبات الحیاةالتي تفاقمت بسبب انشغال الوالدین عن الأو 

ویعتبر تواصل الوالدین مع المدرسة من العوامل الأساسیة في تقویة العلاقة بین أفراد الأسرة، وهو في الوقت     

ركة ذاته، یساعد المدرسة على القیام بدورها وتحقیق أهدافها، فتربیة الأولاد في هذا العصر أضحت مسؤولیة مشت

  .بین الأسرة والمدرسة ومؤسسات المجتمع

ومن جهة أخرى ینحدر التسجیل بأن النتائج السلبیة الناتجة عن عدم التعاون والتواصل بین البیت والمدرسة تعود 

  .بأثر سلبي على التلمیذ والبیت والمدرسة والمجتمع

ل مشاركتها ومتابعة تمدرس أبنائها، وكیف وتحاول هذه الدراسة البحثیة أن تلتمس الدور التربوي للأسرة من خلا  

  .یمكن تفعیل هذا الدور؟

وعلیه فمستقبل المجتمع متوقف على مدى التكامل بین مختلف أنساقه الاجتماعیة خاصة القاعدیة منها الأسرة     

  .والمدرسة، من أجل تكوین جیل سلیم قادر على تحمل المسؤولیة المنوط بها مستقبلا

  :تتلخص مشكلة الدراسة فیما یلي: مشكلة الدراسة

  ما مفهوم التواصل؟ وما أهمیته وأهدافه وخصائصه ؟  -

  ماهي مبادئ التواصل والتفاعل المتبادل بین الأسرة والمدرسة ؟ -

  ما سبل الارتقاء بالممارسات المدرسیة الداعمة في مجال التواصل مع المجتمع المحلي؟   -

 :فرضیة الدراسة

  .والمدرسة من خلال المشاركة في الحیاة الاجتماعیةتتكامل الأسرة  - 

  .تعد وظیفة الأستاذ من أشكال التكامل بین الأسرة والمدرسة -

  :تكتسب الدراسة أهمیتها من خلال ما یلي: أهمیة الدراسة

 تتناول هذه الدراسة موضوع التواصل بین الأسرة والمدرسة، وهو من الموضوعات التي تحتاج إلى دراسة على -

  .اعتبار أنه یسهم في الارتقاء بالأسرة والمدرسة معا

  .معرفة حجم التواصل بین الأسرة والمدرسة -
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تفید هذه الدراسة مؤسسات المجتمع المحلي، والقائمون على العملیة التربویة من مخططین تربویین، ومدیري  -

  .المدارس، ومعلمین

  :لأهداف نذكر منها ما یليتسعى دراستنا إلى تحقیق جملة من ا: أهداف الدراسة

  .تحدید مفهوم التواصل -

  .إبراز أهمیة وأهداف التواصل وخصائصه -

  .توضیح آلیات التواصل والتفاعل المتبادل بین الأسرة والمدرسة -

  

  :منهج الدراسة

والمنهج  المنهج شرط ضروري في أي دراسة علمیة، إذ بدونه لا یمكن بلوغ النتائج المرتبطة بكشف الحقائق،      

المعتمد هو المنهج الوصفي التحلیلي، لأنه الأنسب إلى هذا النوع من الدراسات الذي یعتمد على التحلیل والتفسیر 

  .بشكل علمي منظم من أجل الوصول إلى أغراض محددة لوضعیة اجتماعیة أو مشكلة معینة

  :تعریف الاتصال - أولا

   "وتعني المشاركة أي الاشتراك في المعلومات أو تبادل   ctContaأصل كلمة الاتصال مشتقة من اللاتینیة" 

أساسا الصلة والعلاقة وبلوغ غایة معینة من تلك : ، والاتصال في اللغة)1("المعلومات أو المشاعر والاتجاهات

  .الصلة والاتصال هو الربط، والجمع، والصلة

  :هاوتكاد تلتقي معظم تعریفات الاتصال عند عناصر مشتركة نذكر أهم

الاتصال عملیة تفاعل اجتماعي یستخدمها الناس لبناء معان تشكل في عقولهم صورا ذهنیة للعالم ویتبادلون *" 

هذه الصور الذهنیة عن طریق الرموز، وهو الاشتراك في فكرة أو اتجاه أو موقف، ولا یشترط أن تكون المشاركة 

شاعر والاتجاهات والمواقف في حالات الاتفاق كما في حال بالاتفاق والتطابق، بل المشاركة هنا تعني الأفكار والم

  .)2("الاختلاف الجزئي أو الكلي 

ر هذه العلاقات وهو یشمل هو أساس العلاقات الإنسانیة، ولیس شیئا قائما بذاته ومن خلاله یمكن أن تتطو *" 

  .)3("، ویشتمل على معلومات وأفكار وتجارب )صورا وكلمات(الرموز

بعض الرسائل وذلك من ) المرسل أو المرسلون( العملیة التي من خلالها ینقل الفرد أو الجماعة الاتصال هو*" 

  .)4(" أجل التأثیر في سلوك أفراد أو جماعات أخرى وتغییره 

تشارلز  كوليومن أشمل تعاریف الاتصال وأوضحه دلالة على البعد السوسیولوجي الذي ینطوي علیه ما قدمه * 

نعني بالاتصال الأسلوب الذي یتكون من جمیع الرموز الروحیة بما فیها الوسائل التي تنتقل " :هورتون حیث یقول

عبر المكان ویتم الحفاظ على استمرارها عبر الزمان، وتشمل تلك الوسائل تعبیرات الوجه ووضع الجسم والحركات 

غراف والتلفزیون، وكل ما یستحدث من الجسمیة، ونغمة الصوت والكلمات والكتابة والطباعة والسكك الحدیدیة والتل

  .)5("وسائل متجددة تستخدم لعبور المكان وتخطي الزمان 

:أهمیة وأهداف الاتصال –ثانیا   

تعد عملیة الاتصال عملیة اجتماعیة أساسیة تتعلق بعلاقة الفرد بالآخرین من أجل الحصول على المنفعة         

الأساس الذي تدور حوله العملیات الاجتماعیة وضرورة إنسانیة  والمصالح المشتركة، ویعدها بعضهم المحور
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لتماسك الأفراد والجماعات والمجتمعات والشعوب على اختلافها، ویمكن القول أن أسلوب الاتصال وطریقته یحددان 

  .)6(إلى درجة كبیرة مدى نجاح التنشئة الاجتماعیة والتفاعل الاجتماعي

: )7(متعددة أهمها ما یلي وللاتصال الإنساني أهداف ووظائف  

عن طریق ربط الأفراد ببعضهم البعض أو الجماعات ببعضها البعض، وتنسیق أنشطتها وذلك : هدف تنظیمي-1 

.بقصد تحقیق الأهداف الموضوعیة، وهذا یعني قیام الاتصال بوظیفة تنظیمیة  

تنویرهم بالأمور، وهذا یعني قیام عن طریق نقل المعلومات إلى الآخرین، وتوعیتهم و : هدف إعلامي تثقیفي -2

.الاتصال بوظیفة إعلامیة وتثقیفیة  

.من خلال إقناع الآخرین بالأفكار والآراء المنقولة، وهذا یعني قیام الاتصال بوظیفة إقناعیة: هدف إقناعي -3  

ى أفكار وذلاك من خلال نقل المعلومات أو الأفكار أو المهارات أو خبرات جدیدة تضیف إل :هدف تعلیمي -4

.الآخرین ومعلوماتهم ومهاراتهم وخبراتهم في مجالات الحیاة المختلفة، تساعدهم في حل المشكلات  

وذلك من خلال زیادة التفاعل بین أفراد المجتمع الواحد أو المجتمعات المختلفة، مما یؤدي : هدف اجتماعي -5

.اجتماعیةإلى إیجاد علاقات طیبة بینهم، وهذا یعني قیام الاتصال بوظیفة   

:خصائص ومراحل الاتصال الإنساني -ثالثا  

:خصائص الاتصال-أ  

:)8(للاتصال الإنساني عدة خصائص تتمثل في النقاط الآتیة الذكر  

.الاتصال عملیة دینامیكیة ومستمرة ومتغیرة، تبدأ منذ اللحظات الأولى لولادة الطفل وتستمر حتى نهایة حیاته -1  

.ما، بمعنى أن وراء كل عملیة اتصال هادفا وغایةالاتصال عملیة هادفة دائ -2  

الاتصال عملیة تفاعل، والتفاعل هنا یعني تأثیر من جانب وتأثر من جانب آخر، أو بمعنى آخر قدرة المرسل  – 3

.على التأثیر في تفكیر المستقبل واتجاهاته وبالعكس  

صال بین الفرد وشخص آخر، والاتصال بین الاتصال یتم بعدة أشكال وهي الاتصال بین الفرد ونفسه، والات -4

.الأفراد والجماعات، والاتصال بین جماعة وأخرى، ومجتمع وآخر  

.الاتصال لیس نشاطا مستقلا، وإنما هو جزء لا یتجزأ من كل شيء یقوم به الطفل أو الراشد أو الجماعة -5  

فكار والمعاني المنقولة أو المتبادلة، ویتأكد الاتصال الفعال یستلزم فهم طرفي أو أطراف العملیة الاتصالیة للأ -6

.كل طرف من الطرف الآخر یفهمه تماما وبوضوح  

في الأفكار أو المعلومات أو المعاني ) طرفي الاتصال ( الاتصال عملیة مشاركة بین المرسل والمستقبل -7

.المنقولة أو المتبادلة، وصقلها وتطویرها  

: )9(مراحل العملیة الاتصالیة هي -ب  

.وتشمل تحدید الرسالة من قبل المرسل وقراره بإرسالها: مرحلة إدراك الرسالة-1  

وهي مرحلة تحویل الأفكار أو المعلومات أو المشاعر المراد نقلها إلى المستقبل إلى رسالة : مرحلة الترمیز -2

.اتصالیة على شكل رموز لفظیة أو غیر لفظیة مناسبة  

وتشمل استقبال الرسالة وتحلیل رموزها وتفسیرها وفهم معناها، ومعرفة المستقبل : مرحلة اختیار وسیلة الاتصال -3

.لدى تطابقها مع حاجاته وقیمه وأفكاره  
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وتعني الاستجابة ردة فعل المستقبل على الرسالة بالقبول أو الرفض، وقد : مرحلة الاستجابة أو التغذیة الراجعة -4

یفة او قویة، سلبیة أو إیجابیة، عقلیة أو ما دیة، وتكمن أهمیة تكون الاستجابة مباشرة أو غیر مباشرة، ضع

.)10(الاستجابة في إعلامنا بمدى نجاح عملیة الاتصال أو فشلها  

إلى معان، إذ ) الاستجابة ( وتتضمن عملیة تحویل رموز الرسالة الاتصالیة الجدیدة: مرحلة فك الرموز الثانیة -5

وفك رموزها وتحلیلها وفهم ) المستقبل الأصلي( باستقبال استجابة المرسل) ليالمرسل الأص( یقوم المستقبل الجدید

معناها، فإذا تبین له أن رسالته قد فهمت من قبل المستقبل اطمأن إلى نجاح اتصاله، وإذا تبین له عكس ذلك، عاد 

هكذا تستمر عملیة وأرسل رسالة اتصالیة جدیدة معدلة وأكثر وضوحا على نحو یسهل فهمها من قبل المستقبل، و 

  .الاتصال على نحو تفاعلي مستمر حتى یتحقق الهدف الكلي من الاتصال

:التواصل والتفاعل المتبادل بین الأسرة والمدرسة -رابعا  

إن علاقة المدرسة بالأسرة یجب أن ترتكز على مبادئ التواصل والتفاعل المتبادل والشراكة الفعالة والحقیقیة      

كانت هذه الشراكة فاعلة فقد تنشئ أفرادا ذوي تربیة وتعلیم وسلوك وأكثر فاعلیة، وأكثر انتاجا، والتكاملیة، فإن 

وینبغي أن تكون هذه الشراكة على أسس من التفاهم والتعاون، بهدف الارتقاء بمستوى الأبناء التعلیمي التربوي، وقد 

ور كل منهما في العملیة التربویة والتعلیمیة، مع لأهمیة د) الأسرة والمدرسة(لا یتم ذلك إلا بإدراك كلا الطرفین

تسخیر كل الإمكانات والوسائل والسبل الكفیلة لتفعیل هذه العلاقة على مستوى التطبیق والممارسة، وتبقى المدرسة 

هي التي یجب علیها أن تخطو الخطوة الأولى نحو هذا الانفتاح وعلیها أن تعمل جاهدة على جعل الأسرة تلتحق 

  .)11(تشاركها هموم عملهابها و 

وهنا على الأسرة أن تكون على درایة بما تقوم به المدرسة وما تقدمه من رعایة وتعلیم لأبنائها حتى تساعد في      

تحقیق الأهداف، ولا یتم ذلك إلا بأن تزور الأسرة ممثلة في الولي أو أحد أفرادها المدرسة وتتعرف علیها وعلى 

الأسرة قیمة العلم وأهمیته وتعمل على نجاح البرامج الإرشادیة والتعلیمیة للطلبة، فالأسرة  برامجها، وكذلك أن تدرك

مستواهم، أدائهم، وكیف یتعلمون، وكذلك على الأسرة متابعة سلوك البناء في : یجب أن تعرف برامج الطلبة

رسة في حالة غیاب دور الأهل، المدرسة وخارجها، فكثیر من الأطفال یتعلمون سلوك انحرافي من زملائهم في المد

كما یجب علیها أن تنفتح  أیضا على باقي مكونات المحیط وذلك بتفعیل جمیع الإجراءات التشریعیة والقانونیة التي 

  .تمكنها من تحقیق هذا الانفتاح مثلا على جمعیة أولیاء التلامیذ

الأطفال، ذلك أن الأسرة والمدرسة هما ومن هنا فالتفاعل بین المدرسة والأسرة ضرورة ملحة تتطلبها مصلحة 

. المسؤولان الرئیسیان في تربیة الطفل، وأن دور كل من هما یكمل الآخر  

:)12(ومن العوامل التي تتحكم في أهمیة هذا التفاعل ما یلي -   

ربط  إعداد التلامیذ في الصفوف كبیرة، وهذا یقلل من نصیب الطفل في الحصة الدراسیة، فمن هنا لا بد من -أ

.المدرسة بالبیت، لیتعاونا من أجل الطفل  

من أجل تثبیت المهارات التعلیمیة التي یتعلمها الأطفال في المدرسة، فإنه لا بد من المتابعة والاهتمام في  -ب

.البیت  

لا بد من استمرار الإشراف على الأطفال من قبل الأسرة والمدرسة وذلك منعا لحدوث التغیب أو التسرب بین  -ج

.طفال المدرسةأ  

:ویجب أن یقوم هذا التعاون من خلال التواصل الفعال محور دراستنا على الأسس التربویة التالیة  
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وتبرز أهمیة التعاون بین الأسرة والمدرسة عن طریق تنسیق :" التعاون من أجل تحقیق الأهداف التربویة -1

والتي  )13("ح للأهداف التربویة في إطارها الشاملالوسائل التربویة في ضوء التفاهم، والاتفاق والتحدید الواض

توضحها المناهج التربویة لكل نظام تربوي، فالمنهج المدرسي أساس هام من الأسس التي یرتكز علیها بناء التربیة 

تربیة، لأنه الوسیلة الأولى لتحدید نوع الثقافة التي یزود بها المتعلمون ومناهج التعلیم تتصل اتصالا وثیقا بأهداف ال

فلیس غریبا أن یختلف المنهج باختلاف الأهداف التي یحققها، وأن یتكیف وفقا لها، وهذا ما یجعله في تغیر 

  .مستمر، وأنه بحاجة إلى تطور دائم في جمیع نواحیه

إن كلا من الأسرة والمدرسة لا تستطیع بمفردها أن تحقق التربیة الشاملة : التعاون من أجل النمو المتكامل -2

جوانب النمو المختلفة، وبما أن النمو عملیة مستمرة لذلك ینبغي تعاونهما معا في إتاحة فرص النمو وتنوعها، ل

بحیث تتفق وقدرات الطفل واستعداداته التي تحددها مراحل نموه المختلفة واستكمالها، حتى یصل بتربیة الطفل إلى 

اضطرابا في شخصیة الطفل، وفقدان الثقة في المدرسة  الهدف المراد، وحتى لا یحدث بینهما تناقضا، یترتب عنه

، )14("وهذا التوازن بین المدرسة والأسرة ضروري حتى یتكامل نمو الطفل ویتجه اتجاها مشتركا " أو الأسرة كلتاهما 

ومن ثم تكتمل جوانب النمو التربوي، ویكتمل تكوین الشخصیة متعددة القدرات والاهتمامات عن طریق ما یسمى 

  .لتربیة الموازنةبا

كثیرا ما یكون الطفل ضحیة للصراع الناتج عن التعارض بین وجهات : التعاون من أجل القضاء على الصراع -3

النظر والحكم على الأمور التعلیمیة بین الأسرة والمدرسة، لذلك ینبغي أن یكون هناك تناسقا في الأمور بینهما، 

  .وتؤثر في تشكیل شخصیته وتعرضه لأمراض نفسیة وعضویة وتجنب الحیرة والصراع التي یعیشها الطفل

ویقصد بالفاقد التعلیمي عدم تحقیق عائد تربوي یتكافأ مع الجهد : التعاون من أجل تقلیل الفاقد التعلیمي -4

نشأ والانفاق الخاص ببرنامج تربوي معین في فترة زمنیة معینة، وقد یكون الفاقد في كم التعلیم أو نوعه المطلوب، وی

الفاقد التعلیمي نتیجة لمشاكل أسریة أو اجتماعیة أو اقتصادیة أو مدرسیة، أو غیرها لذلك یصبح التعاون بین 

  .)15(الأسرة والمدرسة ضروریا لتفادي الفاقد التعلیمي

:أهمیة التواصل بین الأسرة والمدرسة -خامسا  

میق التماسك في لحمة المجتمع لإنضاج الفعل المدرسة والأسرة واجهة مركزیة في الإصلاح التربوي وتع       

الاجتماعي بكل تجلیاته في صمیم الحیاة المدرسیة، ذلك أن فك العزلة عن المدرسة وتكسیر سیاج التهمیش 

فالمؤسسات التعلیمیة لا یمكن أن تؤدي وظیفتها بین جدران أربعة، بل یجب أن تتعاون مع " والإقصاء حولها، 

ؤدي هذه الوظیفة على الوجه الأكمل، وكلما كانت أكثر استجابة لحاجات بیئتها ومجتمعها المؤسسات في البیئة لت

كان هذا أكثر فعالیة وأعمق أثرا، فلا یمكن أن تؤدي المدرسة وظیفتها الاجتماعیة على أحسن وجه دون أن یكون 

" ا على أسس من الأخذ والعطاءهناك ارتباط قوي بینها وبین البیئة التي تحیط بها، على أن یكون الارتباط مبنی
  .، ففك العزلة من أهم الأمور التي ینكب علیها فكر التحدید، وتستهدفها مواقف التغیر الاجتماعي)16(

أن حیاة الطفل في المدرسة لا تنقطع عن أسرته، وإنما یضل واقعا " كما تؤدي بعض البحوث التربویة على         

التنسیق بین شتى أنواع التأثیر الصادرة عن كل من البیت والمدرسة، الأمر الذي تحت تأثیرها ومن هنا كانت أهمیة 

یتطلب توطید العلاقة بین الآباء والمعلمین على أساس سلیم ضمانا لسیر العملیة التربویة في طریق متسق وموحد 

  .)17("یحقق النفع للمتعلم وبالتالي یحقق الخیر للمجتمع 

:ة بین الأسرة والمدرسةآلیات لتفعیل العلاق - سادسا  
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عرفت عملیة تفعیل وتقنین العلاقة بین المؤسستین تطورات كبیرة في العقود الأخیرة من القرن الماضي في       

الكثیر من بلدان العالم، وعلیه فهناك جهد دائب لتطویر التشریع المتعلق بهذه المسألة، إضافة إلى وجود وصفات 

:تواصل بین المؤسستین من ضمنها ما یليعامة یجب الأخذ لإنجاح هذا ال  

.وجوب زیادة المدرسة بشكل دوري، والاستفادة من توجیهات المعلمین، والطاقم الإداري للمدرسة -1  

لابد من إشراك الأهالي في نشاطات المدرسة، بالقدر الذي یخلق جوا من التآلف بین الفاعلین التربویین  -2

.والأسرة  

بالتراث من خلال الزیارات إلى المتاحف أو إنشاء متاحف خاصة داخل المدرسة، هذا العمل على الاهتمام  -3

.یساعد الأهالي على الصلة مع المدرسة بكثرة الزیارات والترابط معها  

.إنشاء المخیمات الدراسیة من الأمور التي تساعد الأهالي على الاهتمام بالتواصل مع المدرسة -4  

مستمرا تعمقت العلاقة بین الأسرة والمدرسة، وازداد إطلاع الأولیاء على مستوى أبنائهم فكلما كان التواصل         

التحصیلي والسلوكي، واتضحت أمامهم سبل التدخل للعلاج إن تطلب الأمر ذلك، وإذا فقدت العلاقة أو الشراكة بین 

  .)18(البیت والمدرسة لن نرى الثمار المثلى التي نطمح لها

:ئف الأسرة والمدرسةتكامل وظا -سابعا  

تتكامل كل من الأسرة والمدرسة في الحیاة الاجتماعیة، وذلك من خلال كون الأسرة مؤسسة اجتماعیة       

بالدرجة الأولى عن التنشئة الاجتماعیة، ففي محیطها الاجتماعي یظهر لنا جلیا عملیة التفاعل الاجتماعي الذي هو 

عیة، ویمارس فیه الطفل أول طقوس المشاركة والعمل والتعاون وكل العملیات محور تتأثر به عملیة التنشئة الاجتما

الاجتماعیة الأخرى التي ستمكنه من التأقلم في المستقبل مع أفراد آخرین جاؤوا من مؤسسات أسریة أخرى، كذلك 

  .)19(تغرس فیه روح الانتماء

ع دائرته الاجتماعیة فیتقدم نموه، لتمثل مجموعة من فالطفل یولد في الأسرة التي تمثل مجتمعه الأول ثم تتس        

العلاقات الاجتماعیة التي تزید معارفه وخبراته، ولا سیما من خلال احتكاكه بالمؤسسات الاجتماعیة الأخرى 

  .)20(كالمدرسة التي لها علاقة مباشرة بتربیة الطفل وتنشئته وتكیفه مع الحیاة في المجتمع الذي یعیش فیه

في البیئة الأسریة یشكل الأبوان أول معلمان للطفل لأصول التكیف مع المحیط الخارجي، وبالرغم من إن ف        

المظاهر الأولى للتنشئة الاجتماعیة تبدأ وتترعرع في جو الأسرة إلا أنها لم تعد تستأثر وحدها بتلك التنشئة في 

وجیا، مما أدى إلى الاهتمام بالتعلیم عن المدارس التي عالمنا المعاصر وذلك نتیجة النمو المتزاید للأبحاث والتكنول

أوجدها المجتمع وأصبحت بناء أساسیا من أبنیته، فوظیفتها الأساسیة التربیة والتعلیم، وفق أهداف وبرامج تنمویة، 

المجتمع  هدفها إعداد جیل واع ومتعلم، یطمح إلى التقدم والرقي، تستمد قیمها ومبادئها ومعتقداتها من قیم وتعالیم

التي هي جزء منها، فتعمل على نقل التراث الثقافي الحضاري لذلك المجتمع عبر الأجیال والمحافظة علیه، كما 

أنها مؤسسة تنمو فیها العلاقات بین التلامیذ والمعلمین، وتتفتح من خلالها إمكانیات الأفراد وأنشطتهم الفكریة 

  .)21(عاملین على دفع مجتمعاتهم نحو النمو والازدهارلیصبحوا أفرادا فاعلین في الحاضر والمستقبل 

:أهداف المدرسة الجزائریة -ثامنا  

إن المدرسة الجزائریة المجددة هي المدرج الأول لتلقي الثقافة الدیمقراطیة وأفضل ضمان للتوافق الاجتماعي       

طن وفي لمبادئه، ویمكن استخلاص والوحدة الوطنیة، تسهر على تكوین مواطن یتمتع بمعالم لا جدال فیها، موا

  :)22(صنفین من الأهداف
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وتتمثل في تنمیة شخصیة الأطفال والمواطنین وإعدادهم للعمل والحیاة وإكسابهم المعارف العامة  :أهداف وطنیة-1

ن الجزائري العلمیة والتكنولوجیة التي تمكنهم من الاستجابة للتطلعات الشعبیة التواقة إلى العدالة والتقدم وحق المواط

  .في التربیة والتكوین

تتجسد في منح التربیة التي تساعد على التفاهم والتعاون بین الشعوب وصیانة السلام في العالم : أهداف دولیة -2

على أساس احترام لسیادة الأمم وتلقین مبدأ العدالة والمساواة بین المواطنین والشعوب وإعدادهم لمكافحة كل شكل 

  .)23(ة والتمییز، وتنمیة تربیة تتجاذب مع حقوق الإنسان وحریاته الأساسیةمن أشكال التفرق

  :وأوصت الدراسة بما یلي*

، یمكن "واقع التواصل بین الأسرة والمدرسة " في ضوء النتائج التي توصلت لها الدراسة الحالیة للتعرف على       

  :سرد التوصیات على النحو التالي

اصل بین المدرسة ومؤسسات المجتمع الذي نعیش فیه بكافة أشكالها للارتقاء بالعلاقة ضرورة تفعیل آلیات التو  -1

  .بینهما

  .ضرورة مشاركة أولیاء الأمور في المناسبات التي تعقدها المدرسة  -2

ضرورة إطلاع الإعلام من صحف وتلفاز ورادیو بالمستجدات التي تخص العملیات التعلیمیة والتحدیات التي  - 3

  .تواجهها

أهمیة إشراك الطلاب والمعلمین في الأعمال الخیریة والتطوعیة بهدف زیادة التواصل مع المجتمع، ومن ثم  - 4

  .دعم روح التفاعل والتعاون

  .الاستفادة من الخدمات التي تقدمها مؤسسات المجتمع الذي نعیش فیه -5

والأیام الدراسیة التي تعقدها ) ولیة والوطنیةالد( تشجیع مدراء المدارس والمعلمین على المشاركة في المؤتمرات -6

  .الجامعات والمؤسسات المجتمعیة وتقدیم الحوافز اللازمة لذلك

 

 

 

 

 

:الخاتمة  

تبین من خلال هذه الدراسة أهمیة التواصل بین الأسرة والمدرسة لإنجاح المسار التعلیمي للأبناء، ویتطلب      

ت والشروط التي تمت الإشارة إلیها آنفا، فكلما كان التواصل مستمرا الأمر لتحقیق ذلك توفر جملة من المحددا

تعمقت العلاقة بینهما، وازداد إطلاع الأولیاء على مستوى أبنائهم التحصیلي والسلوكي، واتضحت أمامهم سبل 

تستقبل هؤلاء للمدرسة، والمدرسة هي التي ) التلامیذ(التدخل للعلاج إن تطلب الأمر ذلك، والأسرة هي مورد اللبنات

ومن بین نتائج  التلامیذ بالتربیة والتعلیم بالشكل الذي یتلاءم مع قدراتهم ومهاراتهم وبالشكل الذي یتطلبه المجتمع،

  :الدراسة نذكر أهمها

التعاون بین الأسرة والمدرسة ضروري وهام من أجل تحقیق الأهداف التربویة، وذلك عن طریق تنسیق الوسائل  -1

  .م والتحدید الواضح للأهداف التربویةفي ضوء التفاه
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فالنمو عملیة شاملة ومستمرة للنواحي الجسمیة والحسیة : التعاون ضروري من أجل تحقیق النمو المتكامل -2

والحركیة، والاجتماعیة، والعقلیة واللغویة، وتقوم الأسرة بتنمیة هذه النواحي، وتساعدها المدرسة بعد ذلك في تنمیتها 

  .المؤسستین من التعاون البناء والمستمر لكي تتم عملیة النمو سلیم عند الطفل ولابد لهاتین

كثیرا ما یكون الطفل ضحیة للصراع الناشئ عن تعارض : التعاون ضروري من أجل القضاء على الصراع -3

في الأمور  وجهات النظر والحكم على الأمور التعلیمیة بین الأسرة والمدرسة، لذلك ینبغي أن یكون هناك تناسقا

  .المشتركة بینهما حتى تبعدا الطفل عن مواقف الصراع التي تعرقل نمو شخصیته

ویقصد به عدم تحقیق عائد تربوي یتكافأ مع الجهد والإنفاق : التعاون ضروري من أجل تقلیل الفاقد التعلیمي -4

ة لمشاكل أسریة أو اجتماعیة أو الخاص ببرنامج تربوي معین في فترة زمنیة معینة، وینشأ الفاقد التعلیمي نتیج

  .اقتصادیة أو مدرسیة، لذلك یكون التعاون بین الأسرة والمدرسة ضروریا لتلافي الفاقد التعلیمي

إن المجتمع الذي نعیش فیه یتسم بالتغیر، كما أن التربیة هي : التعاون من أجل التكیف مع التغیر الثقافي -5

غیر الثقافي، وتكوین النظرة العقلیة المنفتحة لتقبل التغیر ومعایشته وتوجیهه الوسیلة الأكیدة لإحداث التكیف مع الت

لصالح الفرد والمجتمع، ومن هنا نجد أن التعاون بین الأسرة والمدرسة ضروري لتقریب وجهات النظر واتخاذ مواقف 

  .   موحدة تجاه التغیر الثقافي
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تحلیل سوسیولوجي لمنطق الممارسات الیومیة داخل : عنوان المداخلة

.المدرسة الجزائریة  

. 

فتیحة :  الاسم واللقب                                                                            

.طویل  

.الجزائر-جامعة بسكرة                                                                     

 

:الملخص  

سوسیولوجیة لمختلف الممارسات الیومیة داخل  تهدف هذه الدراسة الى محاولة تقدیم تحلیل

التي تستند لمجموعة واسعة من أسالیب وأشكال منطق الفعل التعلیمي المتعددة كمنطق المدرسة، و 

التي كما تطرحها سوسیولوجیة التجربة المدرسیة ... القیم والمصالح الشخصیة والأدوار الاجتماعیة

ة تشید الانظمة المؤلفة للمجتمع، تعمل على تأملها مع الفاعلین، وتأویلها وتحویل معانیها الذاتی

والتي تتمفصل بتفاصیل المعیش لحقائق واقعیة موضوعیة، تفرض ذاتها على الوعي الانساني، 

الیومي داخل المدرسة الجزائریة، وما تحمله من قضایا شائكة قبل الفوارق على مستوى النجاح 

المدرسي، ونوعیة العلاقات الاجتماعیة في الفصول الدراسیة، ومظاهر اللامساواة الاجتماعیة، 

عزوف التلامیذ ونوعیة الفاعلین الذین یقومون بوظیفة التنشئة الاجتماعیة، ومسألة الاندماج و 

.وغیرها من القضایا التي تعیش بها المدرسة الجزائریة یومیاتها...الاجتماعي  

منطق الفعل التعلیمي المدرسي، سوسیولوجیة التجربة المدرسیة، المدرسة :الكلمات المفتاحیة

.الجزائریة  

Summary: 

This study aims at presenting a sociological analysis of the various daily 

practices within the school, which are based on a wide range of methods and 

forms of the logic of the educational act, such as the logic of values, personal 

interests and social roles ... as suggested by the sociological experience of the 
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school system, , And their interpretation and the conversion of their subjective 

meaning to realistic facts, which impose itself on the human consciousness, 

which is detailed in the details of daily living within the Algerian school, and the 

issues of thorny issues before the differences on the level of scholastic success, 

and the quality of the relationship Social in the classroom, and the manifestations 

of social inequality, and the reluctance of pupils and the quality of the actors who 

function of socialization, and the issue of social integration ... and other issues 

that live by the Algerian school diary. 

Keywords: The logic of the school educational act, the sociology of the school 

experiment, the Algerian school. 

 

  : مقدمة  

 سوسیولوجيالتحلیل ال تبحث عن كیفیةهناك تساؤل رئیسي یبین إشكالیة هذه المداخلة، التي       

وإذ ما تم تفكیك هذا التساؤل فإنه یؤدي إلى ؟ الممارسات الیومیة داخل المدرسة الجزائریة لمنطق

الممارسات الیومیة داخل منطق  أنواعلف ما هي مخت: طرح تساؤلات أكثر وضوح تبحث عن

الممارسات منطق  أنواعالجزائریة؟  وهل یمكن العمل على إعادة بناء وحدة بین مختلف المدرسة 

التي إذ ما اقترنت مع بعضها البعض شكلت تجربة  لأنواعالجزائریة؟ هذه االیومیة داخل المدرسة 

والتي یمكن أن تشكل ذاتیة الفاعل أو ما یسمیه ، "فرانسوا دوبه"اجتماعیة مدرسیة على حد تعبیر 

عودة الفاعل، القادرة على إدارة التوترات التى تتولد من التنوع في أنماط السلوك " آلان توران"

التربوي الاجتماعي في الوسط المدرسي، أو ما یطلق علیه أشكال منطق الفعل من خلال مفهوم 

تصبح... ار ومعاني وقیممراجعة الذات، وما یرتد علیها من خلق أفك حقائق واقعیة موضوعیة  

تخدم عامة المجتمع، وفق التصورات الحدیثة للسوسیولوجیة المتعددة الابعاد، والتي تعمل على 

تجسیر مستویات التحلیل السوسیولوجي قصیر المدي، ومستویات التحلیل السوسیولوجي بعید 

مقدرین أهمیة تنوع الدوافع ". بیرغر ولوكمان "المدي، ضمن أطروحة التشكیل الاجتماعي للواقع لـ

الانظمة والعقلانیات، وضرورة تكامل الاشكال المختلفة لمنطق الفعل بالوسط المدرسي، التي تشید 

ا الذاتیة لحقائق واقعیة تأملها مع الفاعلین، وتأویلها وتحویل معانیه المؤلفة للمجتمع، والعمل على
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الإنساني لإعادة تشیید الوحدة السوسیولوجیة من واقع التجارب ، تفرض ذاتها على الوعي موضوعیة

.  التربویة الاجتماعیة للفاعلین داخل الوسط المدرسي  

:الممارسات الیومیة داخل المدرسة الجزائریةأنواع منطق عملیة تفكیك وتحلیل - أولا  

  ):تكوین الجالیة أو جماعات مدرسیة( -منطق الاندماج  - 01

ین الموجودین في أي تشكیل اجتماعي كالفاعلین التربویین داخل وهو یعود إلى الممارس

المدرسة، والذي یعني وفق نظریة التشكیل الاجتماعي للواقع؛ أي عملیة لخلق التلامیذ باستمرار 

ومن خلال أفعالهم وتفاعلاتهم واقعا مشتركا، والذي نختبر باعتباره واقعا من الناحیة الموضوعیة 

لأن الواقع الیومي للتلامیذ مثلا یمثل نسقا تم  )2012،460:والاس( ،الذاتیةوذا معنى من الناحیة 

إنه واقع . بناؤه اجتماعیا، ویضفي التلامیذ فیه نظاما معینا على الظواهر الیومیة داخل المدرسة

یتضمن كل من العناصر الذاتیة ومنظومتها القیمیة، التي تتیح له التحرر من الفعل الاجتماعي 

الذي یحكم تلك البنى الموضوعیة، والتي تشیر إلى أن الواقع ذو معنى شخصاني بالنسبة  والثقافي،

للتلامیذ وألقى التلامیذ فیه نظاما معینا من الخبرات والتجارب على الظواهر المدرسیة، یتم تصور 

ي للفرد وللزمرة، حیث یسلك التلامیذ ف...الفعل هنا من وجهة نظر الانتماء الاجتماعي، الإثني

تفاعلهم مجموعة من القواعد والطرق المنهجیة، كما یرى أصحاب النظریة الاثنومینولوجیة، ضمن 

الموقف الذي یواجهونه بفضل أفعال المواجهة كحبكة مسرحیة أو دراما محلیة قائمة على إدارة 

كبش الفداء، : الانطباع ، كما ترى نظریة فن المسرح ، تعكس تمثلات وممارسات على غرار

، وهكذا فإن .. غط على الخونة الذین یتعاونون مع المدرسین خدمات متبادلة، العنف بالاجماعالض

التلامیذ یكونون جالیة ترسخ هویتها بالنسبة إلى الصفوف الاخرى في المدرسة أو بالنسبة إلى 

المدرسین، لیكون الهدف من الفعل أو الممارسة هو الحفاظ على أو تمكین مثل هذه الهویة ضمن 

).290، 2010:كابان(إطار مجتمع تم تصوره قبل كل شيء كمنظومة اندماج   

إلى جانب العناصر الموضوعیة، التي تشیر إلى النظام أو العالم الاجتماعي المدرسي، الذي 

، " بیرغر ولوكمان" كما تقتضیه مقاربة التشكیل الاجتماعي لـ ،ینظر إلیه باعتباره منتجا اجتماعیا 

تیكیة تتطور فیها الأحداث في التشكیل الاجتماعي للواقع المدرسي الیومي، الذي ضمن عملیة دیالك

یمكن تفاعل الوجه للوجه كتفاعل حقیقي و واقعي، یتضمن الواقع الذاتي كحقیقة واقعیة تفرض 
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ذاتها على الوعي الفردي والواقع الموضوعي، باعتباره حقیقة واقعیة عامة ومعطاة ، في محاولة 

، 2012والاس،( توى التحلیلي السوسیولوجي قصیر المدى والمستوى بعید المدى لتجسیر المس

ضمن ثلاث آلیات یظهر كل منها فاعلیة منطق الفعل التربوي لتشكیل الاجتماعي  )462 -460

.للواقع المدرسي   

التشــیيء-    : Externalization    مفهــوم التشــیيء  فــي عبــارة " بیرغــر ولوكمــان" یختصــر "

ومن اللحظة الأولى في العملیة الجدلیة المستثمرة للتشكیل الاجتماعي للواقع " نتاج إنساني المجتمع 

، مـــن خـــلال فـــرض إرادة الـــذوات الفاعلـــة ، وإعـــادة الاعتبـــار إلــــى  )464-462 ، 2012والاس،( 

الإرادة البشـــریة فـــي عملیـــة التغییـــر علـــى أســـاس إدراكـــي وتقـــویمي مـــنظم ضـــمن جماعـــات مدرســـیة، 

.ع البنى المدرسیة إلى إرادة الذوات الفاعلة لتصبح ذوات اجتماعیة بحیث تخض  

وهذا یعني أن الفاعل داخل المدرسة  یتقبل النشاط الاجتمـاعي، الـذي یتشـكل مـن خـلال ولاء 

معیاري للجماعات المدرسیة، یتفوق فیه على أي نوع من القوة ، وذلك لأن الحیز البنائي له یفـرض 

ا جمعیـا نابعـا مـن خصائصـه البنائیـة ومنظومتـه القیمیـة، التـي تعمـل علـى تحدیات مشتركة ، وتحرك

ـــنمط( تنظـــیم وظیفـــة الكمـــون  فـــي المجتمـــع وبـــث الهویـــة العلمیـــة فـــي البنـــاء ) إدارة التـــوتر وحفـــظ ال

المدرســي ، ویعمــل مــن اجــل تحقیــق إجمــاع اجتمــاعي تكــاملي فــي المجتمــع مــن خــلال أداء وظیفــة 

داخــل المدرســة، ویعمــل الفاعــل التربــوي علــى إثرهــا علــى إثــارة أیــة میــول  التجربــة فــي الحیــاة الیومیــة

اجتماعیــة عدائیــة تــرتبط بالمدرســة، وتنــتج رأس مــال اجتمــاعي هــام ، كمــا یعمــل علــى نقــل العــادات 

ویسمح بالتحرك إلى ما وراء حدود المجالات الخاصة، لیشـمل ... والتقالید والقیم للجماعة المدرسیة 

كثر رحابة واتساعا مجالات مرئیة أ  

).33-32، 2013الحوراني،(  

Objectivation  ةالموضع-     بأن المدرسة تمثل واقعا موضوعیا لـه نتـائج : ةتعني الموضع  :

وصـانعه، ویحـدث ذلـك ضـمن Acts back on بالنسـبة للتلمیـذ، لأنـه یعـود بالتـأثیر علـى مبتدعـه 

ل المدرســة باعتبارهــا منظمــة إندماجیــة ، وواقعــا عملیــة یــدرك التلامیــذ بواســطتها الحیــاة الیومیــة داخــ

الــــذي یمتلــــك  )465-464، 2012والاس،( مرتبـــا مســــبقا یفــــرض نفســــه لكنــــه مســــتقل عــــن التلمیــــذ 
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التوجهـــات القیمیـــة الإدراكیـــة،  لان بنیـــة ثقافـــة الحیـــاة الیومیـــة  تفـــتح بنیـــة الإدراك والمعتقـــد، وإطـــار 

حرة والمصلحة العامة ، باعتبارها قیم وجودیة تشكل نظام المعنى بوجه عام لیشمل الحریة والإرادة ال

. من الموضوعات قبل ظهورها على مسرح الحیاة الیومیة الـذي یظهـر واقعـه مموضـعا بشـكل مسـبق

، نـى والقیمـة مـن الناحیـة الإدراكیـةیبرز تكامل بین الفاعل التربـوي والمجتمـع ككـل علـى مسـتوى المع

عقــول أعضــائها، وهــذا یعنــي أنــه موجــود بالنســبة لهــم، وفــق  وبهــذا تكــون المدرســة ككــل حاضــرة فــي

.المعنى الظاهراتي للإدراك الاجتماعي  

حیث تشتمل اللغة الوسیلة التي تصنف بواسطتها الموضوعات على نحو ما، ویوضح بیرغر 

العامــة للحیــاة الیومیــة فــي المدرســة تصــان بشــكل    Objectivationsولوكمــان أن الموضــعات 

ـــة أساســـي بواســـط ـــرات اللغوی التـــي تتمركـــز حـــول ضـــبط الانفعـــالات  )464، 2012والاس،( ة التغی

وتهـذیبها فـي الســیاق العـام، بمــا یتوافـق مـع طبیعــة المواقـف التربویــة، ویظهـر ذلـك فــي ضـبط الــنفس 

وإدارة التفاعــل والإدارة الســلیمة للصــراع، كمــا تظهــر بصــورة الغیــرة والحمیــة علــى مصــالح الجماعــة 

بـــد مـــن الإشـــارة إلـــى أن الانفعـــالات فـــي هـــذا الســـیاق تنضـــبط بموجـــب القـــیم الإدراكیـــة المدرســـیة، ولا

.والتقویمیة، فتعریف المواقف والحكم علیها هو ما یثیر الانفعالات إزاءها أو بضبطها   

وهكذا فإن فهـم لغـة الجماعـة المدرسـیة؛ أساسـي بالنسـبة لأیـة عملیـة لفهـم واقـع الحیـاة الیومیـة 

ما یســتخدم التلامیــذ اللغــة لتصــنیف ووصــف ركــائز الجماعــة المتضــامنة، باعتبارهــا المدرســیة، فعنــد

واقعــا اجتماعیــا ، والتــي تكــون بنیــة تفاعلیــة تتــیح للــذات أن تنمــو بحریــة، وأن تبــرز جمیــع طاقاتهــا، 

وتعبر عن مكوناتها، أي أنها تظهر الذات الحـرة المـؤثرة، أكثـر ممـا تظهـر الـذات المسـتجیبة، الأمـر 

یمهــد الأرضــیة المواتیــة لــولادة جماعــات مدرســیة فعالــة، بحیــث تتســق مــع غایاتهــا وتوجهاتهــا  الــذي

الإدراكیة، التي ساهمت في تحضیر الأعضاء وتشكیل حافزیهم للانخراط في تجـارب الحیـاة الیومیـة 

مشكلة رأس مال اجتماعي، حیث توفر شبكة علاقات مفتوحة تفاعلیة من ناحیة كمـا تسـیر للتلامیـذ 

).118-117، 2013الحوراني،(ذواتهم  رستمراا  

وبالتــالي فـــإن المعرفـــة عــن المدرســـة تنبثـــق مــن تحلیـــل العمـــل الیــومي للفـــاعلین، الامـــر الـــذي 

یســاهم فــي التشــیید السوســیوبوجي، لیــدرك النــاس دور ومكانــة هــذا المفهــوم فــي الواقــع الموضــوعي، 

:یأخذنا للمفهوم التاليالذي له نتائجه بالنسبة للناس الذین فهموه، وهذا ما   
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الاستدماج -    Internalization العملیـة الدیالكتیكیـة هـي الاسـتدماج وتمثـل  المرحلة الثالثة في: 

نوعا مـن التنشـئة الاجتماعیـة، التـي یـتم بواسـطتها ضـمان شـرعیة النظـام المؤسسـي بالنسـبة لبیرغـر، 

بـین الواقـع الموضـوعي والـذاتي، وبـین فإن التنشئة الناجحة تعني أن هناك درجة عالیة من التسـاوق 

).2012،465والاس،(الهویة الموضوعیة والذاتیة   

وهذا ما تبرزه دراسة أدوار الفاعل في الواقع المدرسي بالجزائر التي تقوم بأنشطة وممارسـات  

تمارســها الجماعــات المدرســیة وســط المدرســة لنشــر ثقافــة تجــارب الحیــاة الیومیــة  ةمعرفیــة وأیدیولوجیــ

خــل المدرســة، وهــذه المعرفــة والأیدیولوجیــة هــي نــوع مــن القــوة تســیطر بهــا علــى فكــر التلامیــذ فــي دا

، )242، 2003عبد الرحمن، ( میشال فوكوالصفوف الأخرى، كما یرى   

الشيء الذي یتطلب تنشئة من تجارب الحیاة الیومیة للفاعلین التربویین، كعملیة لاحقة تـدخل 

عــات جدیــدة مــن العــالم الموضــوعي لمجتمعــه، وتمثــل طــورا لاحقــا فــي الفــرد المنشــأ مســبقا إلــى قطا

عملیــة اكتســاب المعرفــة وتهــتم بــأدوار أكثــر تحدیــدا ودقــة، وذلــك بــدلیل مــا توضــحه نظریــة التشــكیل 

الاجتمــاعي للواقــع، بأنــه متــى انخــرط الفــاعلون التربویــون فــي الاســتدماج فــإنهم یتكیفــون مــع توقعــات 

.ودة، وكذلك فإنهم یعدون استبداع وضع المؤسسة المدرسیةالمؤسسات المدرسیة الموج  

حیث توازي عملیة الاستدماج عند بیرغر عملیة التنشئة الاجتماعیـة بالنسـبة لبارسـونز، والتـي 

یقــوم فیهــا الفــاعلون التربویــون باســتدراج الواقــع الاجتمــاعي الموضــع، مــع نتیجــة أن كــل واحــد تقریبــا 

یه، أي استدماج  المعاییر والقیم الاجتماعیة، وما تتضمنه من حكم یمثل ما كان ینبغي أن یكون عل

وتفســیر مـــرتبط بالاختبـــار بــین مســـارات مختلفـــة للفعــل التربـــوي المدرســـي، بحیــث تتضـــمن الأخـــلاق 

المدرسیة، ومراعاة حقوق الآخرین، واحترام انتماءاتهم ومعتقداتهم، وتغلیب العام على الخـاص، هـذه 

التــي تعمــل علـــى التكیــف مــع متطلبــات التوجیــه المعیــاري للمجتمـــع ) ســتدماجالا(المدرســیة  ةالتنشــئ

ككل، محققین علاقات ارتباطیه للفاعل مع المدرسة وبالتالي مع المجتمع، بل تنضبط آداتیه الفاعل 

وفـــق مقتضـــیات الأخـــلاق والمصـــالح الكلیـــة، ومـــن خلالهـــا یتحـــول الأفـــراد إلـــى ذوات فاعلـــة وواعیـــة 

ها إزاء مصــالحها الخاصــة والمصــالح العامــة، ومقاومــة لتفشــي الفســاد والاســتقلال بحریتهــا ومســؤولیت

).120-118، 2013الحوراني،(من خلال آلیات الضبط الذاتیة لدى الفاعلین   
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 ):السوق( منطق المصالح الإستراتیجیة : أما المنطق الثاني للفعل هو -02

غم من الاقتصاد و السوق والمصلحة، والذي یحیل إلى تیار العقلانیة ، ویعمل على خلق برادی  

ویكون هنا الفاعلون التربویون متنافسون ویتواجهون في السوق المدرسیة، ویحضرون بهذه الصفة 

استراتیجیات فردیة وأنانیة، یتم توجیه الفعل عن طریق مصالح مفهومة جیدا، وتكون متكیفة مع 

المصالح التي تكون المنفعة و  أفعالهم تبعا لقیم فالتلامیذ والأساتذة یحددون. مبادئ العقلانیة النفعیة

متعددة، حیث یقیموا اتفاقاتهم ویلاءموا سلوكیاتهم تبعا لمكانة والمركز وتوقعات أدوار الآخر، بعدما 

فالمدرسة تعمل كالسوق، وعمل الانتقاء الذي كان یتم، من قبل، خارج : تم إدخال منطق المنافسة

.  لدراسي ومن خلالهالمدرسة، یتم الآن في السیر ا  

مثلا الموقف الذي بینته نتائج أطروحة الدكتوراه للباحثة، والذي أنتجه الأستاذ مع المدیر      

والمفتش في النسق الاجتماعي، حیث یسلك الأستاذ مع المدیر بناء على منفعته ومصلحته كحافزیة 

عه أمام المدیر والمفتش، بل للسلوك أمام المدیر والمفتش، ویسعى لتحقیق غایات أنانیة في وض

، التي تشیر إلى أكفأ Rational choice theory نظریة الاختیار العقلانياختیار بناء على 

وسیلة للوصول إلى هدف معین، في وقت معین حول إیصال المنفعة إلى أعلى درجاتها، حیث 

ن الوسائل التي یعمل تتعامل مع الأفعال في سیاقات معینة وفقا لاختیارات محددة، وهي وسیلة م

(بها النسق الإنساني ویعید إنتاج ذاته  ، حیث استطاع الأستاذ ترتیب )344- 343، 2011:ناصر

البدائل المتاحة له بحسب مصلحته ومنفعته من المدیر والمفتش، مقارنة بوضعه ومكانته مع المدیر 

المعیاري الذي  ولیس على أساس التوجه، )126- 111، 1999: كریب(والمفتش، راجع في ذلك 

، ویتحرك الفعل من خلاله وضمنه، هذا الأستاذ الذي یختار بناء على منفعته بارسونزیحدده 

ومصلحته، ولا یختار بین وسائل مختلفة في ضوء المعاییر الثقافیة، بدلیل إجابة معظم الأساتذة 

بیة البیئیة، لأنهم أنهم یلجؤون لشرح ما هو موجود في الكتاب، دون تفصیل في أمور البیئة والتر 

لذا یمتنع الأستاذ من الشرح للتلامیذ بصورة كبیرة مقابل  ،"تخطي راسي" مرتبطین بالوقت والبرنامج

الالتزام بالوقت والبرنامج، وهنا یرتبط سلوك الأستاذ بالمنفعة والحریة العقلانیة، وهذا الشكل من 

وبالتالي لا تحقق أهداف التربیة البیئیة الحریة یمكن وضعها كحریة الاختیار العقلاني المعیاري، 

.من أجل التنمیة المستدامة أقصى كمالاتها   
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صــراع المصــالح وأشــكال القهــر، لأن قــوة المــدیر وســلوكه غیــر  وهــذا نــوع مــن البحــث عــن 

الــدیمقراطي لا یــرتبط بوجــه عــام بالوظیفیــة، بــل یــرتبط بالمعوقــات الوظیفیــة علــى حــد قــول میرتــون، 

قراطیــة اســتبدادیة بســبب طقوســیتها غیــر المرنــة مــع أســتاذ النــادي وأســتاذ الصــف، حیــث كانــت الدیم

وإصرارها على تطبیق القواعد والالتزام بها في كل شيء، حیث تكون المدرسة وظیفیة للسلطة وغیر 

وظیفیــة لتلامیــذ، وهــذا یمثــل خروجــا صــریحا عــن مســار الوظیفیــة؛ التــي تؤكــد قبــول الوضــع القــائم، 

ات الوظیفیة من قبل المدیر تحقق مصالحه وإشباعته، والاهتمام بالمنافع التي یحصل وهذه الممارس

. علیها من النسق السیاسي المتمثل في وزارة التربیة الوطنیة و مدیریة التربیة  

وبالتالي فان قوة المدیر؛ حققت قدر من الحریة العقلانیـة للأسـتاذ، بالارتباطیـة مـع موضـوع 

من أجل التنمیة المستدامة، ووقعت فوق وضد التعقیدات البنائیة، حیـث یتصـرف فعل التربیة البیئیة 

ویســلك الأســتاذ بشــكل مســتقل فــي معارضــة التعقیــدات البنائیــة، وإعــادة تشــكیل البنــاءات مــن خــلال 

، وتلك Loyal and Barensأفعال الاختیار الحرة العقلاني، كما یوضح ستیفن لویال وباري بارنز 

یــة المعقــدة، التــي یقــدم الأســاتذ بموجبهــا تنــازلات ویرضــون بالقلیــل، أو یرضــون فقــط نــوع مــن العقلان

وذلــك لأن المــدیر كقــوة . بحمایــة أنفســهم وبقــائهم فــي مناصــبهم، مثــل مــا فعــل أســاتذة النــوادي البیئیــة

ن صناعة القرار یقوم بأفعال معینة كأخذ الكامیرا، أویقوم بأفعال تؤثر على الأساتذة وتجعلهـم یتخـذو 

قــرارات معینــة كاســتقالة بعــض رؤســاء النــوادي، ومنــع أســتاذ النــادي مــن اتخــاذ قــرارات معینــة، أو مــا 

مارفن أولسن "یسمى قوة منع القرارعن  "Olsen ).405، 2013: طویل(   

وبهـــذا تتحـــدد قـــیم المنفعـــة والمصـــلحة وأســـباب القیـــام بالفعـــل، الـــذي بزعمـــه بعـــض الفـــاعلین 

الهم، وهنــاك لحظــة قــد یــدخل فیهــا الاســاتذة فــي صــراعات مــن اجــل التربــویین مــن اجــل توجیــه أفعــ

ـــیهم أن یطـــوروا هنـــاك  ـــذهاب إلـــى الصـــفوف الأكثـــر شـــبها بالصـــفوف القدیمـــة، لأنـــه لا یترتـــب عل ال

، إلــى جانــب التلامیــذ الــذین یســوغوا أفعــالهم  )2010،298كابــان،(شخصــیتهم فــي العلاقــة التربویــة 

والتــي ...لــربح، وهــذا مــا أثبتتــه دراســة میدانیــة للباحثــة باكمالیــة بحجــج عقلانیــة قائمــة علــى الكلفــة وا

یــدرس فیهــا تلامیــذ یقطنــون فــي أحیــاء قصــدیریة بالعالیــة الشــمالیة وتــم إســتبعادهم إجتماعیــا، حیــث 

وجــدوا ان العمــل الصــعب والســلوك الحســن یجلــب لهــم المكافــآت التــي یضــفون علیهــا قیمــة، بمــا فــي 

مــع . رام والمكانــة مــن أقــرانهم، ســوف یقومــون بالتصــرف بطریقــة واحــدة ذلــك القبــول الوالــدي والاحتــ
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العلم أن التلامیذ الذین یجدون أنهم یحصلون علـى الثنـاء ودرجـات جیـدة حتـى عنـدما یقومـون بعمـل 

إن الطـــلاب الــــذین تعجـــب جماعــــة الأقــــران التـــي ینمــــون إلیهــــا . قلیـــل ســــوف یســـتجیبون تبعــــا لــــذلك

لا یرون المكافئات الأكادمیة شیئا ما یستطیعون تحقیقه، أو الذین یؤمنون بالثوریین وتكافؤهم والذین 

بـــأن مدرســـتهم ســـیئة جـــدا وأن مـــا تقدمـــه لا یســـتحق أن یكتـــب، ســـوف یســـتجبون عقلانیـــا إلـــى تلـــك 

).672، ص2012والاس،(  الإشارات المختلفة جدا  

 

 ):الثقافة(هو منطق تكوین الذات : أما منطق الفعل الثالث -3

لمنطق الذي تحدد تبعا للصعید الثقافي الذي نشأ علیه الإنسـان، فالفعـل حینئـذ محتـوم تبعـا هذا ا    

أو التوجیهــات القمیــة والتــي تلعــب دور فــي الحیــاة المدرســیة للمجتمــع،  النســق الثقــافيلالتــزام یراعــي 

ههـا وفـق وفي صناعة تمثلات المدرسین والتلامیذ لطرق التفاعل فیها، وتدعیم ذاتهم وتكوینها وتوجی

مجموعــــة مــــن القــــیم والمعــــاییر التــــي تــــم دمجهــــا فــــي محتــــوى كتــــب التعلــــیم ، ومــــن خــــلال التنشــــئة 

الاجتماعیـة الصـفیة وغیـر الصـفیة؛  یـتم اسـتدماج هـذا المحتـوى مـن قبـل تلامیـذ مؤسسـات التعلـیم ؛ 

هــا الــذین یجعلــون مــن المحتــوى ملكیــة خاصــة بهــم، ضــمن الطریقــة أو العملیــة؛ التــي یتفاعــل بموجب

التــي تســـاعد علــى خلـــق . الأســتاذ والتلامیــذ، لتبـــین العلاقــة بــین النســـق الثقــافي والنســـق الاجتمــاعي

ـــات التفاعلیـــة الصـــفیة واللاصـــفیة، التـــي تعمـــل علـــى تشـــكیل  التضـــامن والـــولاء والضـــبط فـــي العملی

.العلاقات بین التلامیذ ووالأساتذة  

نســق "   الشخصــیة أو مــا یســمها بارســونزویــتم هــذا بفضــل مجموعــة مــن الاســتعدادات والمیــول     

والــذي ســیعتمد علــى حاجیــات التلامیــذ ودوافعهــم واتجاهــاتهم، ومهــاراتهم، ومعــارفهم التــي " الشخصــیة

ـــي تكـــون شخصـــیتهم، والتـــي تظهـــر فـــي  ینطلقـــون منهـــا ضـــمن ترتیـــب معـــین لأهـــم خصائصـــهم الت

التوجهـات القیمیــة ، لبنـاء شخصــیة  المحتویـات المعریفیـة والوجدانیــة والمهاریـة، التـي اســتدمجت فیهـا

التلامیــذ كفــاعلین مــدفوعین بإشــباع الــذات، بســبب طبیعــة نســق الشخصــیة لــدیهم، وتتضــمن عملیــة 

.الإشباع جانبا تعلمیا ، یضع حدودا حول الموقف الذي تتم فیه عملیة التفاعل  
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حقیــق الـــتعلم، الـــذي المرتبطــة بموقـــف ت ،وهــذا بذاتـــه یمثــل وظیفـــة المــتعلم العضـــویة الســـلوكیة      

یتطلـــب ملكیـــة براعـــة معینـــة، ومهـــارات جســـدیة لتحقیقـــه، والتـــي  یحصـــل علیهـــا التلمیـــذ باســـتدماجه 

محتویــات المنــاهج، بجعــل هــذا المحتــوى المتضــمن فــي النســق الثقــافي ونســق الشخصــیة ملكیــة لهــم، 

ه؛ وسـط المدرسـة وذلك من خلال تعلیمهم وتنشئتهم من قبل الأساتذة الفاعلین، داخل الصف وخارج

التـي یعتقـد الشـخص أن  توقعـات الـدورفي النسق الاجتماعي وما هو متوقع منهم؛ بأنهم سـیتعلمون 

الآخــرین ملزمــون بآدائهــا نحــوه فــي موقــف معــین، وهــو أیضــا ذلــك الــدور الــذي یعتقــد الشــخص أن 

التوقعـات الفعلیـة  الآخرین یتوقعون منه القیام به، على أن هذا الدور یتطابق مع متطلبـات الـدور أو

للآخــرین، أو مــع تحدیــد دوره الشخصــي، وبــذلك یعــدون مشــاركین علــى وجــه تــام فــي تحقیــق محتــوى 

المنــاهج عملیــة تفاعلیــة علائقیــة تحــت ظــروف معینــة، تتــألف مــن جمیــع الفــاعلین التربــویین الــذین 

میــل إلــى یتفــاعلون مــع بعضــهم داخــل الصــف وخارجــه؛ ، بمؤسســات التعلــیم ، مــدفوعین بموجــب ال

تحقیق أقصى حد ممكن من الإشباع كمشاركین یتخلل علاقتهم بموقفهم وتعریفهم له؛ رموزا ومفاهیم 

مشــتركة و منظمــة تــوجههم نحــو مــا هــو متوقــع مـــن أدوارهــم، وهكــذا فــإن قیمــة الأصــالة هــي الیـــوم 

ســونز مشــتركة بــین كافــة طــلاب المــدارس وفــق تــوازن وتكامــل دینــامي، ولــیس ثابتــا كمــا یطرحــه بار 

:بدلیل ما تثبته نتائج اطروحة الدكتوراه للباحثة  

الخلـــل الـــوظیفي الـــذي تؤدیـــه التوجیهـــات القیمیـــة؛ للمعلومـــات المطابقـــة والمنظمـــة لتفـــاعلات        

الأعضاء، وعدم قدرت تأثیرها على سلوكهم داخل العملیة التفاعلیة الصفیة واللاصفیة، والتي تظهر 

تنمیــة المســتدامة احتلـت مراتــب متقدمــة، ومفـاهیم أساســیة احتلــت مراتــب فـي مفــاهیم ثانویــة لتحقیـق ال

متوســطة ومتدنیــة، ظهــرت جمیعهــا بنســب متناقضــة ومتفاوتــة ومنعدمــة فــي بعــض الأحیــان، ضــمن 

.العدید من مستویات التعلیم المتوسط لمادة التربیة المدنیة والجغرافیا  

لبیئیـــة والتنمیـــة المســــتدامة، ضـــمن منطلقــــات نقـــص فـــي الاســــتدماج الجیـــد لمفـــاهیم التربیــــة ا       

ـــة  ـــذ لتحقیـــق التنمی ـــة، لبنـــاء شخصـــیة التلمی ـــذ المعرفیـــة والوجدانیـــة والمهاری الحاجـــة الأساســـیة للتلامی

.المستدامة  

عـــدم وجـــود تكامـــل اجتمـــاعي ضـــمن العملیـــة التفاعلیـــة العلائقیـــة، التـــي تحـــدث داخـــل الصـــف       

.بیئیة المدرسیة بدرجة ثانیةبدرجة أولى، وخارجه وسط النوادي ال  
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أدوار التلامیذ، وما یرتبط بهـا مـن علاقـات وتوقعـات غیـر وظیفیـة لتحقیـق التنمیـة المسـتدامة،       

ـــة المســـتدامة،  ـــة التكیـــف مـــع الاختبـــار المعرفـــي لمجـــالات التنمی ـــى تحقیـــق وظیف لأنهـــا لا تعمـــل عل

.یتعرض لها في حیاته الیومیةوبالتالي مختلف مواقف التفاعل للتنمیة المستدامة؛ التي   

الأمــر الــذي أثــر علــى فكــرة تــوازن وتكامــل نســق التربیــة البیئیــة مــن أجــل التنمیــة المســتدامة،         

ولكنها لا تهدم أسسه، إنمـا تسـعى إلـى  یطرحه بارسونز،وسط مؤسسات التعلیم المتوسط، حسب ما 

تین أساسیتین، أو آلیتین تمثل رسائل هذه التغییر في إطار التوازن، وذلك بموجب الاعتماد على فكر 

الأطروحة، تسـتطیع أن تعیـد إنتـاج التـوازن لیصـبح بصـورته الواقعیـة تـوازن دینـامي، كمـا یؤكـد علـى 

.)412-29،396-2013،27:طویل(  ضمن منظور الوظیفة الجدیدةجفري ألكسندر ذلك   

  

 خل المدرسة الجزائریةالممارسات الیومیة داختلف أنواع منطق تركیب م عملیة :ثانیا

:لتكاملها  

فــي محاولــة لإنشــاء تــرابط منطقــي تفســیري؛ لمنطــق الفعــل التربــوي المدرســي، بهــدف تشــیید 

سوســیولوجي مــن واقــع تجــارب الحیــاة المدرســیة، لا بــد مــن أن نــدرك أن الفعــل الفــردي تتنازعــه دومــا 

لاجتماعیــة، والتــي تمثــل أهــم منطــق القــیم، المصــالح الشخصــیة، الأدوار ا: أنــواع عدیــدة مــن المنطــق

أشــكال منطــق الفعــل التــي یلجــأ إلیهــا الفــاعلون التربویــون الــذین یعیشــون ویمضــون وقــتهم فــي تفســیر 

ـــة  ـــدیهم توجـــه لتحدیـــد أدوارهـــم التربویـــة وحیـــاتهم الاجتماعی كیـــف یكونـــون طـــریقتهم فـــي التصـــرف، ل

ونه بشـكل متنـاغم بفضـل قـدرتهم یمارسه الفاعلون فـي واقـع المدرسـة، ویعیشـ. كتشیید فردي. كتجربة

على الربط بین أشـكال منطـق الفعـل المتنوعـة مـن أجـل أنفسـهم، والتـي تجعلهـم كـذوات فاعلـة، مثـال 

ذلـك الطــلاب الجیــدون، وآخــرون علـى العكــس یمضــون حیــاتهم بشـكل أساســي فــي التــوترات، وتكــون 

إلـــى .ن تعترضـــهم صـــعوبات تجـــربتهم معانـــاة وإحساســـا بالانهیـــار الـــداخلي، علـــى غـــرار الطلبـــة الـــذی

المعــارف التــي تتوســط التفاعــل والاتصــال بــین الأســتاذ والتلمیــذ، تكــون معــارف التلمیــذ التــي   جانــب

تصبح جزء من أنساق الفعل، التي یسعى بها لتحقیق الفعل التربوي، وتكون بمثابة جـزاءات إیجابیـة 

علـى الأقـل فـي ضـوء مـا تـم تعلمـه  تعمل على تدعیم منطلقات الحاجة لدیه، وبالتالي یحقـق توقعاتـه
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مـــن مفـــاهیم ، عـــن طریـــق الخبـــرة والتجربـــة والعمـــل الجمـــاعي، وهـــذا یرجـــع إلـــى التكـــافؤ بـــین التلمیـــذ 

والأســـتاذ، لأن كـــل منهمـــا یحقـــق إشـــباعات الآخـــر بصـــورة متكافئـــة، حیـــث یحـــاول كـــل مـــن الأســـتاذ 

.دیمومته واستمراره والتلمیذ في الكثیر من الأنشطة، صیانة نسق التفاعل والعمل على  

معوقـــات وظیفیـــة، كمـــا بینتـــه نتـــائج ولكـــن هـــذا التكامـــل بـــین التلمیـــذ والأســـتاذ یعـــاني مـــن  

أطروحة الدكتوراه للباحثة، نتیجة الانفصال بین الأهداف الثقافیة والوسائل الشرعیة اللازمة لبلوغها، 

ر نحــو هـذا الهــدف، وبالتــالي فـي الوقــت الـذي لا یوجــد فیــه تركیـز متبــاین علـى الطــرق الشــرعیة للسـی

غیر وظیفي لتحقیق الفعل التربـوي فـي مؤسسـات التعلـیم المتوسـط كمثـال، لأنـه  فإن النسق السیاسي

یستحوذ ویهیمن على النسق الاجتماعي؛ بتعبئة الموارد لصالح أصحاب القـوة مـن النسـق السیاسـي، 

نســق سیاســي الوســائل والأجهــزة الــذي اســتحوذ علــى خیــرات النســق الاقتصــادي، بــدلیل أخــذ المــدیر ك

التي یتلقاها أستاذ النـوادي، مـن تبرعـات بعـض الجمعیـات البیئیـة التـي یتفاعـل معهـا، مثـل أخـذه آلـة 

تعبیـــر التصـــویر التـــي تركـــت علامـــات تعـــذر محوهـــا مـــن وعـــي أســـتاذ النـــادي، وتكـــون لدیـــه حســـب 

Neel Smelserسملســـر  الثقـــافي أو الإیـــذاء أحـــد منظـــري الوظیفـــة الجدیـــدة، مـــا یســـمى بـــالجرح  

.الثقافي  

وهذا النوع من التنظیمات یكون فیها الأستاذ مقیدا بالالتزامات الشخصیة والمؤسسیة، التـي  

تغرس بذور التضارب ونتائجه، المتمثلة في الحقد والضغینة والمشاحنات التافهة، والنضال من أجل 

صـادي مصـدر التـوتر فـي النسـق بـالمعنى ، وبالتالي یمثل النسق السیاسي والاقت...تحقیق الإعتبار 

البرسونزي، ویقود إلى حد كبیر إلى الانحراف بتعبیـر مرتـون، وتصـبح معهـا عملیـة التكیـف صـعبة، 

لأنهــا عنــدما تمتــزج الحــدود مــع تفاضــل الأدوار والامتیــازات والمكاســب، فإنهــا تعكــس البنــاء الهرمــي 

.عيللقوة، الذي یتضمن البذور الناضجة للصراع الاجتما  

وهنــا لا یمكــن أن تتوافــق القــیم والأهــداف الخاصـــة لمســؤول النــادي، مــع الأهــداف العامـــة  

فیـه علـى التصـرف بطریقـة معینـة، أو یخـاطر  الأسـتاذ مجبـراللمدیر والنسـق السیاسـي، الـذي یصـبح 

ج بتلقي الجزاءات إن لم یفعل ذلك،  والاختیار هذا یحمل معنى موازي للمسؤولیة، ولـذلك فـإن الخـرو 

علیه هو الخروج من المسؤولیة، كاسـتقالة بعـض منشـطي النـوادي، أو نفاقـا و دعایـة وخضـوعا كمـا 
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فعل المنشط الآخر، وفق منطق الاختیار العقلاني، ونضـاله لتحقیـق أهدافـه ومصـالحه المتمثلـة فـي 

.تكوین متحف بیئي، بعدما تلقى الدعم من مدیریة التربیة والبیئة في انتظار قرار الوزارة  

وهذا نوع من نمو إدراك المخاطر، التـي تـأتي مـن تعرقـل دور هـذا النـادي، وهـذا مـا یصـفه  

، الأمـر الـذي یجعـل "نیكولاس لومان أحـد منظـري الوظیفـة الجدیـدة، بأنـه منطقـة القلـق غیـر المتقنعـة

قــة المعــاییر تتمأســس فــي علاقــة القــوة وتغلــف الــوعي والفعــل وتقیــده، وهــذا مــا یقلــل قیمــة هــذه العلا

النمطیة من قیمتها وجاذبیتها، ویختزل الرغبة في الاستمرار وفق الاختیار المنظم من بدائل مختلفة، 

وفق مقتضیات التكامل النسقي، وانتظام الأفعال المتضمنة في بناء التوقعات الموجـه مـن قبـل نظـام 

ره، وبالتالي تصـبح المعاني المشتركة، حیث تصبح أفعال الأستاذ النادي معتمدة على ردود فعل مدی

فــي هــذه الحالــة العلامــة بــین ردود الفعــل ومســتوى الإشــباع، جــزء مــن نســق المعــاني بالنســبة لتوجیــه 

یتعـرض  بارسـونزالأستاذ وبالتالي التلمیذ في الموقف، وهذا ما جعـل البنـاء النسـقي الـذي یـتكلم عنـه 

( التفاعــــــــل لاخــــــــتلالات عمیقــــــــة، تصــــــــیب نســــــــق المعــــــــاییر ونســــــــق التوقعــــــــات وصــــــــیانة نســــــــق 

).409-2013،408طویل،  

الیوم تعیش حالة انفصال بین هذه الاشكال الثلاثة من المنطق،  وهذا ما یدل على أن مدارس

وهذا راجع إلى التفاوت في المصادر الأساسیة التي ینهض علیها كل منطق للفعل، ففي سیاق 

یة كل واحد یعتبر استراتجیا، الاندماج یمكن أن یكون أكثر أو أقل اندماجا، وفي سیاق الاستراتج

كل واحد یستطیع ان یلعبن لكن هناك من لدیهم لعب أكثرن أو في أیدیهم اوراق أكثر من 

الناس . وفي سیاق تكوین الخبرة الذاتیة ، إن الذي یلعب هو ما یسمى الهیمنة الطبقیة.الآخرین

إن أعضاء الطبقات . ذلك یتواجهون مع أشكال من الابداعیة، هم مقصیون عنها إلى هذا الحد أو

أما . المهیمنة هم الذین یملكون القدرة على بناء تجربتهم الاجتماعیة، بسبب امتلاكهم للوسائل

بالنسبة للذین لا یملكون هذه القدرة، فهذا قد یؤدي إلى تحطیم الشخصیة والقطیعة مع المنظومة 

. متسربین من المدارسوهذه حالة التلامیذ المستبعدین و ال ،)298- 297، 2010كابان،(  

حیث أصبح الفعل الاجتماعي مفكك جدا، لأنه لم یعد هناك إرادة في ربط المشكلات 

تكاملیة للأشكال الثلاثة من  یةالأمر الذي یتطلب عملیة تولیف. الشخصیة والمشكلات الاجتماعیة

المدرسیة، والتي  التجربة الاجتماعیة"  فرانسوا دوبه"المنطق الفعل داخل المدرسة، أو ما یسمیه 
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أشكال منطق الفعل وعلى إدارة  قة التي یقرن من خلالها الفاعلونالطری: یمكن تعریفها على أنها

التوترات التي تتولد من هذا التنوع، وتداخلها بدرجات مختلفة من أجل أنفسهم، وإن الدینامیة 

. )291، 2010كابان،(علیه المتولدة من هذا النشاط هي التي تشكل وتخلق ذاتیة الفاعل وما یرتد 

فالطالب مثلا علیه فیما یتعلق بخیاراته في التوجه وطریقته في العمل، أن یحاول أن یقرن بین  

. طرائقه في الاندماج الاجتماعي والثقافي، ومصالحه الدراسیة والمهنیة، وطموحاته الثقافیة  

مع الفاعلین والسماح لهم  ولكن ذلك لن یكون ممكن؛ إلا إذا استطاع عالم الاجتماع التأمل

أن یعبروا بشكل موضوعي من الناحیة الاجتماعیة، عما كانوا یعیشونه بوصفه توترات داخلیة 

نفسیة، وذلك من خلال جعل الفاعل ترك مسافة بینه وبین تجاربه وفق عملیة تشییئیة موضعیة 

ة التي على عالم الاجتماع داخل فضاء من التأملی.نقدیة من اجل إعادة تركیب هذه الوحدة المفقودة

كعائق  هأن یشاطرهم إیاه ، ویعمل على فهم و تفسیر هذا النشاط النقدي للفاعلین، وتحویل ما عاشو 

الذي یولد من الوعي لدي الفاعلین، وذلك بفضل تحلیل . )299،  2010كابان،(إلى مصدر للفعل 

ت بین الاستاذ والتلمیذ، وما إذا كانت انماط الكلام، والمفاهیم، والافتراضات المتضمنة في المحادثا

ذلك لأن هذه النظرة المتأملة هي التي تجعل .  تفاعلات التلامیذ ترى على أنها صحیحة أو خاطئة

. محتوى الوعي یمر من قبل عالم الظاهرات إلي عالم الظاهرات  

تحقق في هذا المعنى هو بناء م. حیث تتفرد التجربة المدرسیة في الزمن الذي یمنحها معنى

إذ تتخذ التجربة بالحري معناها كله في الزمن، في التوتر بین . التفكیر المعیش داخل المدرسة

الأول في لحظة : وذلك یعني أن نقول إن المدرسة موضوع تفسیر مزدوج. الحیاة المدرسیة والتفكیر

، ولكنه یكمن فقط ولیس التفكیر عملا واعیا بالضرورة- التجربة، والثاني بوصفه تفكیرا في التجربة

فالتفسیر یصوغ عندئذ انتباه - في ادخار التجربة وتصنیعها في فئات من الإدراكات موجودة مسبقا

الأمر الذي یجعل التجربة المعیشة في . عودة الفاعلالفاعل في التجربة وفي مواجهتها صانعا 

بل تجارب جدیدة تكون لها المدرسة هي التي تكون المثول والتجارب السابقة تصوغ إدراكاتنا، بالمقا

وبما أن المدرسة لیست معطى ثابتا، . القدرة على التشیید السوسیولوجي من واقع التجارب المدرسیة

، لأنه لیس مراجعة الذاتفنحن نبنیها دون توقف بتفسیرات ناقدة و متجددة معتمدین على 

من فعل حیازة المعیش داخل  للموضوعات التربویة في الظاهراتیة معنى في ذاتها؛ إن معناها یأتي
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( المدرسة Clermont Gauthier:  2002 الذي یتطلب إلى  هذا الفعل). 129-128، ص

:  جانب ما تقدم، ضرورة الاعتماد على فكرتین أساسیتین من أجل تشییده سوسیولوجیا  

 مراجعة الذات : الفكرة الأولىSelf referencing  :  

مراجعــة الـذات وملاحظتــه، كمــا فعالـة، علیــه أن یعمـل علــى بهـدف عمــل نظـام المدرســة بطریقــة     

یقول نیكولاس لومان، وأن ینعكس على ذاته وعلى ما یفعلـه، ویتخـذ قـرارات لاختـزال التعقیـد الكبیـر، 

والطبیعــة الطارئــة برســم الخطــوط الكبــرى لهویــات ذاتهــا، وخیاراتهــا المتمثلــة فــي هــذه الدراســة بعــودة 

الاجتماعیة المتمثلة في النـوادي البیئیـة، لأن النسـق یمتلـك اسـتقلالا بنائیـا  الفاعل التلمیذ، والحركات

لأنهــا تســتطیع وضــع حــدود حســب مــا یكــون ومــا لا یكــون، لقــدرتها علــى إنتــاج  ،كمــا یؤكــد لومــان

العناصــر المطلوبــة لاســتمراریة إنتــاج العناصــر،  لأنــه كلمــا كــان التعقیــد أكبــر یعنــي وجــود خیــارات 

ة أكبـــر، وهـــذا یعنـــي أن الاختیـــار مـــن بـــین بـــدائل أكثـــر صـــعوبة، أي عـــن طریـــق وإمكانیـــات بصـــور 

مرادفــات وظیفیـــة عدیـــدة فـــي المدرســة الحدیثـــة، مثـــل تعـــدد الأنشـــطة وتعــدد البـــدائل، راجـــع فـــي ذلـــك 

).124-119ص ،2012:والاس(  

وبهــذا فــإن اشــكال منطــق الفعــل التربــوي المدرســي تتطلــب  مــن أجــل الوصــول إلــى التشــیید 

یولوجي عملیـــة مراجعــة الـــذات ، وهــذا مـــن خــلال اتخـــاذ قــرارات تعمـــل علــى اســـتبدال وتغییـــر السوســ

متواصــل لمنظومــة المحتویــات وفــق التجــارب المدرســیة، التــي تــم اســتدماجها فــي المنــاهج التربویــة، 

وهــذا مــا یجعلهــا تقطــف ثمــار النجــاح وتســتمر فــي تحقیــق دور المدرســة، وأن تقــف فــي وجــه طرائــق 

تفاعل الصفي بخاصة، وترفض أن تعلم أطفالنا علیها، وأن یتوقف الأساتذة على محاولة وأسالیب ال

تحدیــد مــا الــذي ینبغــي أن یفعلــوه، مــن خــلال النظــر إلــى مــا فعلــوه فــي الســابق، لأن هــذه الأســالیب 

والطــرق التـــي یتفاعــل بهـــا الأســـتاذ، لــم تحقـــق فاعلیـــة المدرســة، كمـــا بینتـــه نتــائج أطروحـــة الـــدكتوراه 

احثة، وهي مضمونة لأن تكون أسالیب وطرق فشل في المستقبل لـو اسـتمرت بهـا، وعلیهـا العمـل للب

بــالطرائق والأســالیب الحدیثــة الخاصــة بالتجــارب المدرســیة، التــي تخبرنــا بــأن الطــرق التــي عمــل بهــا 

.الأستاذ داخل الصف تنتهي هنا، لأنها طرق لا تستند إلى تحقیق فاعلیة المدرسة  

 عودة الفاعل: یةالفكرة الثان :  
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لن یكون تحقیق التكامل في اشكال منطق الفعل التربوي من أجل التشیید السوسیولوجي،   

وفــق الاســتراتیجیة التــي عملــت بهــا مؤسســات المدرســیة بــالجزائر كمــا بینتــه نتــائج أطروحــة الــدكتوراه 

ل الوصول إلـى التجربـة للباحثة كافیا، فهي تحتاج إلى رؤیة حول الاتجاه الذي ستتخذه الیوم من أج

المدرسیة، وتكاملها وتوازنها على أرض الواقـع الفعلـي داخـل مؤسسـات التعلـیم ، الأمـر الـذي یتطلـب 

خلق طریقة جدیدة داخل المدرسة، تمنح التفـویض للجماعـات المدرسـیة، وتقـدم وصـفا للبنیـة التحتیـة 

هـا یـتم اسـتثمارها، حیـث یمكـن للجماعات المدرسـیة كحركـات اجتماعیـة فاعلـة داخـل المدرسـة وخارج

تعزیـــز الطمـــوح الجمـــاعي والتفكیـــر الناقـــد والمنـــتظم، لتســـتطیع الـــذات الفاعلـــة للتلامیـــذ، بـــأن یكونـــوا 

مبدعین لا مجرد مستجیبین لتعلیم مبادئ خدمة المجتمـع، فـي شـكل مجـرد وبمـدونات جامـدة، یمكـن 

كــن تعلــیم الإمســاك بــالفرص التــي بــل الأكیــد أنهــا ســتنحرف نحــو التلقــین والحفــظ لا غیــر، حیــث یم

یمكــن أن تهیئــه لفهــم الحیــاة، وتعلمــه الأخــذ بزمــام المبــادرة والتفكیــر، والوصــول إلــى قــرارات خاصــة 

بمحیطــه المدرســي والمحلــي، ویحمــل مســؤولیة تنفیــذها، وممارســة المهــارات اللازمــة للتنظــیم العملــي 

ة لا جزئیــة، داخــل المدرســة وخارجهــا، والتعــاون الجمــاعي، وحــل المشــاكل المدرســیة بطریقــة شــمولی

وتنفیذ مشاریع ؛ بالشراكة مع مؤسسـات المجتمـع المـدني والقطـاع الخـاص والعـام، لخلـق تكامـل بـین 

مختلف منطق الفعل التربوي المدرسي للوصول إلى التشیید السوسیولوجي والإمساك بزمام الأمور ، 

. یة فقطولیست فقط الاستجابة له، وتحویلها إلى نظریة وتوع  

وبهــذا فقــط یمكــن القیــام بتطــویر الفعـــل التربــوي وتكاملــه داخــل المدرســة، والــذي یجـــب أن  

. یكون مهم وضروري محلیا ومناسب ثقافیا وتاریخیا  

 

 

:المراجع  

 

1. Clermont Gauthier ،)2002( ، من أجل نظریة في البیداغوجیا بحوث معاصرة في معرفة

المركز العربي للتعریب والترجمة : ،دمشق سوریا)دترجمة، وجیه أسع(،المدرسین العلمیة

  .والتألیف والنشر



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

 .الدار العربیة للموسوعات: بیروت، لبنان. علم الاجتماع ).1993.(الحسن، إحسان محمد .2

دراسة میدانیة في -في التنمیة المستدامة ،التربیة البیئیة ودورها)2013( ،فتیحة طویل، .3

، أطروحة مكملة لنیل شهادة الدكتوراه العلوم، كرةمؤسسات التعلیم المتوسط بمدینة بس

  .في علم الاجتماع التنمیة، كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانیة جامعة بسكرة الجزائر

. 2ج. النظریة السوسیولوجیة المعاصرة). 2003.(عبد الرحمن، عبد االله محمد .4

 .دار المعرفة الجامعیة: الإسكندریة -الازاریطیة

علم الاجتماع من النظریات الكبرى إلى ). 2010.(وجان فرانسوا دورتیهكابان، فلیب،  .5

دار : دمشق). 1.ط). (إیاس حسن، مترجم(. الشؤون الیومیة أعلام وتواریخ وتیارات

 .الفرقد للطباعة والنشر والتوزیع

محمد حسن . (النظریة الاجتماعیة من بارسونز إلى هابرماس ).1999. (كریب، إبان .6

 .244العدد. الكویت. عالم المعرفة ).غلوم، مترجم

دار وائل للنشر : عمان ).1.ط(. علم الاجتماع التربوي ).2011.(ناصر، إبراهیم عبد االله .7

 .والتوزیع

النظریة المعاصرة في علم الاجتماع تمدد آفاق ). 2012(ولاس، رث، وألسون وولف .8

دار : الأردن-ان، عم1ط). محمد عبد الكریم الحوراني،مترجم( ،ةالنظریة الكلاسیكی

 .مجدلاوي للنشر والتوزیع

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
  

 استراتيجيات التدريس في المدرسة الجزائرية الحديثة وصعوبات تطبيقها 

 )التعلم القائم على المشروع نموذجا استراتيجية(

  الجزائر - عبد القادر حنة  جامعة المسیلة  .د/ط                                              

  الجزائر -عقیلة حملاوي  جامعة المسیلة . د/ط                                              

 :ملخص

 شیًا مع المناهج الحدیثةاوتطورات تكنولوجیة متسارعة، وتم امعرفی اانفجار یشهد عصر  نعیش في   

لزامًا استخدام استراتیجیات تدریس متنوعة تركز كان  التي تعتبر المتعلم محورًا للعملیة التربویة، للمدرسة الجزائریة 

المشروع ، ومنه جاءت فكرة هذه الدراسة التي تهدف إلى التعلیم القائم على  استراتیجیةومنها  على التعلم النشط 

  .التعلم القائم على المشروع والتحدیات التي تواجهها استراتیجیةالتعرف على 

لتعلم القائم على المشاریع  ومبادئه وخصائصه كما وضحت شروط اختیار وعالجت الدراسة  نشأة  ومفهوم ا

بالإضافة إلى أنها وضحت . ستراتیجیةالمشروع  وأنواع المشروعات  ودور كلا من المعلم والمتعلم في هذه الا

  .المشروع مع مثال تطبیقي استراتیجیةمراحل الدرس وفق 

  .لما فرضته أدبیات الدراسة  نظرا على المنهج الوصفي اعتمد الباحثان وقد 

التعلم القائم على المشروع  استراتیجیةتوجد صعوبات تعیق تطبیق  :وتوصلت الدراسة  إلى جملة من النتائج أهمها

  .بیئة التعلم -المنهاج الدراسي-لمالمتع-المعلم -: متصلة ب

  .لتعلم القائم على المشروعا، المدرسة الجزائریة الحدیثة ، التدریس  استراتیجیة: الكلمات المفتاحیة

Teaching strategies in the modern Algerian school and the difficulties 

of its application 

Abstract : 

We live in an era of cognitive explosion and accelerated technological developments، 

and in line with the modern curriculum of the Algerian school، which is the learner of 

the educational process، it was necessary to use various teaching strategies focused on 

active learning، including the strategy of project-based learning، from which came the 

idea of this study، which aims to identify Project-based learning strategy and 

challenges. 
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The study dealt with the emergence and concept of project-based learning، its principles 

and characteristics. In addition، it explained the stages of the lesson in accordance with 

the project strategy with an application example. 

The researchers used the descriptive approach due to the literature of the study. 

The study reached a number of results، the most important of which are: There are 

difficulties impeding the implementation of the project-based learning strategy related 

to: - Teacher - Learner - Curriculum - Learning environment. 

Keywords: Teaching Strategy، Modern Algerian School، Project-based learning. 

 

  مقدمة

 لإكسـابه تسـعى وهـي یم،والتعلـ التعلیمیـة التعلمیـة  العملیـة محـور هـو المـتعلم تعتبـر الحدیثـة التربویـة  المنـاهج إن 

 والقـدرة التـوازن وتكسبه تنمي الشخصیة التي الحیاة مهارات اكتساب على ومساعدته الحادي العشرین القرن مهارات

 مـن وكانـت الحـدیث العصر متطلبات مع التوافق على قدراته وتعزز الصحیحة القرارات المشكلات واتخاذ حل على

 حقیقیة مواجهة في الطالب تضع التي التدریس المناهج استراتیجیات هذه وسائل أهم

التـي تبنتهـا المدرسـة  المشـاریع علـى القـائم الـتعلم اسـتراتیجیةالاسـتراتیجیات  هـذه مقدمـة وفـي ومشـكلاته المجتمـع مـع

  .المعرفي الجزائریة حدیثا من خلال مساعیها لمواكبة الانفجار

  

  : صلب المقال

  إشكالیة الدراسة 

یــة خــلال العقــدین الفــار طــین  تغیــرات جذریــة شــملت المنــاهج وطــرق واســتراتیجیات التــدریس شــهدت المدرســة الجزائر 

  فانتقلت من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات ومن  التلقین إلى 

التعلم النشط بمختلف استراتیجیاته  التي من شـانها إكسـاب التلامیـذ مفـاهیم واتجاهـات ومهـارات هامـة ومـن بـین هـذه 

مـا هـي  :التعلم القائم على المشروع وهنا تتحدد مشكلة الدراسة في السـؤال التـالي   استراتیجیةستراتیجیات الحدیثة الا

ومـا هـي معوقـات  التعلم القائم على المشروع ؟فیما تتمثل خصائصها ؟مـا هـي وشـروط وخطـوات تنفیـذها؟ استراتیجیة

  استخدامها ؟

  :أهمیة الدراسة

  تدریس حدیثة من خلال تقدیم مفاهیم عنها  استراتیجیةأنها  تسلط الضوء على تتضح أهمیة الدراسة في 

   ستراتیجیةتوضیح أهمیة وأهداف هذه الا-2

  تبیین معاییر وشروط وخطوات تنفیذها -3

  برز معوقات تطبیقها في المدرسة الجزائریة أتوضیح  --4

  .المشروعالتعلم القائم على  استراتیجیةتقدیم نموذج تطبیقي لدرس ب -5

 :التعلم القائم على المشروع  استراتیجیةمفهوم  -1
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یقـــة مثلـــی، تحقـــق الأهـــداف هـــو مصـــطلح عســـكري یقصـــد بـــه فـــن اســـتعمال الإمكانـــات المتاحـــة بطر :" ســـتراتیجیةالا

 ."المرجوة

 التدریســــیة مجموعــــة متسلســــلة ومتتابعــــة مــــن تحركــــات المعلــــم، ویقصــــد بتحركــــات المعلــــم كــــل الأفعــــال ســــتراتیجیةالا

ـــم فـــي الغرفـــة الصـــفیة مـــن التمهیـــد و التقـــدیم والمناقشـــة ورســـم توضـــیحي والتفســـیر  والنشـــاطات التـــي یقـــوم بهـــا المعل

 " و غیرها... للمصطلحات الصعبة أو الجدیدة، وتبریر استنتاجي أو علمي، والتدریب والتطبیق على المسائل

ة العملیـة، وتحــت إشــراف المعلـم، ویكــون هادفــا ، تعریـف المشــروع هـو أي عمــل میــداني یقـوم بــه الفــرد ویتسـم بالناحیــ

                                              47).28،ص2008السلیتي، ( .ویخدم المادة العلمیة، ویتم في البیئة الاجتماعیة

  :استراتیجیه التعلم القائم على المشروع 

یس، والتــي مــن شــانها أن تمكــن الطــلاب مــن تــدر  اســتراتیجیةعرفهــا مجلــس تطــویر المنــاهج فــي هــونج كــونج بأنهــا 

 .الاتصال المعرفي والمهارات والتنظیم والاتجاهات وبناء المعرفة من خلال مجموعة متنوعة من خبرات التعلم

الــتعلم القــائم علــى المشــاریع هــو إحــدى اســتراتیجیات التــدریس التــي تحتــاج إلــى مشــاركة مــن قبــل الطــلاب والتــي تقــوم 

ــــیم الطــــلاب ب ــــى تعل ــــائج علــــى شــــكل عل وســــاطة حــــل المشــــكلات وجمــــع المعلومــــات والمناقشــــة وكــــذلك عــــرض النت

  48)68ص  ،2010 الحریري،(تقاریر

 یقوم بهم التلمیذ بشكل فردي، أو جماعي من أجل. كما انه نشاط، أو تجربة، أو فعالیة 

  . وحاجاتهمتحقیق هدف معین یقوم على فكرة رئیسة هي التعلم بالعمل والتعلم حسب رغبة التلامیذ 

وهو أسلوب تعلیمي فرید، محـوره المـتعلم أمـا المعلـم فـدوره یقتصـر علـى الإشـراف، والتوجیـه، والمسـاعدة عنـد الحاجـة 

   49)87ص ،2008 عطیة،(.فالتلامیذ یقومون بأنشطة ذاتیة تحت إشراف المدرس

عــات مــن أجــل تحقیــق أهــداف مجموعــة الأنشــطة التــي یقــوم بهــا الطلبــة بشــكل فــردي أو مجمو : ویعرفــه الباحــث بأنــه 

  .محددة وتكون على صورة منتج

  

  :التفسیرات النظریة للتعلم القائم على المشروع -2

 النظریة البنائیة الاجتماعیة لفیجوتسكي 

تقوم البنائیة على افتراض أن المعرفة تبنى بشكل نشط بوساطة العملیات العقلیة وتكون نتیجة التفـاعلات مـع البیئـة، 

اس المعرفة والخبـرات السـابقة للمـتعلم، والمعرفـة الجدیـدة یـتم بناؤهـا بوسـاطة عملیـات التمثیـل والموائمـة وذلك على أس

والتنظـیم مـن خـلال عملیـات التفاعـل مـع البیئـة ، والـتعلم القــائم علـى المشـاریع هـو نمـوذج مبتكـر فـي التعلـیم والــتعلم، 

ب فـي البحـث عـن حـل المشـكلات والواجبـات المنزلیـة ویركز على المفاهیم الأساسیة ووصف المبادئ ، یشغل الطـلا

الــتعلم القــائم علــى و . ل دفعهــم لبنــاء معــارفهم الخاصــةذات المعنــي، كمــا ویتــیح للطــلاب العمــل بشــكل مســتقل مــن اجــ

  .المشاریع یعتمد على النظریة البنائیة، لذلك لا بد من استخدامه لإعادة بناء العالم الحقیقي المعقد

   Meaningful Learning Theoryالمعنى لأوزویل  نظریة التعلم ذي

                                              
  .عالم الكتاب الحدیث  :ربدأ:استراتیجیات التعلیم والتعلم بین النظریة والتطبیق:)2008(فراس السلیني، 47
  

فعالیة استراتیجیة التعلم القائم على المشروع في تنمیة التوافق الاجتماعي لدى طلبة ):2010(الحریري، ایاد 48
  .فلسطین.غزة:الجامعة الإسلامیة :، مذكرة لنیل درجة الدكتوراهالمرحلة الثانویة

  .الأردن .دار المناھج عمان :  تكنولوجیا الاتصال في التعلیم الفعال: )2008( محسن ،عطیة  49



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

وتؤكد نظریة التعلم ذي المعنى على أن البنـاء الفكـري للمـتعلم ینمـو ویتكـون مـن خـلال الخبـرة المضـافة لدیـه، مشـددا 

فكریة على أهمیة المشاركة والحركة الجوهریة في التربیة والتعلیم، لما لها دور في بناء إدراك التلمیذ وتطویر قدراته ال

و المعنـى، وفـي هـذا الـنمط یصـل المـتعلم إلـى المعلومـات ذ الاكتشافيوالمعرفیة، ومن أنماط التعلم في المعنى التعلم 

والمعــارف بشــكل مســتقل، أي أنــه یــدرك العلاقــات بــین الموضــوعات والعناصــر وهــذا یعنــي إضــافة جدیــدة عمــا هــو 

لومـــات التـــي وصـــل إلیهـــا بشـــكل مســـتقل مـــع مـــا لدیـــه مـــن موجـــود فـــي الموقـــف التعلیمـــي، ثـــم بـــربط التلمیـــذ هـــذه المع

معلومات ومعارف مختزنة في بنیته المعرفیة ، وفي هذا السیاق و التعلم القائم على المشاریع یحقق التعلم ذا المعنى 

یتحملـون وشریط التعلم الجدید بالخبرة والمعرفة السابقة للمتعلم ، ویزید من التوجه الذاتي والتحفیز، حیث ان الطلاب 

  .مسؤولیة تعلمهم

  

  Social cognitive theoryالنظریة المعرفیة الاجتماعیة 

تــرى هــذه النظریــة أن المتعلمــین یبنــون معــارفهم مــن خــلال التفــاعلات والســیاقات الاجتماعیــة والثقافیــة للوســط الــذي 

فـــي مواقـــف تســـتبعد الطبیعـــة یتواجـــد فیـــه المـــتعلم، وطبقـــا لمضـــمون هـــذه النظریـــة فـــان الإنســـان لا یســـتطیع أن یـــتعلم 

الســـیاقیة لتكبیـــره ومعارفـــه، فهـــي تـــرى أن الـــتعلم یـــتم عـــن طریـــق التفاعـــل المباشـــر بـــین المتعلمـــین أثنـــاء تفـــاعلهم مـــع 

الأهـداف التعلیمیــة الموقتیــة، أي أن الخبــرات التعلیمیـة ینبغــي أن تقــدم للمــتعلم فــي مواقـف حقیقیــة مــن خــلال ســیاقات 

ــتعلم القــائم علــى المشــاریع هــو مــنهج العــالم الحقیقــي، لأن المهــ ارات التعلیمیــة لیســت منعزلــة عــن ســیاق الحیــاة ، وال

دینامیكي للتدریس یكتشـف فیـه الطـلاب مشـاكل وتحـدیات فـي العـالم المحـیط بهـم، واكتسـاب مهـارات عبـر العمـل فـي 

النشط حیث یعد الطـلاب بمعرفـة مجموعات تعاونیة صغیرة، لأن التعلم بالمشاریع مليء بالایجابیة والمشاركة والتعلم 

 .أعمق بالمواد التي یدرسونها

   Theory of multiple intelligencesنظریة الذكاءات المتعددة لجاردنر 

سـعي جـاردنر فـي نظریتـه إلـى توسـیع نطـاق الإمكانـات البشـریة إلـى مـا وراء حـدود العلامـات، وطـرح بـدلا مـن ذلـك و 

، سـیاقعلـى حـل المشـكلات وعلـى تشـكیل المنتجـات فـي محـیط طبیعـي غنـي بال مقولة أن الـذكاء یتعلـق كثیـرا بالقـدرة

كما ینبغي أن یتعرض كل تلمیذ لمقررات دراسیة ومشروعات أو بـرامج تركـز علـى كـل ذكـاء مـن ذكـاء اتهـم، كمـا أن 

مج العدیـد مـن المدرسة یجب أن توفر بیئات تعلم تتسم بالعمـل الیـدوي، والـتعلم القـائم علـى المشـاریع یسـمح للمعلـم بـد

استراتیجیات التعلیم والتعلم خلال مراحل تخطیط وتنفیذ المشاریع، وهذا یساعد المتعلمین في تطویر جمیع ذكاء اتهـم 

لجعل التعلم جزء من الحیاة، فنظریة الذكاءات المتعددة تقدم ثمانیة أنماط من طرائـق التـدریس وأسـالیب الـتعلم، لـذلك 

كفــي مــن الأنشــطة خـلال الــتعلم بالمشــاریع، لأنهــا تســمح للمتعلمــین بتطبیــق الــذكاءات یمكـن للمدرســین أن یــوفروا مــا ی

  50)128-125ص -،ص2008بدیر،( .المتعددة خلال خطوات المشروع

                                           

  : أهداف التعلم القائم على المشروع-3

 المبني على المشاریع ویقضون وقتا للعملیمتلك الطلبة الأسئلة في التعلم : زیادة الدافعیة* 

فــالتعلم المبنــي علــى المشـاریع یقــدم العدیــد مــن الفـرص الزیــادة دافعیــة المتعلمــین . علـى الإجابــة علیهــا خــارج المدرسـة

  باعتماده على رغبات المتعلمین أنفسهم وتساؤلاتهم

                                              
  50 . الأردن .عمان.دار المسیرة :  التعلم النشط:)2008(ن بدیر، كرما  



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

وتصــقل مهاراتـــه فــي الحصــول علـــى  ،هــمیصـــبح الطلبــة ذو مســؤولیة أكثـــر عــن تعلم: زیــادة الاســتقلالیة المعرفیــة* 

فتتطــور عــادات ذهنیــة تســاعد المــتعلم لیملــك اســتقلالیة . عتمــاد علــى المعلــم كمصــدر رئــیس لهــمالمعرفــة مــن دون الا

  .معرفیة 

زیادة التحصیل، یمارس الطلبة مسـتویات علیـا فـي التفكیـر مـن خـلال توظیـف موجـه للحقـائق الأكادیمیـة مـن أجـل * 

  .یرات، واستنتاجات، وإصدار أحكامإنتاج حلول، وتفس

ومســاعدته علـى الــربط  مسـاعدة المــتعلم علـى الــربط التكامـل بــین المـواد الدراســیة المختلفـة: تفعیـل المنحـى التكــاملي*

  التكاملي بین الحیاة الواقعیة والمادة الأكادیمیة

لذین یطبقون طریقة المشاریع یتعرفون والمعلمون ا ،تعطي المشاریع فكرة أوضح عن قدرات التلامیذ: تنویع التقویم* 

مـن تمیـز المشـاریع التـي تقـدم  یتفـاجؤونو . أكثـر ممـا تقدمـه لهـم اختبـارات الورقـة والفلـم ،على الكثیر حول تلامیـذهم

بینمـا یجـدون أن بعـض . لهـم مـن بعـض التلامیـذ ضـعیفي المسـتوى فـي الاختبـارات التحصـیلیة، أو المشـاركة الصـفیة

  .تیارات یقدمون مشاریع متواضعةالمتفوقین في الاخ

یجــد مقــدارا أكبــر مــن  الطالــب الــذي یخـاف مــن الخطــأ عنــدما یركــب جملـة كإجابــة علــى ســؤال المعلـم: تبدیـد القلــق* 

  .قلأالحریة في المشروع ویعتریه  قلق 

ویبـین . رتهصغیرا یشرح فك عندما یعرض الطالب مشروعه أمام الفصل، فإنه یصبح معلما: المتعلم معلم للآخرین* 

ویجیــب علــى استفســارات زملائــه . والأشــیاء الجدیــدة التــي تعلمهــا ،والصــعوبات التــي واجههــا ،الخطــوات التــي مــر بهــا

وثقة زملائه به ، كذلك عندما یشرح الطالب مشروعه أمام زملاؤه یـزداد فهمـه لمشـروعه، كمـا  ،وبهذا تزید ثقته بنفسه

رس یواجـه زمـلاء مـن الطـلاب غیـر منتبهـین، أو یتكلمـون فیمـا بیـنهم، أن الطالب عندما یقـف أمـام الصـف یشـرح الـد

كمـا أنهـا فرصـة للمعلـم أیضـا لتـدریب تلامیـذه علـى  ،بهذا الوعي تتعـدل العدیـد مـن السـلوكیات الخاطئـة لـدى التلامیـذ

  وتقبل الآخرین ،وإبداء الترحیب بأفكاره وإنتاجه، والتدریب على آداب الإصغاء ،احترام زمیلهم الذي یعرض مشروعه

  51)19-17 ،ص-، ص2016زیود، (..

  

  :أنواع المشاریع في التدریس-4

 :قسم ولیام كالباتریك المشاریع إلى أربعة أنواع رئیسة، وهي كالآتي

 ):الإنشائیة ( المشروعات البنائیة . 1

ت النباتیــة، وهــي مشــروعات ذات صــبغة علمیــة، وتهــدف إلــى العمــل والإنتــاج وصــناعة الأشــیاء مثــل صــناعة الزیــو 

  )وصناعة الصابون، وتربیة الحیوانات الألیفة 

  :المشروعات الترفیهیة . 2

وهي مشروعات تطبیقیة وترفیهیة حیث یتعلم التلامیـذ فیهـا مـن خـلال المتعـة التـي تقـدمها لهـم هـذه المشـروعات التـي 

اسـة مثـل اصـطحاب التلامیـذ إلـى تكون على شكل رحلات تعلیمیة، وزیارات میدانیة، تحـدد أهـدافها لتخـدم مجـال الدر 

  .المتحف لإطلاعهم على صناعات الإنسان القدیم وكیفیة تطورها على مر العصور

  :المشروعات التي تكون في صورة مشكلات . 3
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تهــدف هــذه المشــروعات إلــى دفــع التلامیــذ علــى التفكیــر المبــدع، عــن طریــق عــرض مشــكلة علــیهم ودفعهــم لمحاولــة 

.( والحشــرات فــي المدرســة علیهــا، مثــل مشــروع تربیــة الــدواجن لأجــل القضــاء علــى الــذبابمعرفــة مســبباتها للقضــاء 

  )95 ،ص2010، الحریري

  :المشروعات التي تهدف إلى اكتساب مهارات معینة . 4

الغــرض منــه التعــرف إلــى مهــارة، أو اكتســابها، مثــل مشــروع قیــاس درجــة الحــرارة والضــغط الجــوي والرطوبــة، ورســم 

للمنطقة؛ للتنبؤ بالحالة الجویة، أو مشروع استخدام البوصلة والخارطة للوصول إلى نقطة معینة، أو  الخارطة الجویة

یمكن تنفیذ جمیع المشاریع السابقة من خلال نمطین للتعلم بحسب عـدد المشـاركین،    .لحساب المسافة بین مدینتین

  :وهما

  مشروعات فردیة /أ

بشكل فردي أي یقوم كل طالب بإعداد مشروع بمفرده مختلفة عن المشاریع ویكون العمل في هذا النوع من المشاریع 

الأخرى، أو یكون نفس المشروع، ولكـن كـل طالـب یعمـل علـى انفـراد مثـل قیـام كـل تلمیـذ بتحضـیر الـدارة الكهربائیـة، 

  .أو تصمیم بناء هندسي، أو إعداد برنامج على الحاسوب، وغیرها

  

  :مشروعات جماعیة  /ب

 یمكن العمل بها بشكل انفرادي، من تقدیم مسـرحیة، أو فعالیـة مدرسـیة أخـرى فـإن كلـك یتطلـب مشـاركة وهي التي لا

  مجموعة من الطلبة في الإعداد والتنفیذ، من جهة، ومن جهة أخرى قد لا

یســتطیع المعلــم متابعــة كــل مشــروع علــى حــدة العوامــل الوقــت وطبیعــة المشــاریع ممــا یقــود إلــى الاعتمــاد علــى العمــل 

  52.)28، ص 2016الزیود،( الجماعي مثل تصمیم رسم هندسي لمدینة سیاحیة

  

 53.)2000بدیر،(أوجزها  یمكن تحدید خطوات المشروع بالآتي:  التعلم بالمشاریع استراتیجیةخطوات -5

  :اختیار المشروع -1 

ون المشـروع متوافـق وهي أهم مرحلة في مراحل المشروع إذ یتوقف علیهـا مـدى جدیـة المشـروع، ولـذلك یجـب أن یكـ 

وأن یكـون . وأن یعالج ناحیة مهمـة فـي حیـاة الطالـب، وأن یـؤدي إلـى خبـرة وفیـرة متعـددة الجوانـب. مع میول التلامیذ

  . وأن تكون المشروعات المختارة متنوعة وتراعي ظروف المدرسة والتلامیذ وإمكانیات العمل. مناسبا لمستواهم

مـــن أهـــداف النشـــاط  یـــذ بإشـــراف معلمهـــم، بوضـــع الخطـــة ومناقشـــة تفاصـــیلهاإذ یقـــوم التلام: التخطـــیط للمشـــروع -2

وألوانه والمعرفة والمهارات والصعوبات المحتملة علـى أن یقسـم الطـلاب إلـى مجموعـات، وتـدون كـل مجموعـة عملهـا 

  . الخطة هو الإرشاد والتصحیح وإكمال النقص فقط في تنفیذ الخطة ویكون دور المعلم في رسم

وهـي مرحلـة  ،الوجـود ، وهي المرحلة التي تتنقل بها الخطة والمقترحات من عالم التفكیر والتخیل إلى حیـزالتنفیذ -3

ودور المعلــــم تهیئــــة  ،ویبـــدأ الطــــلاب الحركــــة والعمـــل، ویقــــوم كــــل مـــنهم بالمســــؤولیة المكلــــف بهـــا. النشـــاط والحیویــــة

ســمح بالوقــت المناســب للتنفیــذ حســب قــدرات كــل الظــروف، وتــذلیل الصــعوبات، كمــا یقــوم بعملیــة التوجیــه التربــوي، وی
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ویلاحظهم أثناء التنفیذ ویشجعهم على العمل والاجتماع معهم، إذا دعت الضرورة لمناقشة بعـض الصـعوبات، . منهم

  .ویقوم بالتعدیل في سیر المشروع

لیــه مــن هــذا فــي نهایــة المشــروع یســتعرض كــل تلمیــذ مــا قــام بــه مــن عمــل وبعــض الفوائــد التــي عــادت ع :التقــویم 

ثم یحكم الطلاب على المشروع من خلال التساؤلات الآتیة ، إلى أي مدى أتاح لنا المشروع الفرصـة لنمـو . المشروع

خبراتنـــا مـــن خـــلال الاســـتعانة بالكتـــب والمراجـــع ؟، إلـــى أي مـــدى أتـــاح لنـــا المشـــروع الفرصـــة للتـــدریب علـــى التفكیـــر 

ـــى عي، والفـــردي فـــي المشـــكلات الهامـــة؟الجمـــا ـــى توجیـــه میولنـــا، واكتســـاب میـــول ، إل أي مـــدى ســـاعد المشـــروع عل

 . الزمني الجدول وفق مسبقا المعدة التقویم أدوات واتجاهات جدیدة مناسبة ؟ ویتم في مرحلة التقویم تطبیق

 . الذاتي التقویم على تدریبهم خلال من التقویم مراحل جمیع في الطلاب مشاركة

 التقویم نتائج مناقشة . 

 العمل وتطویر تحسین طرق و لیبأسا مناقشة . 

 للمشروعات مختلفة تطبیقات عرض . 

 الفریق داخل فرد وكل فریق كل عمل تقییم . 

 الطلاب اكتسبها التي والمهارات المتحصلة النتائج جمیع مناقشة. 

 مواجهتها أسالیب و المعوقات مناقشة . 

 المشروع عن الطلاب تقاریر مناقشة . 

 257-255 ،ص -ص(  المشروع من المستفادة الدروس عرض( 

 

  :ة في التعلم القائم على المشروع إلى أنواع التقویم المتبع)2018عبد العزیز، (وأشار 

 : الذاتي التقویم

 .علیها وكیف تغلب واجهته التي المشكلات موضحاً  المشروع في بدوره قیامه أثناء الذاتیة تأملاته الطالب یكتب

 .الأخرى المجموعات أو المجموعة نفس في زملائهم أداء في یهمرأ الطلاب یبدي : الأقران تقویم

 المؤشـرات هـذه تكـون أن ولابـد الطـلاب، أداء لتقیـیم المرغوبـة بالمؤشـرات قائمـة المعلـم یحـدد أن یجـب :المعلـم تقـویم

ص ( .المؤشـرات هـذه فـي تحدیـد الطـلاب إشـراك المعلـم وعلـى وطبیعتـه، المشـروع أهـداف علـى وتعتمـد للقیـاس قابلـة

24.(54  

 

  :شروط اختیار المشاریع -6

 )     2017الزاهد،( ما أشار الیه عند اختیار المشاریع نذكر منها هناك مجموعة من الشروط لابد من الأخذ بها  

ذات علاقة معینة  ویجب أن تكون هذه القیمة التربویة. یجب أن تكون المشروع المختار قیمة تربویة معینة .1

  .باحتیاجات المتعلم

الاهتمام بتوفیر المواد اللازمة لتنفیذ المشروع، فكثیر من المشاریع المفیدة لا یمكن تنفیذها؛ لعدم توفر المواد   .2

  .كي لا تضیع الجهود ویهدر فیها الوقت . وكذلك یجب ملاحظة المكان الذي ینفذ فیه المشروع. الضروریة
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فالنتائج التي تحصل علیها  .مع قیمة المشروعمتناسیا . یجب أن یكون الوقت الذي یصرف في تنفیذ مشروع ما .3

تبرر لتا مقدار الوقت الواجب صرفه في تنفیذ مشروع  هي التي یجب أن ،لمشروع وفائدتها في حیاة المتعلممن ا

 .مدرسي

ألا یؤثر في عسیر  یجب. أو بعبارة أخرى ،المختار مع جدول الدروس المدرسي یجب ألا یتعارض المشروع .4

 .الصفوف وحدوث الارتباك في تعلیم بقیة ،اختلال النظامالدروس خوفا من 

یستحسن عدم اختیار  وبعبارة أخرى ،لمعلم لمشروع مامراعاة الاقتصاد في أثمان المواد التي یحتاجها ا .5

  .والطلبة ما لیس بوسعهم لتدبیره والتي قد تكلف المعلم ،ریع التي تتطلب المصاریف الباهظةالمشا

 .ول على القیم التربویة المطلوبةملائمة المشروع للحص  .6

الوقت الذي یخصص للمشروع  ویجب ألا یستغرق وقتا طویلا ویستحسن ألا یتجاوز ،یجب ألا یكون المشروع معقد

 .أكثر من أسبوعین على الأكثر

أو  ،مهارات معقدةویجب ألا یتطلب  ،یجب أن یكون المشروع متناسبة مع قابلیة الطلبة في تصمیمه وتنفیذه .7

ویجب ألا یكون المشروع صعبا بدرجة یضطر المعلم  ،ومات صعبة لا یستطیع الطلبة أن یحصلوا علیهامعل

  .طالب لتعلیمه وإرشاده فیها إلى أن یصرف وقتا طویلا مع كل

 ..فیؤدي بالطلبة أن ینفعلوا كثیرا بفعالیات غیر مثمرة.  یكون المشروع تافهایجب ألاّ  .8

  55.)82-81 ،ص- ص. (ي المشروعات المتعاقبةیجب تجنب التداخل غیر الضروري ف .9

                                                                        

                                                         التعلم القائم على المشروع استراتیجیةدور المعلم والمتعلم في -7

  دور المعلم    :أولا 

 أو المدرسة في التعلیم ضبط عن تخلیه يلا یعن وهذا للتعلم، المُیسِر هو المشاریع على القائم التعلم في لمالمع دور

 المحفـز السـؤال واختیـار التخطـیط علیـه یجـب حیـث المشـتركة، المسـؤولیة مـن جـو تـوفیر عملیـة هـي وإنمـا الطـلاب

 یسـاعد أن یجـب وكمـا المعلومـات، مصـادر راختیـا فـي الصـحیحة الطـرق نحـو الطـلاب وتوجیـه المقترحـة والمشـكلة

 یجـري التـي للمفـاهیم عمیق فهم امتلاكو  المشاریع على التركیز بقاء لضمان الانتقالیة الأهداف تنظیم على الطلاب

 .فیها البحث

  

 إنجازهـا سـیتم المشـاریع التـي طبیعـة حـول عـام تصـور خلـق نحـو الطـلاب لتوجیـه الـذهني العصـف عملیـة إدارة* 

 .منها والهدف

 . المشاریع اختیار عند الطلاب توجیه* 

 .الفردیة الفروقات یراعي متجانس ذلك بشكل الأمر اقتضى إذا الطلاب مجموعات تشكیل* 

 ) وتطبیقات  الحاسوب برامج الكترونیة، مواقع كتب،( المناسبة الوسائل و بالأدوات الطلاب تزوید* 

 . المشروع تقییم أدوات إعداد* 

 . الفعالة و المستمرة الراجعة بالتغذیة بالطلا تزوید* 
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 . العمل لفرق جیدة إدارة خلال من النزاعات وفض الأفراد بین التعاون روح إذكاء* 

 .التنفیذ مرحلة في لصعوبات مواجهتهم عند للمتعلمین المعنوي الدعم* 

 .العمل لتنظیم ممنهجة طریقة اختیار على الطلاب مساعدة* 

  .المیدانیة بالاستطلاعات المتعلقة العامة القواعد احترام لىع المتعلمین تشجیع* 

  دور المتعلم :ثانیا 

 یجـب و حولهـا تإثـارة التسـاؤلا تـم حقیقـة لقضـایا حلـول وتحدیـد المعرفـة وبنـاء الأسـئلة طـرح فـي یكمـن الطالـب دور

 ومركـزة، ذكیـة تواصـل شـبكة في الانخراط منهم یتطلب كما النشط، الاستماع مهارات وتوسیع التعاون الطلاب على

 مسؤولون عن الطلاب المشاریع على القائم التعلم ویجعل ، المشاكل حل كیفیة في بعقلانیة التفكیر ذلك لهم ویتیح

  56.)95-92 ،ص-،ص2017الزاهد،( .إنجاحها على القدرة و بهم الخاصة التعلم عملیة

  

   ي المدرسة الجزائریةالتعلم القائم على المشروع ف استراتیجیةتطبیق  وقات مع-8

 :بالمنهج المتصلة بالمعوقات الخاص البعد في -: أولا

 المناسـبة الطریقـة لاختیـار الأستاذ أمام تعد عائقا المقاییس بعض في خاصة البرامج  كثافة: المواد محتوى كثافة* 

 التلامیذ  لدى تركیزال فترة من أن تزید شأنها من والتي الإیضاح وسائل من الكثیر فیها یستخدم بها والتي

 كبیـر بشـكل یهـیمن التقلیدي الطابع أن كما الإلقاء، طریقة ألا وهي التدریس في الطریقة نفس یتبنون المعلمین  جل

 المنـاهج افتقـار - الروتینیـة، الممارسـة مـن نوع یسیطر إذ ، إلقاء وتلقین و ردس عن عبارة فهي التدریس طرق على

 التحفیـز عـنهم یغیـب وبالتـالي بالرتابـة یشـعرون التلامیـذ  یجعـل مـا وهـذا أو سـرد عـن عبـارة فهـي التشـویق لعناصـر

  .الحصة في والمشاركة

  .قلة المعلومات، أو المادة العلمیة التي یمكن أن یفهمها الطلاب عند استخدام هذه الطریقة* 

 .بعض المشاریع التعلیمیة لا تمت بصلة بالمادة العلمیة بالمقرر ومحتواه* 

 -بالمعلم  المتصلة بالمعوقات الخاص البعد في - : ثانیا

 المعلمـین  مـن الكثیـر فجهـل الحدیثـة، اسـتراتیجیات التـدریس علـى للتـدرب lالمعلمـین  أمـام المتاحـة الفـرص قلـة

 .التدریس طریقة في واحد نمط ذووا منهم وممیزاتها تجعل التدریس لتفاصیل طرق

  .وقد لا یستطیع تحدیدها بشكل یتلاءم ونضج المتعلمین ،اختیارا حسناقد لا یوفق المعلم في اختیار المشكلة * 

یســتلزم إعــادة توزیــع جــدول الــدروس، وتنظــیم الیــوم . تحتــاج إلــى الإمكانــات، وتتطلــب معلمــا مدربــة بكفــاءة عالیــة* 

  الدراسي بطریقة ملائمة، قد لا یتمكن منها بعض المدراء

 . الزیارات المیدانیة نفیذوت تنظیم كیفیة المعلمین على تدریب قلة* 

 وهذا بسبب تدریسه طریقة من ریغیّ  أن یرید عندما التدریس بوسائل الاستعانة أجل المعلم من عند التحفیز غیاب* 

 .الأحیان من كثیر في لنقصها أو العراقیل الإداریة

  .مبالمتعل المتصلة بالمعوقات الخاص البعد في -: ثالثا

 .التدریس في الحدیثة الطرائق  تتطلبها التي والواجبات المهام إنجازب المتعلمین  اهتمام قلة* 

  . المختلفة مصادرها من المعرفة عن البحث كیفیة على التلامیذ  تعود عدم *
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   .تكلیف التلامیذ فوق طاقتهم المادیة والاجتماعیة* 

  ا یترتب علیه تدني تحصیلهم العلمي انشغال التلامیذ بالمشاریع التعلیمیة للمواد على حساب تحصیلهم العلمي مم* 

 :التعلم ببیئة المتصلة بالمعوقات الخاص البعد في -: بعارا

 .والتلامیذ المعلم  إلیها یعود مراجع اضافیة تحوي التي المكتبات إلى المدارس الجزائریة  افتقار* 

 على انترنیت قاعة مثل راتیجیات الحدیثةالاست لاستخدام اللازمة التعلیمیة الوسائل إلى المدارس الجزائریة  افتقار* 

  .المثال سبیل

لاسـتخدام  خاصـة كقاعـة الحدیثـة الطرائـق تتطلبهـا التـي الأنشـطة لمزاولـة  المناسـبة الأمـاكن إلـى المـدارس  افتقـار* 

   57).7-5ص -،ص2010ط،مراب(  data showجهاز 

  في المدرسة الجزائریةمقترحات لتجاوز معیقات استخدام التعلم القائم على المشروع  -9

 توزیـع ضـمن مـن یتطلـب التـي المقـررات لمعرفـة المقـررات لنظام الإجرائي بالدلیل الطالب توعیة من بد لا 

 .ذلك تتطلب لا التي الأخرى والمقررات مشاریع تنفیذ درجاتها

 منها المكتسبة المهارات و المشروعات بأهمیة الطلاب توعیة . 

 بالخطة لالتزاموا للمشروعات الجید التخطیط . 

 المستمرة     المرتدة التغذیة وكذلك للطلاب اللازم الدعم تقدیم 

 مراعـاة كافـة  ضـرورة مـع الحدیثـة طرائـق التـدریس لاسـتخدام اللازمـة والبشـریة المادیـة الإمكانـات تـوفیر 

.   الطرائــق تلــك اســتخدام علــى الأســاتذة تحفــز أن یمكــن التــي الــتعلم ببیئــة العوامــل المتصــلة

 58).101،ص 2017زاهد،ال(

  

          التعلم القائم على المشروع استراتیجیةمثال تطبیقي لدرس باستخدام -  10

  الاتصال مھارات  : المقرر

  أسالیب التواصل الالكتروني   الموضوع عنوان
 الالكتروني التواصل مفھوم الطالبة تشرح أن -  الموضوع أھداف

 . لكترونيالإ التواصل أنواع الطالبة تصنف أن-

 . المختلفة الالكترونیة الوسائل الطالبة تستخدم أن-

 . أھدافھا تحقیق في الالكتروني التواصل وسائل الطالبة توظف أن-

  المناسبة الالكترونیة الوسائل تختار أن-
تحدی����������د مخرج����������ات 

  المشروع           
 .                           المخدرات بخطورة للتوعیة مدونة إنشاء

 . الجوال                      برامج عبر توعویة رسائل إرسال -

 . المخدرات بخطورة للتوعیة الكترونیة مجلة إنشاء -

 .                للتوعیة ) شخصیة غیر( الفیس بوك على صفحة إنشاء -

 .     الغرض لذات والانستجرام توتیر  على حساب إنشاء -

                                              
، مجلة العلوم معوقات تطبیق استراتیجیة التعلم بالمشروع في المدرسة الجزائریة):2015(لمرابط، عزالدین  57

  .الجلفة: الاجتماعیة
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            والصفحات الحسابات  نشر-

  الداخلیة لوزارة التابع واعي برنامج من الصادرة التوعیة نشرات -  التعلم مصادر
 الاتصال مھارات في المقرر الكتاب-
  للمقرر بھا الموصى المراجع-

تقنی����ات التواص����ل ب����ین 
  فرق العمل والمشرف 

  بالمقرر الخاص الالكتروني التعلیم موقع – الالكتروني البرید

  المحاضرة التفاعلیة ، البنائي التعلم ، المشكلات حل ، المناقشة ، الذھني العصف  تعلمال استراتیجیات

 بھ مرفق الكتروني تقریر تقدیم ، المشروع عن فیدیو عرض ، المناقشة  :التقویم أسالیب
  ذاتي تقویم ، ملاحظة بطاقة ، تقییم استمارة ، المشروع مخرجات روابط

خط���ة العم���ل والج���دول 
  ام التالیة الزمني للمھ

   أشكالھا و المخدرات بأنواع التعریف

 . نوع كل بخطورة التعریف-

 الإدمان مراحل وصف

 . والمجتمع والأسرة الفرد على الإدمان بخطورة التوعیة .-

 . المدمن الشخص على التعرف أسالیب-

 . المدمن الشخص مع التعامل كیفیة -

  المساعدة لطلب إلیھا اللجوء یمكن التي الجھات وأرقام أسماء-
 تح�ت إش�راف الس�ابقة المھ�ام لتحقی�ق الالكترونیة الأسالیب أحد فریق كل یستخدم  المشروع تنفیذ

  . باستمرار الراجعة التغذیة یقدم والذي ، المعلم من ومتابعة

 إنتاجھ - الزمني المخطط في سابقا - المحدد الوقت في فریق كل یقدم -  المشروع تقویم

 وتناقش بوربوینت أو فیدیو عرض في لمخدراتا بخطورة للتوعیة

 . تقییمھا و تعدیلھا ویتم العروض

 الكلیة لمكتبة تقدم نھائیة صورة في وضعھا و العروض تعدیل بعد -

  للمقرر انجاز ملف أو حقیبة صورة في

  59)106-105 ،ص-، ص2017الزاهد،(                                     

  

  توصیات واقتراحات - 11

  التعلم القائم على المشروع  استراتیجیةتشجیع المعلمین على التدریس باستخدام 

 التعلم القائم على المشروع. الاهتمام بنشر ثقافة 

  الـتعلم القـائم علـى  اسـتراتیجیةإنشاء مواقع الكترونیة وتطبیقات للأجهزة الذكیة تسـاعد علـى الـتعلم باسـتخدام

 .المشروع

 التعلم القائم على المشروع في تنمیة مختلف مهارات  التعلم  استراتیجیةخدام دراسة فاعلیة التدریس باست. 

  الـتعلم القـائم علـى المشـروع وتـدریبهم علـى  استراتیجیةضرورة إعداد برامج تدریبیة لتعریف المعلمین بماهیة

 علیها 

                                              
  .106- 105ص - ص.مرجع سبق ذكره.)2017(الزاھد، منال  59
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 اعلـة فـي ظـل التقـدم حث المشرفین التربویین علـى متابعـة مسـاهمة المعلمـین فـي تنویـع أسـالیب التـدریس الف

  .لیة التلمیذ في العملیة التعلمیةالتكنولوجي التي لها دور في تحقیق فاع

         

  :خاتمة

التدریس القائمة على التعلم بالمشروع التي تبنتها المدرسة الجزائریة حدیثا  تنظر إلى  استراتیجیةخلاصة القول أن 

، فهي تلبي حاجاته وتدعم استقلالیة تعلمه وتؤثر على بیا جامدااه نشطا مشاركا ولیس سلالمتعلم نظرة ایجابیة فتر 

  .سلوكه التعلیمي بشكل ایجابي وتلبي رغباته ومیوله بمواكبتها للتكنولوجیا التي فرضها عصره

  :الهوامش

   .الأردن .عمان.دار المسیرة  :التعلم النشط ):2008(كرمان ، بدیر .1

تعلم القائم على المشروع في تنمیة التوافق الاجتماعي فعالیة استراتیجیة ال):2010(الحریري، ایاد .2
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العدد  .مجلة الدراسات النفسیة والاجتماعیة .استراتیجیة التدریس بالمشروع):2017(منال ،الزاهد .3

  .السعودیة:.4
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 . النجاح جامعة :نظر معلمي العلوم في محافظة جنین 
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 ملخص: 

   

إنحصر إختیار المدرسة الجزائریة إبان الاستقلال في نظامها التعلیمي على مجموعة من المقاربات 

لصعوبات التي قد تعترض طریقه التدریسیة التي تطمح إلى إنتاج جیل واعي قادر على مواجهة مختلف التحدیات وا

نحو النهوض بالدولة في شتى مجالات حیاتها بإعتبار نظام التعلیم هو المنتج الأم للید العاملة،  فوقع الاختیار 

على مقاربات بیداغوجیة ثلاث مر بها تاریخ المدرسة الجزائریة عبر مختلف مراحله  تمثلت مجملها في المحتوى 

  .والهدف والكفاءة

تطیع إنكار استفادة الدولة الجزائریة من فلسفة بیداغوجیات التدریس  القائمة على المحتوى والهدف  لا نس 

فلكل مدخل من المقاربات البیداغوجیة فضل في تكوین العقول، كما أن كل منها إعتمد من منطلق متطلبات تلك 

یطة ، بید أنها مؤخرا انتهجت إصلاحات المرحلة ومسایرة للتطورات الاجتماعیة والاقتصادیة والتكنولوجیة المح

تربویة مست البیداغوجیا المنتهجة منتقلة  بذلك إلى اعتماد المقاربة بالكفاءات  كمنهج تعلیمي جدید إعتمدته 

  .لتحقیق أهدافها المسطرة

  .المدرسة الجزائریة، التدریس، المقاربة بالكفاءات: الكلمات المفتاحیة

The competency approach in the modern Algerian school 

 Abstract : 
       The choice of the Algerian school during independence in its educational system 
was limited to a set of teaching approaches that aspire to produce a conscious generation 
capable of facing the various challenges and difficulties that may face its way towards 
the advancement of the state in various areas of its life. Three pedagogical experiences 
of the history of the Algerian school through its various stages were represented in total 
content, purpose and efficiency. 
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 We can not deny that the Algerian state has benefited from the philosophy of teaching 
pedagogies based on content and purpose. Moving to the adoption of a competency 
approach as a new educational curriculum adopted to achieve its objectives underlined. 
 
Keywords: Algerian school, teaching, competency approach. 

 مقدمة:  

تعتبر عملیة التجدید ضرورة تلزمها المستجدات الحاصلة في مختلف میادین الحیاة، فیصبح    

التغییر تبعا لذلك مسألة طبیعیة هادفة نحو تحقیق تطور وتقدم في شتى مجالات الحیاة عموما 

ف تشكل وفي مجال التربیة والتعلیم خصوصا، بإعتباره فضاء لبناء الفرد وتزویده بكفاءات ومعار 

له ممرا لمواجهة صعوبات وتحدیات الواقع المجتمعي، وإن كان ذلك فهو یكون عن طریق 

المدرسة التي تقوم بتبني مجموعة من  البیداغوجیات التربویة التي تسمح بتحقیق الأهداف 

  .المسطرة

الانتقال ولهذا إرتأت المدرسة الجزائریة إجراء تغییرات على مجال مقاربات التدریس تمثلت في    

من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة الكفاءات، في طریقها للبحث عن طرق ووسائل أكثر نجاعة 

. تجعل من  الفرد المتعلم عنصرا فاعلا في الصف الدراسي وله القدرة على بناء تعلماته بنفسه

قاربة ونتیجة لذلك ولعدة أسباب أخرى لا نستطیع حصرها تبنت المدرسة الجزائریة نظام الم

فماهي المقاربة بالكفاءات وماهي مراحل تطور التعلیم في المدرسة الجزائریة ودواعي . بالكفاءات

  تبنیها لبیداغوجیا المقاربة بالكفاءات؟

 تعریف المدرسة : 

مؤسسة اجتماعیة ضروریة تهدف إلى ضمان التواصل بین العائلة والدولة :" یعرف فردیناند بویسون المدرسة بانها -

  1".إعداد الأجیال الجدیدة في إطار الحیاة الاجتماعیة من أجل

هي عبارة عن تعبیر امتیازي للمجتمع الذي یولیها بأن تنقل إلى الأطفال قیما ثقافیة وأخلاقیة :" تعریف دوركایم -

 2".واجتماعیة یعتبرها ضروریة لتشكیل الراشد وإدماجه في بیئته ووسطه

مع لخدمة أبنائه وتعلیمهم وتزویدهم بالمعارف والخبرات التي یحتاجها ذلك المدرسة مؤسسة اجتماعیة أنشأها المجت -

 3.المجتمع

هي مؤسسة تعلیمیة تقوم بتزوید الطلاب بالعلم فهي عبارة عن مبنى یتعلم فیه طلاب : التعریف الإجرائي للمدرسة -

  .القراءة والكتابة والعلوم المختلفة

 مراحل تطور المدرسة الجزائریة:  
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رت المدرسة الجزائریة بعد الاستقلال بمجموعة من المراحل أدت بلورتها ورسم معالمها المستقبلیة بالرغم لقد م     

  :من بعض حالات التمایز بین فترة وأخرى وتتمثل في

  .التبني والتوجیه: المرحلة الأولى -  أ

ي ظل غیاب نظرة وفي هذه المرحلة أخذت الجزائر على عاتقها تحمل المراحل الأولى من الاستقلال وذلك ف

شمولیة، وقد كانت الجزائر مجبرة على الاحتفاظ بالنموذج المدرسي الذي كان سائدا وقت الاستعمار بالرغم من 

سیادة القرار السیاسي وحریته لدى الإدارة الجزائریة وذلك للمحافظة على تعلیم عدد أكبر من الجزائریین، كما سعت 

التأسیس للمدرسة الجزائریة الجدیدة التي تحافظ على مقومات الهویة  إلى احداث بعض التغییرات والتوجه نحو

وتكریس القیم الدینیة والاجتماعیة في البلاد ومن أبرز الإجراءات التي كانت الجزائر  تسعى إلیها في المجال 

  :التعلیمي

 .ترسیم تعلیم اللغة العربیة والدین الإسلامي  في مناهج التعلیم -

 .التاریخ وتصحیح مسار تدریس هذه المادة توجیه العنایة لدروس -

تكثیف الجهود الرامیة إلى توفیر إطارات التعلیم التي كان توفیرها یشكل عبئا ثقیلا على الدولة  نتیجة  -

 .الفراغ الذي تركه المعلمون الفرنسیون

 .إبطال العمل بالقوانین والإجراءات المدرسیة التي تتعارض مع السیادة الوطنیة -

 .الإصلاح الجزئي والتصحیح الضروري: الثانیةالمرحلة   - ب

وقد تمیزت هذه المرحلة بالرغبة الملحة من طرف بعض المعربین لإدماج اللغة العربیة في المسار التعلیمي     

م 1964واعتبارها لغة للعلم ووسیلة هامة لاكتساب المعارف وذلك كان بعد میثاق  الوحدة الثقافیة العربیة سنة 

لهدف منه الحرص على تنشئة الأجیال  وتعلیمهم مع مراعاة البعد القومي والدیني في البرامج والمناهج والذي كان ا

ن العربي، وقد عرف هذا التصحیح اللغوي عدة مراحل مهدت لتعریب السنة الأولى سنة طالدراسیة المقدمة في الو 

  .عة من التعلیم الابتدائيم، وإمتد هذا الاجراء لیشمل السنوات الثانیة والثالثة والراب1965

م العمل بالاجراء الخاص بتعریب ثلة الأقسام المفتوحة في مراحل التعلیم، إذ 1971وقد تقرر بدایة من سنة     

أنتج عن هذا الاجراء تقسیم التلامیذ إلى معربین ومزدوجین نتیجة ظهور ازدواجیة لغویة في نظام التعلیم، تعلیم یلقن 

یم یلقن باللغة الفرنسیة داخل المدرسة الواحدة، وكان ذلك بسبب قل الإطارات المكونة باللغة باللغة العربیة، وتعل

العربیة في بعض الاختصاصات، وعجز النظام العربي عن تدعیمنا بما یكفي من المكونین، ورغم أن هذا الاجراء 

لمدرسة الجزائریة إلا أنه عرف كان استثنائیا من أجل تغطیة العجز والمضي قدما في توحید لغة التعلیم في ا

استمرارا نتیجة الخلاف السائد بین مختلف المسؤولین والمشرفین على تطبیق النظام الجدید، وقد زاد هذا التراخي من 

  .حدة الانقسام والصراع على المستوى الفكري والثقافي للطلاب

  :ومن النتائج المحققة في هذه المرحلة

 .لیم تعریبا شاملاتعریب الصفوف الأولى من التع -

 .في مختلف المراحل) الفلسفة -الجغرافیا -التاریخ( تعریب المواد الاجتماعیة -
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 .تعریب ثلث أقسام المواد العلمیة تعریبا كاملا في المراحل الثلاث -

 .ضبط التصور القانوني الكامل لبناء نظام تربوي وطني -

ع مناهج تربویة لكل المراحل، وتألیف الكتب وتصمیم كما تم إنجاز أهم العلمیات المصاحبة للتصحیح وهي وض    

الوسائل التعلیمیة، كما عرفت هذه السنوات الأولى من هذه الفترة حركة نشیطة من میدان  تألیف الكتب، واستمرت 

  4 .إلى أن غطت الاحتیاجات كلها

 .الإصلاح العمیق وبناء النظام التربوي الوطني: المرحلة الثالثة -  أ

 16لك بموجب أمریة ذحلة تبني نموذج التغییر الشامل والإصلاح العمیق للمدرسة الجزائریة، وكان وعرفت هذه المر 

م التي أسست بلوائحها ونصوصها التنظیمیة النظام التربوي الوطني وعملت على تأصیل المدرسة 1976أفریل 

التكنولوجیة، وقد كان هذا التبني نظرا بمضامینها وإطاراتها وبرامجها، فضلا عن دیموقراطیتها وإنفتاحها على العلوم 

لما أملته مختلف الظروف والتغیرات التي عرفتها الجزائر في مختلف المجالات السیاسیة، والاقتصادیة، 

  :والاجتماعیة، ومختلف الحاجات الناجمة عن هذه التغیرات ومن التوجهات التي یتمیز بها هذا النظام تتمثل في

سنوات، 9ي یعوض التعلیم الابتدائي والمتوسط ویمدد المرحلة الإلزامیة إلى ذسي الإقرار نظام التعلیم الأسا -

ویدمج في مناهجه بین العمل الفكري والعمل الیدوي ویربط المدرسة بالمحیط الاجتماعي والاقتصادي، 

 .ویسعى إلى تنمیة حب العمل والتدریب علیه

لمراحل، لتحقق الغایة الأساسیة في تجدید النظام، جعل اللغة العربیة لغة تعلیم جمیع المواد في جمیع ا -

 .وهي توحید التعلیم وتأصیله وربطه بقیم المجتمع

التركیز على التربیة العلمیة والتكنولوجیة التي تتیح للمتعلمین توظیف المعارف النظریة في مجالات العمل  -

 .التطبیقي

تفتح على العالم والاستفادة  من تجارب الغیر تنظیم تعلیم اللغات الأجنبیة بصفتها روافد مساعدة على ال -

 .في تجدید الدور التي یسند لها في إطار اهتماماتنا العلمیة

تجدید نظام التعلیم الثانوي وتنویع المسارات الدراسیة التي تنظم الاختصاصات على أساسها مع تطویر  -

 5.أسالیب التوجیه وطرائق التعامل مع المعرفة

 تعریف التدریس:  

یس هو موقف یتفاعل فیه المتعلم عن طریق المعلم مع الخبرة التعلیمیة تفاعلا إیجابیا ونشیطا ینتهي التدر  -

و تعدیل أالقدرات والمهارات والاستعدادات و  كالقیم والخبرات وألوان من السلو  بتحقیق أهداف الدرس من اكتساب

  .وتنمیة لها

، ومادة ) المتعلم(بین شخص آخر ) و المعلمه(ویعرف التدریس بأنه العملیة التي یتوسط فیها شخص  -

 6 .علمیة أو جانب معرفي ما لتیسیر عملیة التعلم

هو مجموعة النشاطات التي یقوم بها المعلم من أجل توصیل المعلومة : التعریف الإجرائي للتدریس -

  .للمتعلمین بإعتباره المصدر الأساسي للمعلومة الدراسیة
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 استراتیجیة التدریس:  

ارة عن  إجراءات  التدریس التي یخططها  القائم بالتدریس مسبقا، بحیث تعینه على تنفیذ التدریس على هي عب    

  .ضوء الإمكانات  المتاحة   لتحقیق الأهداف التدریسیة لمنظومة التدریس التي یبنیها، وبأقصى فعالیة ممكنة

طریقة والأسالیب التي یتبعها المعلم  للوصول الالخطة و الإجراءات والمناورات و  الاستراتیجیة هي المنحى أو    

حركي أو مجرد /نفسي أو اجتماعي أو نفسي/معرفي أو ذاتي/إلى مخرجات أو نواتج تعلم محددة منها ما هو عقلي

  7 .الحصول على معلومات

 معاییر اختیار استراتیجیة التدریس الملائمة:    

ى فعالیة المعلم وهذه الفعالیة یمكن  تعلمها عن طریق تعلم إن اختیار استراتیجیة التدریس الملائمة یرجع إل    

  :كیفیة معالجة خمس مواهب

 .تدبیر الزمن - 1

 .اختیار ما تسهم به - 2

 معرفة أین تستخدم قوتك لتحقیق أفضل الأثر؟ وكیف؟ - 3

 .تحدید الأولویات الصحیحة - 4

 .الربط بین هذه المواهب كلها في نسیج واحد بإتخاذ قرارات فعالة - 5

  .كل هذه النقاط في الاعتبارالتدریس، فإنه ینبغي أن تؤخذ  لمعلم قرارا بإستراتیجیةوحین یتخذ ا

ویمكن القول بأن للمعلم أن یستخدم ثلاث محكات لكي یتخیر على أساسها، أو في ضوئها الاستراتیجیة المناسبة 

  :وهي

 .طبیعة أهداف التعلیم التي یراد تحقیقها - 1

 .تروض الدافعیة الداخلیة المنشأ والدافعیة الخارجیة المنشأ ثلحاجة إلى ثراء خبرة التعلم، بحیا - 2

 .قدرة التلامیذ المنغمسین في العمل - 3

والقرار الفعلي عن الاستراتیجیة التي ینبغي استخدامها یصدر عن التفاعل بین هذه المتغیرات الثلاثة، والأمر یتطلب 

  8 .مهارة عظیمة وخبرة كبیرة لكي نحقق التوازن بین مطلب وآخر

 مفهوم المقاربة بالكفاءات: 

هي قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمل في سیاق معین ویتكون محتواها من معارف : مفهوم الكفاءة -

ومهارات واتجاهات مندمجة بشكل مركب، كما یقوم الفرد الذي اكتسبها بتوظیفها قصد مواجهة مشكلة ما وحلها 

  9.في وضعیة محددة
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قدرة على استعمال المهارات والمعارف الشخصیة في وضعیات جدیدة         الكفاءة مفهوم عام یشمل ال -

  10.داخل إطار حقله المهني

تمثل الكفاءة ما یقدر الفرد على إنجازه، والحیازة على الكفاءة یعني امتلاك المعرفة وإیجاد ممارسة ذات  -

بإتقان، والمقاربة وضعیة معینة  نوعیة معترف بها في مجال محدد، بحیث تعني القدرة على أداء فعل معین في

  :إلى تحقیق الأهداف الثلاث الرئیسیة التالیة ىالكفاءات تسع

 .ما ینبغي على التلمیذ أن یتحكم فیه مع نهایة كل طور دراسي -  أ

 .إعطاء معنى للتعلمات لدى التلمیذ من خلال تنمیة الدافعیة لدیه - ب

 .ل الوضعیات المركبةالتركیز على اكساب المتعلمین القدرة على التصرف حیا  - ت

وعلیه تصبح الكفاءات تعبر عن إمكانیة كل تلمیذ لتجنید مجموع المعارف التي اكتسبها لایجاد حل لمختلف 

  .الوضعیة، العائلة: الوضعیات المشكلة ذات الصلة بما یسمى ب

  :وفي المقاربة بالكفاءات نمیز بین نوعین من المعارف

  :ف الإجرائیةالمعارف التصریحیة الخالصة والمعار 

، أما المعرفة الإجرائیة فهي ما یقوم بها أي ) معارف قبلیة( فالمعرفة التصریحیة هي ما یعرفه التلمیذ  -

 .المعارف المتعلقة بالانجاز والممارسة

والكفاءة تتجسد في شكل خطط، وتسمح بمواجهة مشكلة وحلها یعمل ناجح تحت إطار ما یسمى بالدینامیة  -

 11 .في حل المشكلات

هي توجه  بیداغوجي تربوي حدیث تطمح المؤسسات التربویة من : التعریف الاجرائي للمقاربة بالكفاءات -

 .خلال تبنیه إلى تفعیل إستخدام المعارف القبلیة والمهارات والمعارف لتدبر أمور الحیاة الیومیة

 مبادئ المقاربة بالكفاءات:  

  :تقوم المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ هي

 وضعیة معقدة، نظرة عامة، (بمعنى تحلیل عناصر الكفاءة، إنطلاقا من وضعیة شاملة : الإجمالیة

 ).مقاربة شاملة

یسمح هذا المبدأ بالتحقق من قدرة التلمیذ على تجمیع مكونات الكفاءة، التي تتمثل في السیاق والمعرفة السلوكیة 

  .والمعرفة الفعلیة والدلالیة

 تسبات القبلیة وبناء مكتسبات جدیدة وتنظیم المعارفأي تفعیل المك: البناء. 

یعود أصل هذا المبدأ إلى المدرسة البنائیة حیق یتعلق الأمر بعودة المتعلم إلى معلوماته السابقة لربطها بمكتسباته 

 .الجدیدة، وحفظها في ذاكرته الطویلة

 الكفاءة( الشامل--- ) المكونات( الأجزاء  --- ) الكفاءة(الشامل :  التناوب.( 
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  .یسمح هذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى مكوناتها ثم العودة إلیها

 بمعنى التعلم بالتصرف: التطبیق. 

یسمح هذا المبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیها، بما أن الكفاءة تعرف على أنها القدرة على التصرف یكون 

  .من المهم للمتعلم أن یكون نشطا في تعلمه

 أي وضع المعلم عدة مرات أمام نفس المهام الإدماجیة، التي تكون في علاقة مع الكفاءة : رالتكرا

 .وأمام نفس المحتویات

 بمعنى ربط العناصر المدروسة إلى بعضها البعض، لأن إنماء الكفاءة یكون بتوظیف : الإدماج

  .مكوناتها بشكل ادماجي

  .ذلك لأنه یسمح بتطبیق الكفاءة عندما تقرن بأخرىیعتبر هذا المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءات، و 

 من سیاق ومعرفة، ومعرفة سلوكیة، ومعرفة فعلیة : أي الوقوف على مكونات الكفاءة:  التمییز

 .ودلالیة

  .یتیح هذا المبدأ للمتعلم التمییز بین مكونات الكفاءة والمحتویات، وذلك قصد الامتلاك الحقیقي للكفاءة

 مح هذا المبدأ باعتبار الكفاءة سی ثیات ذات معنى ومحفزة للمتعلم، حیر وضعأي ابتكا: الملاءمة

 .أداة لإنجاز مهام مدرسیة من واقع المتعلم المعیش، الأمر الذي یسمح له بإدراك المغزى من تعلمه

 یتعلق الأمر هنا بالعلاقة التي تربط بین أنشطة التعلیم وأنشطة التعلم: الترابط. 

ل من المعلم والتلمیذ بالربط بین أنشطة التعلیم وأنشطة التعلم وأنشطة التقویم، التي ترمي كلها یسمح هذا المبدأ لك

  .إلى إنماء الكفاءة واكتسابها

 أي الانتقال من مهمة أصلیة إلى مهمة مستهدفة، بإستعمال معارف وقدرات مكتسبة في : التحویل

 .وضعیة مغایرة 

  12 .بات في وضعیات مغایرة لتلك التي تم فیها التعلمینص هذا المبدأ على وجوب تطبیق المكتس

 أنواع الكفاءات:  

 ):الأساسیة( الكفاءة القاعدیة  - ب

هي المستوى الأول من الكفاءات تتصل مباشرة بالوحدة التعلیمیة وهي الأساس الذي تبنى علیه بقیة  

 .الكفاءات

 :الكفاءة المرحلیة أو المجالیة - ت

ءات خلال فترة زمنیة قد تستغرق شهرا أو ثلاثیا أو سداسیا ویتم بنائها یتحقق بناء هذا النوع من الكفا 

 .كفاءة مرحلیة= 3كفاءة قاعدیة+2كفاءة قاعدیة+ 1كفاءة قاعدیة: بالشكل التالي
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 :الكفاءة الختامیة - ث

هي مجموعة من : مكن بناؤها من خلال الكفاءة المستعرضةمجموعة من الكفاءات المرحلیة وی تتكون من 

ت المعرفیة والفعلیة والسلوكیة والتي یستطیع من خلالها المتعلم تحویل المعارف والمكتسبات القبلیة الكفاءا

 .إلى سلوك عملي

بحیث عرف مفهوم الكفاءة تطورا مهما ساهم كل من البحث التربوي والتجارب المیدانیة في بعض الأنظمة التربویة 

  :فیها، بحیث تستلزم

 .ومنهجیة وكذا مهارات مرتبطة بمحتوى المادة امتلاك التلمیذ معارف علمیة -

 .تبنیه لمواقف واتجاهات تمكنه من إتباع سلوكات صحیحة تجاه ذاته ومحیطه -

 .تمرنه على ممارسة الكفاءة في وضعیات متكافئة مختلفة -

تهدف جعل استعداده الدائم لممارسة الكفاءة وتطویره لها باكتساب تعلمات جدیدة إذن فالبیداغوجیا بالكفاءات تس

 13 .المتعلم یعبئ مكتسباته وینظمها من أجل إستخدامها في معالجة وضعیات  مركبة تسمى وضعیات الإدماج

 واقع المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة:  

/ إن هذه المقاربة حولت التعلم المتمركز على المادة التعلیمیة إلى التلمیذ كعنصر أساسي في الفعل التعلیمي    

  .تعلمي، أي إعادة استثمار التعلم في وضعیات جدیدة ونقل المعرفة من مكان بنائها إلى مكان استعمالهاال

إن هذه المهام الجدیدة تتطلب أن یتوفر لدى المعلم الجزائري بالمدرسة الابتدائیة كفاءات تدریسیة عالیة 

عبد  لرفي الحاصر في العالم الیوم، یقو معتسمح له بأداء مهنة التعلیم في ظل العولمة والتطور التكنولوجي وال

إن الكفاءات التي ینبغي أن یكتسبها المعلم في نهایة التكوین، لا ینبغي أن تكون أساسا كفاءات من :" الكریم غریب

نمط المواد الدراسیة بقدر ما یجب أن تركز حول اكتساب قدرات الاتقان بحیث أن مختلف المواد الدراسیة تشكل 

وهذا " ل لهذا الغرض، كما ینبغي ان تطور كفاءات المواد في هیئة أدوات إجرائیة داخل صیرورة التعلمحوامل ووسائ

یعني أن المعلم المكون جیدا یكون قادرات على ممارسة مهامه التدریسیة بسلام وفعالیة ویستخدم طرق حدیثة في 

الفروق الفردیة بینهم، بالإضافة إلى التحكم في التدریس أي التي تناسب المستوى المعرفي والعقلي للتلامیذ مراعیا 

المفاهیم الضروریة وبناء الأنشطة التربویة داخل القسم، ولیس التدریس یعني التحكم في المواد الدراسیة التي هو 

مطالب بتدریسها في إطار الامتحان، وهذا ما یحدث في مدارسنا الیوم وما توصلت إلیه الدراسة الحالیة عكس ما 

ه التعلیم الحدیث الذي یتوقف على استخدام استراتیجیة محكمة وخاصة تمكن المعلم من تحدید أساس بنیة یتطلب

الموقف التعلیمي على المستوى المعرفي والبیداغوجي، لأن كیفیة التدریس لیست من المهام التي یمكن لأي أحد 

تساب كفاءات مهنیة حتى یصل إلى تحقیق القیام بها وممارستها، وإنما هي عملیة متجددة تتطلب من المعلم اك

  14 .الأهداف التربویة المسطرة أو الكفاءات المحددة من طرف النظام التعلیمي

  

  



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

 دواعي تبني المقاربة بالكفاءات داخل النظام التربوي: 

ویقصد بالدواعي مختلف الأسباب والاحتیاجات التي دعت إلى ضرورة تغییر نظام التعلیم، من خلال     

ل تعدیلات في بناء البرامج ووضع مناهج جدیدة تساعد الفرد المتعلم على الاستجابة والتأقلم مع مختلف إدخا

مستحدثات الحیاة ومتطلباتها، وذلك بتكوین الفرد تكوینا عملیا یراعي فیه مختلف مراحل نموه، وما تتطلبه كل 

د قابل للتعلم بمفرده، أي بناء تعلماته من كما أن هذه الدواعي تسعى إلى خلق فر . مرحلة من احتیاجات وقدرات

تعلمیة، -خلال جملة من المعارف  والإنجازات وكذا المهارات التي یقوم بتوظیفها وتعبئتها  ضمن وضعیات تعلیمیة

وهذا ما تؤكد علیه النظریة البنائیة التي ترى أنه لابد على الفرد المتعلم أن یقوم ببناء تعلماته بنفسه من خلال 

  .ه السابقة بعیدا عن التلقینخبرات

كالإحساس  ،بالإضافة إلى أنه هناك أسباب عدیدة أدت إلى تبني هذا النوع من النظام خاصة في مجال التعلیم     

العام بعدم جدوى  الشكل التقلیدي النظري لبرامج الإعداد لأنها تهمل الأداء والدوافع، مما یؤدي إلى الانفصال بین 

الأداء والممارسة في عالم الواقع  ومیدان العمل، مما یشعر المتعلم بنقص في قدرته على الأداء،  ما یتم تعلمه وبین

أیضا ترجمة النظریات والمعلومات إلى قدرات وكفاءات یجب الاهتمام بها في البرنامج التعلیمي، وكذا الاستناد إلى 

ن خلال تحلیل المهام والمطالب والأدوار المنوط الحاجات المهنیة للفرد المتعلم، وإمكانیة تحدید هذه الحاجات م

  :ومن هذه الدواعي نذكر. أداؤها بعد تخرجه

والتي یقصد به الإصلاح الجدید الذي تم في ضوئه مراجعة برامج التعلیم :  السیاسیة - الدواعي الفلسفیة -

ة الراهنة التي یقتضیها بناء في بلادنا وذلك قصد بناء مناهج جدیدة ومتكاملة تستجیب للشروط والمتطلبات العلمی

المناهج التربویة، كذلك العمل على  إنجاح المتعلم في الحیاة وتأهیله للتوافق مع محیطه، وذلك في كل فترات 

 .ومراحل تربیته وتكوینه وذلك بفضل ما یكتسبه من كفاءات ضروریة لإحقاق النجاح والتوافق

ى الارتقاء بالمتعلم وذلك بجعله یستند إلى نظام متكامل والتي ترتكز عل: البیداغوجیة–الدواعي العلمیة  -

في المعارف والإنجازات والمهارات المنظمة ضمن وضعیات تعلیمیة، تجعل المتعلم في صلب التعلم، ولن یحدث 

أوضح معبرا عنها وذلك لأنها تحلل الوضعیة " المقاربة بالكفاءات" ذلك إلا في إطار بیداغوجیا فعالة تعتبر

وبهدف إدماج المتعلم . التعلمیة إلى مجموعة من الوضعیات الفرعیة وتبنیها وفق منطور إیجابیة المتعلم- یةالتعلیم

م ترجیح مجموعة من المبادئ البیداغوجیة منها إعتبار محوریة المتعلم بحیث ثكفاعل أساسي في بناء  التعلمات 

استحضار جانب التعلم الذاتي في كل الأنشطة،  یكون فاعلا أساسیا في بناء المعرفة والتعلمات، مما یدعو إلى

واعتبارا لهذا المنطق كان  لابد من بناء كل المناشط البیداغوجیة على فاعلیة المتعلم من خلال التركیز على 

 15 .سمات شخصیاته من قدرات عقلیة وممیزات وجدانیة

  

 خاتمة:  

ال في العملیة التعلیمیة التعلمیة، التي ساهم التطور تعتبر بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات نموذجا للتجدید الفع   

السریع  والتكنولوجیات الحدیثة التي كان لها دورا في بروز طرق وأسالیب في التدریس أكثر نجاعة و فعالیة، 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 

بعدما أظهرت البیداغوجیات السابقة عدم جدواها في إخراج كفاءات قادرة على مواجهة كل الصعوبات وحل 

 .اتمختلف الوضعی
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 :ملخص

إستئساد ، استقواء بلطجة ، تنمر هي منطلقات راسمة لفضاء مظلة المعرفة السوسیولوجیة في    

،كمحاولة لمعرفة رصد تلك التحدیات والإشكالات المبلورة لمظاهر فكر التنمر تأسیسا ، تحدیثا ومعاصرة 

دلالة حقل التنمر نشأة و مضمونا ،ضمن منظومة معرفیة تتأرجح بین الممارسة السلوكیة  ،الفعل، الفردیة 

 ،و الجماعیة بل من  الواقعیة حتى الافتراضیة 

تمثل جذور التنمر  المدرسي روافد معرفیة ابستمیة كقواعد حاكمة و موجهة لجهود الباحثین في حقل 

ك القواعد التي تؤمن سلامة البناء الفكري بطابعه التجریدي و الواقعي لكي یلج التفكیر العلمي المعرفة تل

بمختلف ضروبه، دوره في التعامل مع باثولوجیا التنمر باعتبارها نتاج معرفة مشوهة غیر عقلانیة نعبر 

خر ،لیغدوا كترسیمة عنها بانفعالات غیر معتدلة مضطربة الغرض منها إلحاق الضرر و الأذى بالطرف الأ

دلالیة  قوامها التورط في الاضطهاد اللفظي الجسدي ،قمع حریة  الغیر و التدخل في أفكارهم،  نشر 

 ،الإشاعة بل وتدمیر ملكیة الآخرین

تضمن هذه المنطلقات نسق الواجهة المتعددة لصور التنمر المدرسي و تنمیطاته الواصفة لنوافذ معرفیة  

 لها بناء راهنیة حواریة تكاشف عن تمظهرات التنمر المدرسي تجلیاته ، معاییره و مآلاته متعددة نبغوا من خا

  .ثقافة التنمر ، سیكولوجیة التنمر: الكلمات المفتاحیة

Research Study: School-Bullying Culture  

- Socio-Educational Study- 

 

Abstract:  
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Intimidating, bullying, aggroing, and threateningare the starting points of the 

sociological knowledge scope in monitoring challenges andstudying issues regarding to 

fundamental, modern and contemporary bullying features. This study aims to identify 

the significance of the field of bullying for its comprehensiveness, with regard to both 

content and form, within a cognitive system that may shift between behavioural, actual, 

individual and collective practices, depending on the realistic and the unrealistic 

circumstances. The school-bullying origins are epistemological cognitive rules that are 

controlling the researchers’efforts and ideas of contributing to knowledge. These rules, 

however, assure the integrity of an abstract and realistic intellectual construction in 

order to engagein all aspects of the scientific thinking. Within this aim, intellectual 

construction role hence lies in dealing with the pathology of bullying as a product of 

distorted irrational knowledge expressed by unruly emotional disturbances intended to 

cause damage and harm to the other. Therefore, school bullying became a semantic 

label, which can be in the forms of verbal, physical and emotional abuses, freedom 

suppression, rumour dissemination and privacy destruction.These perspectives uncover 

the multi-faceted format of school bullying and its descriptive patterns of multiple 

knowledge sources. This paper has clearly shown that the studied issue can be solved 

through a current process of constructive dialogue that reveals the school bullying 

aspects, standards and outcomes. 

Keywords: Bullying Culture, Bullying Psychology, Bullying Reality in Algeria. 
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  :مقدمة 

سب ، شتم ، اعتداء على الأخر فممتلكات المؤسسة ، هي منطلقات صارخة تكاشف في مدارجها التفكیریة والعینیة 

ت بمعاییره فمنظوماته الأخلاقیة لیغدوا السلوك عن أزمة قیمیة عصفت بالواقع المؤسساتي التربوي الجزائري فأخل

الإرهاص الكافي الموضح والمحدد لماهیة وكینونة المؤسسات التربویة باعتبار انه سلوك إیذائي قوامه إنكار التنمري 

  .الآخرین كقیمة مماثلة للانا او للنحن 

الكاشف عن مظاهر اخفاق المشروع محاولة رائجة في الفكر السوسیوتربوي  عنهذه المنطلقات البحثیة  تكاشف

ثقافیة الاستقواء ، الاستئساد داخل من خلال مؤسساته والتي باتت اداة لانتاج  خاصة والمجتمعي عاما  التربوي

  النسق التربوي 

مضامین التنمر في ضوء متصل المظاهر والنتائج وان كانت مظاهر الناضمة ل السوسیولوجیةتأویلات لل المهیكل

عاكسة للمیول الاولیة للمتنمرین اى ردود الفعل المباشرة دون توجهات مسلكیة قصدیة ضد " بلاو"تعبیر الاستقواء ب

مظاهر الاستقواء فهي الدلالة الحقیقیة على وجوده وهي غالبا ما تلغي حیاد الملاحظ الخارجي " صاحب القوة  اما 

ل على ان الشعور المنبثق عن معیار الاستقواء بدأ وهذا ید... وتعطیه حكما على العلاقة بانها استغلالیة تنمریة 

  التنمریتضخم فكانت نتیجة مباشرة المیول الأولیة للمتنمرین اى مظاهر 

  اولا ـ التنمر المدرسي نحو مزید من التجرید والشمولیة   

ت ظرفیة تیسر تكاشف الادبیات السوسیوتربویة عن تباین الصیاغات المفاهیمیة وقصورها خاصة المحددة في سیاقا

عملیة الاختبار الامبریقي لكن التمسك بها یحول دون بناء نافذة معرفیة رصینة حول دلالات التنمر المدرسي القابلة 

للاشتقاق والاختبار، فجوهر التأویلات الدلالیة مقترن بمستویات مختلفة من التحدید من سیاق المیكرو إلى سیاق 

یا التنمر باعتبارها نتاج معرفة مشوهة غیر عقلانیة نعبر عنها بانفعالات غیر الماكرو، كناظم للتعامل مع باثولوج

معتدلة مضطربة الغرض منها إلحاق الضرر و الأذى بالطرف الأخر ،لیغدوا كترسیمة دلالیة  قوامها التورط في 

لهذا ،ملكیة الآخرینالاضطهاد اللفظي الجسدي ،قمع حریة  الغیر و التدخل في أفكارهم،  نشر الإشاعة بل وتدمیر 

  : نرمي الى بلورة معظم الصیاغات النظریة المبلورة للادوار النسقیة الظابطة لبناء ثقافیة التنمر داخل البنیة المدرسیة

التنمر هو سلوك فردي او جمعي غیر سوي تتم فیه ممارسة السلطة والسیادة بین طرفین الاول یسمى مستقوي "  

الحاق الاذى الجسدي والنفسي والاجتماعي والجنسي واللفظي المباشر او غیر  والثاني یسمى ضحیة ، ویتضمن

  1" المباشر بالمعتدي علیهم باستخدام اسالیب عدیدة ومتنوعة 
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جوهره بناء ثقافیة " مشكلة علائقیة ویتطلب حلولاً قائمة على العلاقات "عن سیاق علائقي  لیغدوا التنمر كتعبیر

الاخر ، وایذائه مرارا وعن قصد لتمثل القوة معیارا هاما للحریة والقید في ان واحد ولا الخضوع والخنوع ،اتهاك حق 

شك ان الحریة والقید متغیران یرتبطان بالفاعل الاجتماعي ولیس بالقوة ذاتها بل هي مرتبطة بأوضاع المتنمرین 

  صق آلیات القوة بالفئات المتنمرة  ،وتلت" ضحایا التنمر والمتفرجون" وقدراتهم ومقاصدهم لیلتصق القید بالضعفاء 

ورغم التشوهات التي تعتري الطروحات الدلالیة إلا انه من المهمات المضمرة دلالیا هو نضمین الخلفیة النسقیة 

في ضو ء مفهوم اللاتفرد اي ان المتنمر عند ممارسته لسلوك التنمر یفقد الوعي بذاته للطوعیة المقیدة والتي تتجلى 

ینتمون الى فئة الأفراد ذوي لوعي بالذات المعلنة او الوعي بالذات العام الذین ینتمون الى الوسط  فالمتنمرون" 

المحیط بهم أولا أي یركزون على الاهتمام بترك انطباع ایجابي لدى المحیطین بهم اكثر من الاهتمام بأنفسهم 

  2" نحن یلیه انا " وینطبق علیهم 

  :اهو تنمر وماهو غیر ذلك لهذا ثمة اختلاف عیني واضح بین م

ما لا یعتبر تنمرا ـ   

 حادثة فردیة من الرفض الاجتماعي أو عدم الاعجاب  -

 حادثة فردیة من أعمال الضیق أو الحقد -

  أعمال عشوائیة من العدوان أو الترهیب -

 ـ الحجج او الخلافات او المعارك المتبادلة 

، فإنها لا تتناسب مع تعریف التنمر ، ولیست أمثلة على التنمر  ومع ذلك. ـهذه الأفعال یمكن أن تسبب ضیق كبیر

 3.إلا إذا كان شخص ما یقوم بذلك عمداً وبشكل متكرر

سلوك عدواني غیر مرغوب فیه بین الأطفال المتمدرسین والذي ینطوي على خلل حقیقي وملموس في فالتنمر هو " 

فالصیغة التكراریة لاتعكس التصرف الطارئ او ولید "رر ،هذا السلوك مكرر، أو لدیه القدرة على أن یتك. القوة

اللحظة فالسلوك التنمري یتشكل من خلال صیاغة تاریخیة وعملیات ترتیب وتنظیم تعكس في محتواها تمایزات القوة 

النسق وامكاناتها داخل البنیة التنظیمیة المدرسیة لهذا ولأجل اعتبار السلوك تنمرا، یجب أن یكون كاشفا لازدواجیة 

  :الاستغلالي 

مثل القوة البدنیة ، الحصول على المعلومات  - یستخدمون سلطتهم المتنمرین الأطفال : خلل في القوة -

الخلل في القوة قد . للسیطرة على الآخرین أو إلحاق الضرر بهم -المحرجة ، الشعبیة التي یتمتعون بها 

نطوي على نفس الأشخاصیتغیر بمرور الوقت وفي مواقف مختلفة، حتى لو كانت ت .  

  .تحدث سلوكیات التنمر أكثر من مرة أو لدیها القدرة على الحدوث أكثر من مرة: التكرار -

ـ یتضمن التنمر أفعال مثل توجیه التهدیدات ونشر الشائعات ومهاجمة شخص ما جسدیًا أو لفظیًا واستبعاد شخص 

  .من مجموعة عن قصد

ت السابقة الى اننا لایمكننا مناقشة مثل هذه السلوكیات بمنأى عن العدوان اذ في ضوء التحدیدا"   olweus" یشیر 

ان التنمر هو سلوك عدائي له خصائص محددة تشمل "ان هناك فئتین تحت هذا المسمى هما العنف والتنمر 

حكات لابد من التكراریة وعدم تناسق القوى بین الاطراف وإذا اردنا ان نصف سلوك بإنه تنمر فهناك العدید من الم

  : وجودها 
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  ـ الضحایا لابد من ان یكونوا قد تعرضو باستمرار لأحداث وأفعال سلبیة وعدوانیة بقصد الحق الاذى بهم 

  ـ عدم وجود تماثل في القوى بین العلاقات 

   4یحدث تعدي على العلاقات بمعنى استبعاد وعزل عن المجموعة 

بینما تحدث معظم حالات التنمر المبلغ عنها في مبنى . لدراسةیمكن أن یحدث التنمر أثناء أو بعد ساعات ا

یمكن أن یحدث أیضًا في الطریق من و إلى . المدرسة، تحدث نسبة كبیرة أیضًا في أماكن مثل الملعب أو الحافلة

 .المدرسة أو في حي الشباب أو على الإنترنت

 تكرار التنمر

  :عن تنمر الشباب) الولایات المتحدة الأمریكیة(  هناك مصدران للبیانات التي تم جمعها فیدرالیاً 

إلى أن حوالي ) المركز الوطني لإحصاءات التعلیم ومكتب العدل( 2017یشیر ملحق الجریمة المدرسیة لعام  -

 .عامًا تعرضوا لتنمر 18و  12٪ من الطلاب الذین تتراوح أعمارهم بین 20

إلى أن ) مراكز السیطرة على الأمراض والوقایة منها( 2017یشیر نظام مراقبة سلوك الخطر للشباب في عام  -

على مستوى البلاد یبلغون عن تعرضهم للتنمر في ممتلكات المدرسة  12- 9٪ من الطلاب في الصفوف 19

   5.السابقة للمسح 12في الأشهر الـ 

متصل المظاهر تماشیا وهذه السیاقات التحلیلیة تكاشف بعض التأویلات الدلالیة عن مضامین التنمر في ضوء 

عاكسة للمیول الاولیة للمتنمرین اى ردود الفعل المباشرة دون " بلاو"والنتائج وان كانت مظاهر الاستقواء بتعبیر 

مظاهر الاستقواء فهي الدلالة الحقیقیة على وجوده وهي غالبا ما " توجهات مسلكیة قصدیة ضد صاحب القوة  اما 

وهذا یدل على ان الشعور ... ا على العلاقة بانها استغلالیة تنمریة تلغي حیاد الملاحظ الخارجي وتعطیه حكم

  "المنبثق عن معیار الاستقواء بدأ یتضخم فكانت نتیجة مباشرة المیول الأولیة للمتنمرین اى مظاهر الاستقواء 

ان  smithمیث وبالتالي وفي سیاق النتائج التي تفتح نافذیة العینیة بطابعها الحركي ، المسلكي والقصدي یري س

  : الاهتمام بتناول هذه الظاهرة یرجع الى عدة اسباب منها 

  ـ الآثار المترتبة على هذه الظاهرة وخاصة لدى التلامیذ مما دفعهم الى الانتحار او التفكیر فیه 

  ـ وعي الأهالي بهذه الظاهرة وضغطهم على المدارس لوقفه وعلى وسائل الإعلام للتوعیة بها 

اهرة مؤشر على تحرك السلوك الإنساني لسوك مشابهه لسلوك الحیواني حیث البقاء للضعیف ولا ـ ان هذه الظ

  "احتكام إلا لغة القوة 

  العناصر المعرفیة التكمیلیة "ثانیا ـ التأویل النظري للتنمر المدرسي 

اسیة ذات طابع فكري تكاشف المنطلقات النظریة في مضامینها عن بنیة كامنة للتفسیر ترتكز على مكونات أس

ومختلفة في سیاق المخوصص " تفسیر سلوك التنمر " فلسفي ،نظري، عیني ،متداخلة في سیاق تناسقي تناغمي 

  والمموضع الفاتح لمزق من الرؤى الباحثة عن محكات بعینها ناضمة لثقافیة التنمر داخل البنیة المدرسیة 

 التلف الدماغي " ـ النظریة الفسیولوجیة:"   
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" التلف الدماغي " كل التفكیر الفسیولوجي جوهر بنیة النظریة التي تتخذ من محك تلف في الجهاز العصبي یش

فكلما زادت نسبة  testosteroneالناتج عن هرمون التستوستیرون " التنمر " باعث للفعل المحكي  كمتغیر تنبؤي

  هذا الهرمون في الدم كلما زادت نسبة حدوث السلوك العدواني ، 

ما تصور رواد وباحثین اخزین العوامل الجسدیة كراسم للمظلة الموجهة والحاكمة لحركة السلوك التنمري  وهذا من ك

باعتبارها  مسئولة عن السلوك العدواني " amygdalaمنطقة "خلال تأكید لادوار منطقة الفص الجبهي في المخ 

ت الفسیولوجیة إلى استئصال بعض الوصلات عن الطفل ، لهذا تتمحور البنیة العلاجیة عند أنصار المقولا

  6"العصبیة في هذه المنطقة عن المخ لخفض السلوك العدواني 

  

 نمذجة السلوك التنمري " ـ نظریة التعلم الاجتماعي : "  

تؤكد نظریة التعلم الاجتماعي على الدور الذي تلعبه الملاحظة والنمذجة او القدوة او الخبرات المتنوعة وعملیات 

تحكم في السلوك والتأمل الذي یقوم به الطفل في استجابته للمثیر ، ان نظریة التعلم الاجتماعي نظریة سلوكیة ال

فالتنمر حالة " لاتعتمد التعزیز اعتمادا كلیا وإنما ترى أن سلوك الفرد یتشكل بفعل تأثیر الكبار وخاصة الآباء 

" المعلم فأحرز المتنمر تعزیزا بالنیابة وهو تعزیز النموذج نمذجة لسلوك نموذج متنمر سواء كان الاب او الأخ او 

7  

تتمحور بنیة نمذجة السلوك التنمري حول المسعى التوقعي من نتائج التقلید وعلى نتائج السلوك اي خضوع البنیة 

  السلوكیة لیس لافتراضیة الاكتساب فقط بل لخاصیة التأدیة والفعل  

لقة المفقودة للضحایا والدافع لسلوك التنمرالح: رأس المال الاجتماعيـ نظریة   

  

تشكل بنیة نظریة الرأس المال الاجتماعي رافدا أساسیا في بنیة نظریات التنمر والاستقواء في خضم التركیز                    

ثل رأس ، فیتم" ارتباط رأسمال اجتماعي علائقي أو رأسمال اجتماعي تقاربي "على وحدة معاینة واضحة الخصائص 

الصداقات التي تزود . المال الاجتماعي بشكل أفضل في محیط المدرسة من قبل الأصدقاء والمكانة الاجتماعیة

المتمدرسین بالدعم وغالبًا ما تكون حاجزا ضد الضغوطات الاجتماعیة  بینما المكانة الاجتماعیة تشیر إلى الشعبیة 

  وهذا ما تحتكم إلیه الفئة المتنمرة " والقوة 

فالرأس المال الاجتماعي یشیر إلى الفوائد المكتسبة من العلاقات الاجتماعیة خصوصا،و شكل استثمار الأفراد  "

  في العلاقات الاجتماعیة مع توقع تحقیق الأهداف والاستفادة من تفاعلاتهم مع الآخرین 

للناس للحفاظ على الشبكات المنفعة المتبادلة لرأس المال الاجتماعي باعتباره القوة الدافعة "وصف بوتنام 

الاجتماعیة في ضوء هیكلیة ملمحیة التنظیم الاجتماعي المدرسي خاصة مثل الشبكات والمعاییر والثقة الاجتماعیة 

 8"التي تسهل التنسیق والتعاون من أجل المنفعة المتبادلة 

         

 النظریة العقلانیة الانفعالیة:  
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نفعالیة على كشف اسرار حقل التنمر المدرسي كحقل انساني ونقله الى حقل تعمد منطلقات نظریة العقلانیة الا

فكري غیر عقلاني ترتكز فیه الفئات المتنمرة في بناء الفعل الاستقوائي على افكار  غیر معقلنة لها بنیتها الداعمة 

  لایذاء الآخرین 

  :الاطفال المستقوین الى نوعیین   pendkeyیصنف 

وهو غیر مسیطر على نفسه ولدیه مشاعر داخلیة تدفعه للاستقواء :  proactive قوي المحرضالمست: النوع الاول 

  وغیر متعاطف مع الضحایا 

ویتمیز بانه عاطفي ومندفع ویرى تهدیدات من الاخرین غیر حقیقیة وغیر :  reactiveالتفاعلي : النوع الثاني

ر ولدى المستقوین مجموعة من الافكار والمعتقدات التي مقصودة منهم یترجمها كاستفزازات ویشعر بأن استقواه مبر 

یجب ان اظهر مسیطرا على الجمیع وعلى اجمیع ان یهابني ویخشاني حتى تراني البنات : تدفعهم للاستقواء مثل 

  9بشكل افضل 

الموجهة  فلدى المستقوین ترسانة من الأفكار تكاشف عن الوعي بمنظومة القیم والأنساق الثقافویة غیر العقلانیة

یجب أن یكون الفرد أكثر إزعاجا وإثارة وسیطرة في الملعب والساحة " للفعل التنمري داخل البنیة المدرسیة  

والمدرسة ولدیه رغبة قویة بتشجیع الآخرین على المنازعات وإشعال الفتن ولا یتقبل الخسارة ویعتقد أن الضحایا 

ویتوقع من الآخرین مهاجمته " انا فقط " ین كما یفكر بطریقة یستحقون ما یجري لهم ولدیه غیره من نجاح الآخر 

10 "  

  " نسق الواجهة التعددیة  " ثالثا ـ التناول النسقي للتنمر المدرسي  

ان التحلیل النسقي للفعل التنمري یكشف عن تحالف نسقي متقن یعتقل الفعل ویقیده ویجعله في اطار حلقة مفرغة 

وتبدوا خطورة " ، النسق المنظمي التربوي ، النسق الاجتماعي والاسري " والضحیة للمتنمر " بین النسق الشخصي 

هذا التحالف عندما تعمل هذه الانساق بمكوناتها ومحتویاتها الداخلیة لصالح فئة الاستقواء مما یجعل الفعل 

فئات المتنمرة الاجتماعي داخل البنیة التربویة في مأزق نكشف خلفیته المخوصصة والمموضعة عن تلاعب ال

بصورة مشوهة تنطوي على الاستغلال والظلم " بالنسق الثقافي ویشكلون بذلك منظومة معیاریة قیمیة غیر عقلانیة 

وتفتقد الى العدالة وتساندها عملیة التنشئة الاجتماعیة بمحطاتها المختلفة ویتشرب نسق الشخصیة هذه المحتویات 

  11" الاجتماعي  التي تتكامل مع توقعات الدور في النسق

انطلاقا من هذه الحیثیات نبلور محكات ثقافیة التنمر المدرسي الكاشفة عن منطلقات الانصیاع الحقیقیة لمحتوى 

  ثقافة الاستقواء 

 تمثل المعتقدات غیر العقلانیة : " ـ محكات متعلقة بالفئات المتنمرة"   
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  سیكولوجیة المتنمر ): 01(ترسیمة رقم 

  ث اسمهان بلوم الباح: المصدر 

ان هؤلاء لمتنمرون فشلوا في تبني معاییرهم لأخلاقیة كما أن تصرفاتهم لاتخضع للضبط الذاتي وهم یبحثون عن " 

المتعة الشخصیة دون الشعور بالذنب لما یصیب اقرانهم من أذى ویعتبرون إن ضحایاهم یستحقون مایفعل بهم 

ویستخدمون أسالیب مواجهة اقل تكییفا ویمتلكون هویة سلبیة تهتم وأنهم أكثر تمثلا لمعتقدات غیر العقلانیة  ، 

  12" بإظهار القوة والشجاعة 

تكاشف هذه النماذج الفكریة الترسیمات غیر العقلانیة المهیكلة للنسق الشخصي التنمري في قالبیه صیغ السمات 

  :الثلوث باعتبارها مصادر نفسیة محتملة لسلوك التنمر وهي 

  مر دائما إلى القوة والسیطرة ـ یحتاج المتن

  ـ یطور المتنمرون درجات معینة من عدائیة تجاه الأسرة والبیئة 

  ـ یدعم المتنمر سلوكیاته بالعائد المادي بإكراه الضحیة بان یمده بالنقود 

التواصل في كتایه الانفعالات والمشاعر الى ارتباط الحالات الانفعالیة لدى المراهقین بطبیعة " elean" ـ یشیر 

البینشخصي دخل اسرهم من جهة وداخل المدرسة من جهة ثانیة الذي یحدد بدوره مضمون وخصائص الحالات 

واشارت دراسة كل من نیموف وبونوماریفا الواردة في الكتاب السابق الكاشفة عن دینامیة التغییر في ... الانفعالیة 

لدى عینة من تلامیذ المدارس في الصفوف " السرور / ف الحزن ، الغضب ، الخو " الحالات الانفعالیة الاساسیة 

  " الى سیادة ظهور حالة السرور على كافة الحالات الانفعالیة الثلاث 

الهجومیة والاندفاعیة وإظهار نوبات الغضب الحادة عند " ـ یتسم التلامیذ المتنمرون بجملة من السمات لعل أبرزها 

لحل الخلافات وتجاهل حقوق الآخرین ورغباتهم وتهدیدهم بإلحاق الأذى بهم الإحباط والمقاتلة واستخدام الشجار 

  13"ویتحدثون بنبرة صوتیة سلبیة ویغیظون بها الآخرین 
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فجوهر سلوك الاستقواء والفعل التنمري هي الاتجاهات الایجابیة نحو العنف مع تعزیزات الاقران والاحساس 

  . مر المتنامي بالتحكم والهیمنة على ضحایا التن

 تشوهات المعنى و المعاییر الاجتماعیة " ـ محكات متعلقة بالنسق الاسري"  

الى ان الامهات المكتئبات یرعون ابناء متنمرین وخاصة في حالة الأبناء الذكور كما " كونولي وامور"یشیر كل من 

لب الاحوال الى عقاب غیر انهن ینشطن سلوكیات التنمر لدى الطفل نتیجة المزاج غیر المستقر الذي یؤدي في اغ

  منطقي 

  ومؤلم 

  

  

  

  " العاجز فاعلیا " طبیعیة النسق الاسري ) : 02(ترسیمة رقم  

یكاشف هذا المحك عن شرعیة غیر سویة لانبثاقیة المعاییر والمعالم القیمیة من النسق الاسري للنسق الشخصي 

رهیب من ناحیة وترسیخ الرموز الثقافویة المشوهة كدلیل الذي یتم انتزاع الشرعیة والالتزام القیمي منه عن طریق الت

ان نقص الدفء : على التواء الشرعیة القائمة وزیفها ،في هذا السیاق یشیر احد رواد الدراسات البحثیة الى 

  والمشاركة الو الدیة في الأسرة تزید من خطورة تنمر الطفل وعدوانیته 

ة من الحاجات الفطریة مرورا بالحاجات النفسیة والوجدانیة بما تشمله من اشار ماسلوا الى ان اشباع الحاجات بدای" 

الحب والقبول والعاطفة والتعلق والوضع الاجتماعي والموافقة والاستحسان والتمیز والإدراك والأمان والتقدیر یجعل 

رسة في إشباع تلك الحاجات الطفل یقدر تلك الانجازات الذاتیة ویعتبرها تحقیقا لذاته وعندما تفشل الأسرة و  المد

 " فإن ثمة حالة من القلق والتوتر یعاني منها هؤلاء الأطفال 

ان اى خلل یقع في العلاقة بین الطفل ووالدیه یترك اثارا سیئة على شخصیة الطفل " : كارین هورني " ـ تعتقد 

یعود الى الأسالیب الخاطئة التي فیشعر بالخطر من البیئة التي یعیش فیها مما یولد لدیه قلق أساس ، وسبب ذلك 

  14"یتبعها الوالدین مع الطفل والمتمثلة بإهمال الطفل او عدم احترام حاجات الطفل او من خلال العاطفة الزائدة 

سنوات مرحلة تنفیذ للخبرات الانفعالیة التي اكتسبها في مراحل عمریة سابقة ) 12ـ  9(ـ تعد مرحلة الطفولة المتاخرة 

ى الطفل تأثره بالضغوط الاجتماعیة مما یحدث له بعض الأعراض العصبیة والتي تؤدي به الى ، ویلاحظ عل
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الشعور بالخوف وعدم الآمن النفسي والقلق الزائد الذي یؤثر بدوره على نموه الفسیولوجي كذلك نموه العقلي 

  " والاجتماعي 

  

  

 العجز المتعلم :" ـ محكات متعلقة بضحایا التنمر "  

  

  

  توضح سمات ضحایا التنمر ) 03(یمة رقم ترس

  )653ص 2017: ایمان یونس ابراهیم : (المصدر 

یكاشف نسق الاستحواذ والهیمنة على صورة إغداق خضوعیة للضحایا لصالح الفئات المتنمرة التي تستشعر سلبیة 

ء زائف قائم على واجهیة أنساقها الشخصیة لتعمل على استلابها كآلیة تحقق من خلالها التزام اغترابي بل وولا

  .التهدید والإذلال

ـ ان مفهوم الذات وتقدیره عاملان أساسیان في سلوك التنمر ففقدان الفرد لتقدیره لذاته یصنفه اما متنمرا او ضحیة 

،فالتلامیذ ضحایا التنمر یتصفون بالأمزجة الخجولة او الضعیفة ویظهرون مستویات مرتفعة من القلق وهم في 

ین جدا هادئون بطبعهم حساسون لأتفه الأمور ویظهرون مركز تحكم خارجي ، ویشعرون كما لو ان الأصل خجول

العجز  seligmanهناك قوى خارجیة تسیطر علیهم وهذا التحكم مع الشعور بقلة الحیلة یؤدي الى ما یسمیه 

   15المتعلم ،فالضحایا عندما یهاجمون الاخرون فإنهم یستجیبون بالبكاء او الانسحاب 

 غیاب جودة الحیاة المدرسیة :" ـ محكات متعلقة بالبنیة التنظیمیة المدرسیة"  

  " ان التنمر في المدرسة قد یكون مصدره المعلمین ، الادارة المدرسیة والنظام التربوي ككل 
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  توضح ابعاد المناخ المدرسي الداعم للتنمر ) : 04(ترسیمة رقم 

  اسمهان بلوم : الباحث : المصدر 

  

أرست الطروحات السوسیوتربویة مظلة المعرفة التنظیریة والعینیة الراسمة لآلیات التماثل فالحس المنظمي داخل 

لفكر ، انفعال وسلوك فئة " البنیة المدرسیة والتى ارتكز فكر بنائها بمتصل محكات بیئیة منظمیة داعمة وممكنة 

  .واحد في المستوى الطوعي للفعل الطلبة  ، كقوة ومعیار هام للحریة والاستحواذ في آن 

یكاشف  المناخ المدرسي بابعاده عن هندسة نسقیة ثقافویة كقناعة إنسانیة تجمع بین المقاصد السلوكیة والقیمیة 

والمادیة العاكسة لموقف الفئات الفاعلة اتجاه انتمائیة وسلوكیة فئة الطلبة لكن في خضم ترسیخ بیئة مدرسیة غیر 

للسلوك الایجابي تغدوا سلوكیات الاستقواء والتنمر الواجهة التعددیة الدالة على كبح منطلقات ملهمة وغیر داعمة 

الشاملة لنسق الثقافي المدرسي ، المحیط المادي ، ااممارسات الاداریة والقیادیة ، ادوار " جودة الحیاة المدرسیة 

  "المعلمین وعلاقتهم بالطلبة 

وقمع الطالب  داخل النسق المدرسي الى رسم المناخ التربوي بمنطلقات غیر  ـ تعمد العلاقات المتوترة ،الاحباط

عدم وضوح الأنظمة المدرسیة وتعلیماتها ،ومبنى المدرسة واكتضاظ الصفوف بالطلاب " صحیة تهیكله بمنطلقات 

یظهر بعضها وأسلوب التدریس غیر الفعال كل هذه عوامل تؤدي الى الاحباط  ما یدفعهم للقیام بمشكلات سلوكیة 

  16" على شكل تنمر 

  " بناء ثقافیة التماثل المنظمي " توصیات : خلاصة 

تجدر الإشارة  إلى انه لاتوجد وصفة جاهزیة ولا منطلقات فاعلة تضمن الحد من باثولوجیا التنمر داخل النسق 

النسق الثقافوي للمتنمر التربوي ، فالحدیث مرتبط بنافذیة معرفیة مخوصصة ومموضعة تأخذ بعین الاعتبار طبیعة 

  والضحیة وطبیعیة المناخ المدرسي إضافة لخصائص المحیط الاجتماعي والثقافي للمجتمع محل الدراسة 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

  : ـ برنامج قائم على الاثراء النفسي 

فاعلیة برنامج قائم على الاثراء النفسي في تحسین الكفاءة الاجتماعیة وخفض : " في الدراسة البحثیة الموسومة بـ 

 :للباحث " سلوك التنمر المدرسي لدى المتنمرین ذو صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة 

  :اكدت الباحثة على ) 6امل عبد المنعم محمد على حبیب، ص ( 

ان هذا البرنامج هو مجموعة من الأنشطة الاثرائیة تقدم في صورة شیقة ومثیرة تمارس داخل الفصل وخارجه من 

یجیات اثرائیة تتیح له حریة الحركة والمرونة والتعبییر والانطلاق والتفاعل الایجابي وتناسب خلال أسالیب واسترات

حاجات وقدرات التلمیذ صاحب الصعوبة في التعلم المدرسي وتحتوي على مادة لغویة وانشطة تهدف في المقام 

: ل أبعاد النموذج الخمسة وهذا من خلا" الأول إلى تحسین الكفایة الاجتماعیة وخفض سلوك التنمر المدرسي 

التنوع بالكثرة دون تكرار للمتشابه ، لمرونة في )بالاهتمام بالتلمیذ وتقدیر الاعمال الجیدة له ،(الاستجابة للاستجابة 

الاختیار والحركة والتفاعل الایجابي ، الغنى بالتعدد وغزارة المثیرات ، الاتساع بالخروج عن حدود المنهج والفصل 

  17" المقیدة 

  :برنامج قائم على كشف الافكار اللاعقلانیة 

ان على المرشد او المعالج ان یكشف للمسترشدین بصورة مستمرة الافكار اللاعقلانیة واحادیث الذات "ـ یرى الیس 

  : السلبیة وغیر المنطقیة وذلك من خلال 

  ـ ابراز ها بصورة واضحة لتصبح في مستوى الوعي والانتباه 

  الاضطرابات وتثبته ـ بیان كیف تسبب

  18ـ توضیح العلاقة غیر المنطقیة بین هذه الاحادیث والاضطرابات 

تعریض المسترشد لمشاعر الشك والقلق واسترجاع ردود الفعل : ـ ان اعادة البناء المعرفي تتضمن خمس مراحل 

تبصار الداخلي والاكتشاف العاطفیة المرتبطة بالحوار الداخلي والتحدي العقلاني حیث یتوصل المسترشد الى الاس

یقوم المسترشد بالتمرین العقلي للموقف العاطفي الظاهر وتعزیز الوعي بالعلاقة بین القلق الحاصل وتولید " اذ 

  العبارات الذاتیة غیر العقلانیة 

  :ـ الارشاد الدیني والروحي للطلبة المستقوین 

ستقوین وكذلك الارشاد الجماعي لهم وضرورة تعلیمهم كارول على اهمیة الارشاد الدیني والروحي للطلبة الم اكد

مبادئ اخلاقیة جماعیة وقیما یؤمنون بها وكذلك مساعدتهم على فهم انفسهم والاخرین لكي یكونوا مواطنین 

  صالحین 

  العلاج بالقراءة والقصص 

ة والاعتقادات المناسبة العلاج بالقراءة والقصص في تعلیم الاطفال المواقف الجید"   roxanne" استخدم روكسین 

لوقف الاستقواء ویرى ان هذه الطریقة تستخدم مع كل الاعمار من خلال تمثیل القصة في عرض مسرحي ویؤید ان 

  19لایستخدم هذا الاسلوب لوحده ویمكن ان یكون ملحقا بالبرامج العلاجیة الاخرى 

  

  : الهوامش والمراجع 
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   التنمر "incivilité  "نیة مشتق من اللاتی "civilitas  " ویعني اجتماعي ،متحضر بینماincivilité  تعني نقص

التحضر بمعنى هو سلوك لایحترم قواعد الحیاة في المجتمع مثل احترام الغیر ، النظام العام ، الأدب ، أي كل ما 

  ننتظره من شخص متحضر

مجلة مرحلة التعلیم المتوسط ،  وافع التنمر في المدرسة الجزائریة ـ:شطیبي فاطمة الزهراء ، بوطاف علي 

  73، ص  11، العدد  دراسات نفسیة

الحالات الانفعالیة الممیزة للتلامیذ المتنمرین مقارنة بالتلامیذ غیر ): 2016(ـ محمد محمود بني یونس  1

  114ص المتنمرین ، مجلة اتحاد الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس  ، المجلد الرابع عشر ، العدد الاول  ،

  122ــ نفس المرجع  ،ص 2

-https://www.ncab.org.au/bullying-advice/bullying-for-parents/definition-ofـ 

bullying/3 

س التنمر لدى طفل الروضة ، مجلة البحوث التربویة والنفسیة، بناء مقیا) : 2017(ـ ایمان یونس ابراهیم 4

  654، ص  55العدد 

https://www.stopbullying.gov/what-is-bullying/index.htmlـ - ـ  5  
   الأفراد في حالة من الضعف والبؤس وكذلك الناس الذین ان الاستغلال والقهر یسبیان حرمان خطیرا ویضعان

یشتركون في خبرة تدل على انهم مستغلون تتصل عندهم مشاعر الغضب والاحباط والعدوان من كل واحد لآخر 

  المستغل ومیولهم تتطلع إلى الرغبة بالانتقام من خلال تحطیم القوة الموجودة 

الاستغلال في نظریة علم الاجتماع ، دار مجدلاوي للنشر ، عمان  تاویل ): 2010(محمد عبد الكریم الحوراني 

  203، ص 
    یعود البحث في ظاهرة التنمر الى عقد السبعینات من القرن الماضي في بعض الدول الاروبیة وخاصة

رس على اثر الاسكندنافیة التي قامت السلطات التعلیمیة فیها بدراسة استكشافیة كثیرة حول ظاهرة التنمر في المدا

قیام ثلاثة مراهقین بالانتحار بسبب اضطهادهم وترویعهم من بعض رفقاء لدراسة وفي فترة الثمانینات استحوذ 

التنمر في المدارس على قدر كبیر من الاهتمام في الیابان حیث أظهرت نتائج العدید من الدراسات التي أجریت 

  وا ضحیة لهذا النوع من العنف حول الظاهرة أن ثلث تلامیذ المدارس المتوسطة كان

مقیاس السلوك التنمري للاطفال والمراهقین ، دار جوانا للنشر ، القاهرة   ، ): 2016(مجدي محمد الدسوقي 

  6ص 
      لقد ظهرت نظریات عدیدة حاولت تفسیر سلوك العدوان بوصفه سلوكا غیر سوي ینتج عن تفاعل خلیط من

من جهة ثانیة اذ ركزت )المادیة والاجتماعیة (والمكونات الموضوعیة )والسیكولوجیة  البیولوجیة(المكونات الذاتیة 

كل نظریة في تفسیرها على احد مكونات هذا السلوك ومن هذه النظریات النظریة البیولوجیة ، النظریة الاثیولوجیة ، 

جرامي ، نظریة الاحباط ، نظریة النظریة السیكودینامیة ، نظریة سمات الشخصیة ، نظریة التعلم الاستجابي والا

  التعلم الاجتماعي ، نظریة معالجة المعلومات 

  120مرجع سابق ،ص ): 2016(محمد محمود بني یونس 
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  33مرجع سبق ذكره،  ص ): 2016(ـ مجدي محمد الدسوقي  6

یاسالیب التنمر عند الاطفال وعلاقته ) :2012(اسامة حمید حسن الصوفي ، فاطمة هاشم قاسم المالكي ـ  7

   151،ص   35المعاملة الوالدیة  ، مجلة البحوث التربویة والنفسیة  ،العدد 

 8Caroline Evans   -Paul R Smokowski Child and Adoles،cent Social Work ـ 

Journal 33(4) · November 2015 

  تي یحدث بها نفسه یتم ضمن العملیة الارشادیة مناقشة تغییرحدیث الذات السلبي وهي افكار الفرد واراءه ال

ویرددها لوحده حول الاستقواء مثل یجب ان اكون الاقوى والمسیطر على الاخرین ، ان لم تظرب الاخرین ضربوك 

بانه سوف یكون مهما ویحترمه : ، اضرب الضعیف كي یخاف القوي واستبدال ذلك بحدیث ذات ایجابي مثلا 

  وسیكون موضع تقدیر واحترام  الناس لعدم تعرضه لایذاء الاخرین وقیامه بمساعدتهم

مفهومه اسبابه : سلوك التنمر عند الاطفال والمراهقین ) : 2013(علي موسى الصبحین ، محمد فرحان القضاة 

  53، الریاض   ،ص  1علاجه ، مركز الدراسات والبحوث ، جامعة نایف العربیة للعلوم الامنیة ، ط

  37ـ نفس المرجع ،ص 9

  55ـ نفس المرجع ،ص10

  78مرجع سبق ذكره  ، ص ) : 2010(ـ محمد عبد الكریم الحوراني 11

  656مرجع سبق ذكره،ص ): 2017(ـ ایمان یونس ابراهیم  12
  وجد أن المتنمرین لدیهم تاریخ من الإساءة ویتعاطون المخذرات وان هؤلاء المتنمرون في الطفولة قد یكون

ة من الاندفاعیة والحاجة الى القوة والهیمنة على الاخرین مجرمین في سن الرشد كما انهم یظهرون مستویات مرتفع

 "  

  )79مرجع سبق ذكره ، ص :شطیبي فاطمة الزهراء ، بوطاف علي (

  119مرجع سبق ذكره  ،ص ): 2016(محمد محمود بني یونس 13ـ 

   سلوكي الذي یعزز انه لكي نساعد الطفل المتنمر لابد من وجود القدوة او النموذج ال: یرى كل من وینر ومیللر

الأفعال التي یظهر فیها التعاطف مع الذین نتعامل معهم في المنزل او الروضة او المدرسة كما یجب إخبار 

المعلمة او أي شخص یثق فیه الطفل عن تعرضهم لآي سلوك یشعرهم بعدم الارتیاح وإعطاء فرصة لهم لان 

  م یتعاملوا باستقلالیة واثبات لذات حتى یحصلوا على الدع

  657،ص سبق ذكرهمرجع : )2017(ایمان یونس ابراهیم 

   151،ص  بق ذكرهمرجع : )2012(ـ  اسامة حمید حسن الصوفي ، فاطمة هاشم قاسم المالكي  14
   تعزوا نظریة التعلق التنمر الى الاضطرابات التي تحدث للطفل نتیجة سوء العلاقة التي تربطه بمن یرعاه

املة والدیة متسلطة وغیر مستقرة تنموا لدیهم احاسیس ومشاعر عدم الامان وهذا یولد فالاطفال الذین یتلقون مع

لدیهم شعور بعدم احترام الذات وتقدیرها وعدم تقدیر الآخرین ویتولد لدیهم صراعات اتجاه الأطفال الآخرین كما 

ستخدمون التنمر كوسیلة لحل تبدوا علیهم معارضة شدیدة لتصرفات الاخرین والعدوانیة بهدف جذب الانتباه وقد ی

  الصراعات
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  19ـ  18،ص ص )2018 (غفران عبد الكریم هادي ، غفران غزاي حسین ، عذرا محمد عباس  

  23، ص سبق ذكرهمرجع :)2016(مجدي محمد الدسوقي  15

  46،صسبق ذكره مرجع : علي موسى الصبحیین ، محمد فرحان القضاة ـ  16

فاعلیة برنامج قائم على الاثراء النفسي في تحسین الكفاءة الاجتماعیة : یبـ امل عبد المنعم محمد على حب 17

   6وخفض سلوك التنمر المدرسي لدى المتنمرین ذو صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة ،بدون سنة ، ص 

  111،صسبق ذكرهمرجع ): 2013(علي موسى الصبحیین ، محمد فرحان القضاة ـ  18

  .115ـ نفس المرجع،ص  19
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 .العنف المدرسي داخل المدرسة الجزائریة دراسة تحلیلیة

  برج بوعریریج الجزائر- جامعة محمد البشیر الإبراهیمي  – د میلاط نظرة.أ                  

  برج بوعریریج الجزائر - جامعة محمد البشیر الإبراهیمي -د  بوزغلان الطاهر.ط                

  

 :ملخص

تعتبر المدرسة من بین الأنظمة الأساسیة المكونة للمجتمع بمختلف فروعها بمثابتها مركزا     

حساسا تؤدي وظائفا وأدوارا حیویة لا یمكن للأسرة ولا للطفل الاستغناء عن خدماتها فهي تشكل 

ر الحیاتي حلقة الوصل في تربیة الطفل وإعداده وإكسابه المعارف والخبرات وتنشئه وترسم له المسا

والقاعدة الأساسیة لتطور المجتمعات  والمهني، فباعتبارها مؤسسة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة

أصبح من الضروري الاهتمام بها وبالمشاكل والمعوقات والظواهر السلبیة التي تحول بینها وبین 

التلمیذ یعاني  تحقیق أهدافها ومن بین هذه  الظواهر هي ظاهرة العنف المدرسي بحیث یجعل من

من مشاكل وعقد اتّجاه نفسه ورفقائه ومدرسته وقد یؤثر ذلك على تحصیله الدراسي ویجعله ینفر 

التعلیم واكتساب المعرفة، كما تجعل من التلمیذ یكتسب سلوكیات وأفعال عنیفة سواء داخل المدرسة 

أن تعید النظر في أو خارجها فما تعرفه المدرسة من ظواهر جدیدة الیوم أصبح من اللاّزم 

منظومتها التربویة وكیفیة تعاملها ومعالجة النقص وضعف التخطیط لكیفیة تسویة هذه الممارسات 

  .داخل الصف التعلیمي

و من خلال هذا الطرح یهدف هذا المقال إلى تبیان أسباب العنف المدرسي وكیفیة التأثیر      

  .قلیل من هذه الظاهرةعلى التحصیل الدراسي للطفل وتقدیم الإقترحات للت

  :الكلمات المفتاحیة -

  .المتعلم - التواصل مع التلامیذ - العنف المدرسي - التعلیم - التربیة

 Title of the article :School Violence Inside The Penal School Analytical 
Study 

  

 

Summary :  
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The school is one of the basic systems that make up the society with its various 
branches as a sensitive center that performs vital functions and roles that the 
family and the child cannot do without their services, as they form the link in the 
education of the child and prepare him and give him knowledge and experience 
and create him and chart the course of life for him As an institution of 
socialization and the basic basis for the development of societies, it has become 
necessary to take care of them and the problems, obstacles and negative 
phenomena that prevent them from achieving their goals, among them is the 
phenomenon of school violence so that the pupilsuffers from Problems and 
holding the direction of himself and his companions and his school and may 
affect his academic achievement and make him alienate education and acquire 
knowledge, as well as make the student acquire violent behaviors and actions 
both inside and outside the school and what the school knows of new phenomena 
today it is necessary to reconsider its system Education and how to deal with 
shortages and poor planning of how to resolve these practices within the 

classroom. 

Through this presentation, this article aims to explain the causes of school 
violence and how to affect the educational achievement of the child and to make 

suggestions to reduce this phenomenon. 

Keywords: 

Education - Education - School Violence - Communication with Pupils–Learner. 
       

  : مقدمة

یعتبر التعلیم ظاهرة مركبة من عوامل وتفاعلات متبادلة تأثر وتتأثر في مسیرة العملیة التربویة      

للتلمیذ لتنشئته وإعداده للمستقبل فالمدرسة منذ القدم لها وظیفة أساسیة داخل المجتمع، باعتبارها 

المعارف والأفكار ومختلف القیم المربي الثاني بعد الأسرة ومكملة لها بحیث یتلقى فیها التلمیذ 

الاجتماعیة من منظورات متعددة فقد ینمي التلمیذ طاقته الإبداعیة ویحدد مسار هدف حیاته العلمیة 

والعملیة فالواقع المعاش للمدرسة الجزائریة أصبح محل اهتمام الكثیرین من الباحثین والدارسین في 

س وعلم النفس المدرسي من أجل دراسة مجموعة علم الاجتماع وعلم النفس الاجتماعي وعلم النف

من المشاكل والظواهر السلبیة التي تحول بینها وبین تحقیق أهدافها ازدادت العراقیل والمشاكل 

التنظیمیة وظواهر خطیرة كانت ولازالت تهدد كیانها منها ماهو تنظیمي متعلق بالبرامج والجوانب 

تعلق بذهنیة التلمیذ وطبیعة سلوكیاته وتصرفاته خاصة التسییریة والوسائل العامة ومنها ماهو م

تقلص دور الوالدین وضعف الرقابة ونقص التغذیة العكسیة بین المدرسة والوالدین أو كما یسمى 
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بانعدام المراسلة باعتبارها الحلقة الواصلة بین التلمیذ والمدرسة والأستاذ والوالدین إضافة على ذلك 

تدي بها التلمیذ وعدم إیجاد أسالیب فعالة تقنعه بالدراسة وبالعلم كقیمة عملیة التوجیه التي لا یق

نبیلة، فقد أصبح یعرف الوسط المدرسي سواء على المستوى الماكرو سوسیولوجي أو المستوى 

المیكرو سوسیولوجي عنفا بمختلف الأوجه والصفات بحیث أصبح امتدادا لما هو موجود في الشارع 

التعلیمات فقد أصبحت تكرس إلى تفاقم ظواهر جدیدة كالإجرام فقد أصبحت رغم تواجد القوانین و 

فقد نلاحظ الیوم أسئلة كثیرة . ظاهرة تؤرق المجتمع الجزائري وأولیاء التلامیذ یعبرون عن قلقهم

تطرح حول هذه الظاهرة هل هي نتاج التلامیذ داخل المدرسة أم مرآة عاكسة لعنف المجتمع؟ 

زائریة أصبحت تعرف مشاكل عدیدة؟ ولماذا التلمیذ أصبح منحرفا داخل ولماذا المدرسة الج

  المدرسة؟ ولماذا تناقص التواصل بین الأسرة والمدرسة؟

فمن خلال هذه المداخلة نهدف إلى دراشة مشكلة العنف المدرسي وأسبابها مع اقتراح الحلول التي 

  . تنقص من هذه الظاهرة

  :تحدید المصطلحات - 1

هي إكساب الطفل تلك المعاییر والقیم التي على أساسها یوجه سلوكیاته :" لتربیةتعریف ا) 1- 1

ویتفاعل مع الآخرین من خلال الأدوار الاجتماعیة التي یكتسبها تدریجیا عبر مراحل عمریة مختلفة 

 15"والتي تشكل في الأخیر شخصیته بكل التعقیدات التي تحتویها

یة بین الأستاذ والتلمیذ یهدف من خلالها إلى تكوین التلمیذ هو عملیة تفاعل  :تعریف التعلیم) 2- 1

  . تكوینا علمیا ویلقنه المعارف والأفكار ویكسبه الخبرات والقدرات المعرفیة

هو السلوك الذي یمارسه التلمیذ في مدرسته سواء ضد زملائه أو " :تعریف العنف المدرسي )1-3

علیها، وهو مظهر من مظاهر سوء الكیف  أساتذته أو ضد الممتلكات المدرسیة والقائمین

     15"المدرسي

بأنه نمط من أنماط العنف یصدر من طالب أو مجموعة من الطلاب ضد :" ویعرفه طه حسین

طالب أو مدرس ویتسبب في إحداث أضرار مادیة أو جسدیة أو نفسیة لهم ویتضمن هذا النمط من 

بین الطلاب والتهدید والمطاردة والمشاغبة العنف الهجوم والاعتداء الجسمي واللّفظي والعراك 

   15"والاعتداء على ممتلكات الطلاب الآخرین أو تخریب ممتلكات المدرسة
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هي العملیة التي التي تعتمد على استراتیجیة حواریة تواصلیة  یكون  : التواصل مع التلمیذ) 4- 1

قة الرابطة بین التلمیذ والمعلم الهدف من خلالها تهذیب الطفل وتكوینه لردة فعل إیجابیة وهي العلا

  .  أو بین التلمیذ والأسرة

یعتبر  المتعلم أو التلمیذ أساس العملیة التعلمیة وهو الولد أو البنت اللّذین بلغا  : المتعلم) 5- 1

السن القانونیة للتعلیم بحیث یصبحان جاهزان لاكتساب الخبرات والمعارف والأفكار ویقومان بعملیة 

  .وي والتعلیمي داخل الوسط المدرسيالتفاعل الترب

  : أنواع العنف المدرسي - 2

یأتي العنف على أشكال عدیدة داخل الأوساط الصفیة وذلك من خلال السبب المتعارك علیه والفرد 

  الذي یمارسه والذي یقع علیه والأدوات المستعملة في ذلك ومن بین هذه الأنواع

  : العنف الجسدي1- 2

" ر بالطرف الآخر كالضرب المبرح فقد اعتبر الدكتور عمران تعریفا شاملا وهو إلحاق ا الضر     

العنف الجسدي هو استخدام القوة الجسدیة بشكل متعمد اتجاه الآخرین من أجل إیذائهم وإلحاق 

الأذى وإلحاق أضرار جسمیة لهم وذلك كوسیلة عقاب غیر شرعیة مما یؤدي إلى آلام وأوجاع 

  .15الأضرار كما یعرض صحة الطفل للأخطار ومعاناة نفسیة جراء تلك

یأخذ العنف المدرسي أشكالا ومظاهر متعدد ویأتي هذا التنوع نتیجة لطبیعة العنف وأسابه    

والشكل الذي یتخذه ودرجة الخطورة التي یصل إلیها والجهة المقصودة والهدف منه وهو على 

  . مستویات مختلفة

مختلف أشكالها وأنماطها نجدها تأخذ أبعادا عدیدة كالعنف  ولما تعالج ظاهرة العنف المدرسي على

الجسدي والعنف اللفظي والعنف النفسي والعنف المادي الذي یوجه إلى تخریب الممتلكات وتكسیرها 

  :ونذكر منها أو سرقتها

  :العنف اللفظي) 2- 2

صدقاء أو من وهو أشد أنواع العنف بحیث یحطم الروح المعنویة للتلمیذ سواء من طرف الأ    

طرف المدرس ما یجعل المتلقي للكلام في حالة ضعف وحزن وغضب وقد یؤثر ذلك على 

تحصیله الدراسي وعلاقته بالمدرسة مما یتخذ أسبابا عدیدة كي لا یرتبط بها وقد عرفه أبو سمرة 
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 بأنه استجابة لفظیة صوتیة ملفوظة تحمل مثیرا یضر بمشاعر كائن آخر ویعبر عنه في: " محمد

صورة تهدید، النقد الموجه نحو الذات أو الآخرین بهدف استفزازهم أو إهانتهم أو الاستهزاء بهم وقد 

  .15"تستخدم بجانب الألفاظ والإیماءات والإشارات

السب والكلام الفاحش، الاستهزاء، السخریة، النمیمة، التحقیر، :وقد یكون ذلك من خلال     

  .الألقابالتهدید، عنف الإشارات، التنابز ب

والهدف من استخدام العنف اللفظي هو تخویف الآخر وإلحاق الضغط بنفسیته أو تشتیت      

الانتباه لدیه مما یدخل التلمیذ في دوامة الخوف وقد یشكل له ذلك عقدا نفسیة كالتأتأة أو الانطواء 

لمدرسین ومن خلال حیاتي الدراسیة قد لاحظت وعشت جزء من العنف المدرسي سواء من طرف ا

أو الزملاء فبدلا من أن یقوم بالتشجیع فقد اتخذ سلوكا آخر وهو السخریة وقد یعود ذلك إلى عقلیة 

وطبیعة تصرف الأستاذ مع التلامیذ فهناك من الأساتذة من لدیه حوار فعال وجاد وجدي نفعا قد 

في ذهن التلمیذ  یدفع إلى الرغبة في الدراسة، فمعظم المدرسین یقومون بأفعال وسلوكیات تترسخ

حتى الكبر كنزع السروال أمام زملائه أو الضرب المبرح أو معاقبته بالوقوف لمدة أطول أو الاتجاه 

  .   إلى الجدار أو الوقوف أمام الباب للقسم ما یجعل التلمیذ یعیش حالة من الخجل والانعزال

لأسلوب الذي یطبقه ما یزرع فالسبب لا یعود للطفل لكن یعود إلى المدرس في حد ذاته وإلى ا    

الخوف في نفسیة التلامیذ وإضعاف قیمتهم فمن الأساتذة یرى نفسه لما یكون داخل القسم أن لدیه 

سلطة مطلقة ومنهم من یقوم بمعاكسة البنات في المرحلة الثانویة بطریقة غیر مباشرة أو یلاحقها 

ل إلى حالة التحرش الجنسي أو أو یقوم بالكلام معها في أمور خارج نطاق الدراسة حتى یص

  .الملاحقة الدائمة لها أو أكثر من ذلك

كذلك هو الأمر بالنسبة للأساتذة  خاصة الجنس الأنثوي فهناك من یعیشون حالة ظلم بالرغم      

من وجود الأنظمة واللوائح والقوانین إلا أن الأمور في بعض الأحیان تكون خارجة عن السیطرة 

خارج المدرسة مثلما جرى في مع مستشارة التوجیه بولایة البلیدة ومن التلامیذ  وتمتد هذه الظاهرة

من یقومون بتلقیب الأستاذ بإسم معین وینادونها به داخل وخارج القسم وهناك من یقوم بضرب 

الأستاذ في مرحلة التعلیم المتوسط والثانوي والجامعي خاصة لما یشكل التلامیذ جماعة عنف أو 

داخل القسم بحیث یقومون بكافة الأفعال والسلوكیات المنحطة یعجز اللسان عن  جماعة سیطرة

  .وصفها
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وقد أكد رئیس نقابة ممارسي الصحة إلیاس مرابط إن قطاع الصحة یسجل بشكل یومي    

اعتداءات على الأطفال لیس من طرف أقرانهم ومعلمیهم فحسب بل وحتى من طرف أمهاتهم 

  15.وات حادةوآباءهم أیضا باستعمال أد

  :العنف النفسي) 3- 2

ما یثیر الدهشة والحیرة الیوم في الوسط المدرسي أصبح التركیز فقط على عملیة التلقین      

التعلیمي والاهتمام به والكم المعرفي الذي یتلقاه متناسین ما یحمله التلمیذ من معنویات ومن 

أثناء عملیة التنشئة الاجتماعیة فهذه الثقافة استعدادات نفسیة فعدم الاهتمام هذا یرجع إلى الوالدین 

مغیبة داخل الأسرة الجزائریة فالتلمیذ یعیش حیاته الیومیة من خلال التفاعل النفسي والاجتماعي 

والبیئي وهو متفتح على العالم الخارجي قد تتشكل معنویاته من خلال مشاهدة رسوم أو فلم أو 

النفسي الذي یحمله أو یتشكل من ورائه ما یشكل شریط وثائقي لكن الأمر یكمن في الجانب 

صراعا نفسیا بین ما یجده في الواقع وبین ما یصبوا إلى تحقیقه إضافة إلى ذلك المدرس الذي لا 

التلمیذ : یملك المهارة التواصلیة والتعاملیة مع نفسیة التلمیذ قد نجد معنویات الطفل متدنیة فمثلا

حه في الجانب النفسي ویتفهمه لجمیع الأوضاع التي یمر بها یحب وینجذب نحو المعلم الذي یری

التلمیذ، ویتعمق في مشاكل حتى یصل إلى أبعد نقطة أو عقدة ویحاولان فكها والتغلب علیها 

بطریقة مریحة تعود بالإیجاب على نفسیة الطفل هذا ما یجعل الطفل یندفع للدراسة واكتشاف طاقته 

  . الإبداعیة وتوظیفها

ا بعض المعلمین یهملون هذا الجانب ویجعلون مهنة التدریس مهنة لكسب المال أو مهنة أم      

محدودة ویعاقبون كل من التلامیذ الذین یعبرون عن آرائهم المختلفة أو عدم حبهم لشيء سواء 

طریقة التدریس أو المادة في حد ذاتها وبالتالي یصبح الأستاذ هو سبب هذا العنف النفسي، أو 

ذ في بعضهم البعض لا یغیب مبدأ التربیة الحسنة والاحترام، فهذا قد یطرح تساؤلات عدیدة التلامی

من بینها أین الوظیفة الحقیقیة لدور مستشار التوجیه والإرشاد المدرسي فما هو ملاحظ أن دوره 

  .یقتصر فقط على التوجیه العلمي لكن التوجیه النفسي في كل أسبوع أو أسبوعین غائب تماما

إن العنف النفسي هو كبح للطاقات وتحدیدها وعدم إطلاق العنان لها وجعل عملیة التدریس      

عملیة عقیمة من الجانب المعنوي قد تؤثر على نفسیة التلمیذ وتدفعه إلى تصرفات غیر حمیدة أو 

حل قد یغادر مقاعد الدراسة مبكرا،فعدم إتاحة الجانب المعنوي للتلمیذ وعدم تشجیعه ووضعه في م
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الاستهزاء أو الضغط أو الحد من الكبیر من تصرفاته یجعله یرتكب سلوكیات تعود بالسلب على 

 .نفسه وعلى تحصیله الدراسي

  :أسباب العنف المدرسي -3

   : التربیة الغیر السلیمة) 1- 3

 یعرف الوسط المدرسي في مراحله الثلاث تغیرات تربویة كبیرة خاصة في مرحلة التعلیم الثانوي    

أین یبدأ التلمیذ یعیش شعوره الخاطئ بأنه مستقل ویوسع دائرة الأنا مما یتیح لنفسه هامشا من 

الحریة كي یفعل ما یرید وبالتالي یقوم بارتكاب سلوكیات عنیفة داخل الحرم المدرسي وقد یكون 

في عاكسا ذلك التصرف غلى عدم التنشئة الاجتماعیة السلیمة ویبدأن یرددون في كلمات خاصة 

   .دعونا نعیش مرحلة المراهقة مثلا

كما یقومون كذلك بسلوكیات تعكس تشبعاتهم التربویة والوعي التربوي الموجود داخل الأسرة 

 . والمجتمع

  :تناول المخدرات والكحولیات  3-1

تعتبر المخدرات سببا من أسباب العنف المدرسي بحیث انتشرت في الأوساط المدرسیة في    

ة بصفة كبیرة جدا  والتي تدفع إلى ارتكاب جرائم خطیرة، فقد أصبحت تهدد كیان الآونة الأخیر 

المجتمع ككل ولیس تلامیذ المدرسة فقط فهي على درجة  كبیرة من الخطورة بحیث یتعاطاها 

التلامیذ داخل المراحیض أو الزوایا التي لا یمكن لأعوان المدرسة لمراقبتها خاصة مع دخول 

حیث نجد فئة منهم  یتادولون كبسولات دواء في المرحلة الثانویة كالصاروخ، الأغاني الجدیدة ب

الكیتین، النوزینو، القطرات ومن المهلوسات الأخرى ما یدفعهم إلى الدخول في حالة اللاّوعي 

ویرتكبون سلوكیات وتصرفات أو ضرب التلامیذ الآخرین أو قول كلام السوء هذا ما یجعله ینحرف 

  . مساره الدراسيشیئا فشیئا عن 

وقد قام مصطفى سویف بدراسة حول انتشار المواد المخدرة في الوسط المدرسي والجامعي وقد 

 12797تلمیذا وعینة مكونة من الجامعیین مكونة من 14656تناولت الدراسة عینة مكونة من 

نة في الجدول لمعرفة إیجابیة وسلبیة كل عینة إزاء الموارد المخدرة والسجائر وكانت النتائج مبی

  :التالي
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المواد   العینة 

  النفسیة 

الإیجابیة 

  والسلبیة

النسبة   العدد 

  المؤویة 

تلامیذ 

المرحلة 

  الثانویة 

  إیجابیة  السجائر

  سلبیة

  غیر مبین

225  

1353  

 -  

14,26  

85,74  

 -  

طلبة 

المرحلة 

الجامعیة 

  جامعات 

  إیجابیة   السجائر

  سلبیة 

  غیر مبین 

451  

2080  

17,64  

81,34  

1,02  

تلامیذ 

المرحلة 

  الثانویة 

الأدویة 

  النفسیة 

  إیجابیة 

  سلبیة 

  غیر مبین

261  

503  

34  

32,71  

63,03  

4,26  

طلبة مرحلة 

 الجامعیة

   

  

الأدویة 

 النفسیة

 

  

  إیجابیة 

  سلبیة 

  غیر مبین

457  

580  

92 

 

  

40,48  

51,37  

8,15  

تلامیذ 

المرحلة 

 الثانویة 

المخدرات 

 الطبیعیة

  إیجابیة

  سلبیة

 یر مبین غ

64  

826  

80 

7,36  

83,46  

9,20  
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طلبة المرحلة 

  الجامعیة

المخدرات 

  الطبیعیة 

  

  إیجابیة

  سلبیة

  غیر مبین

83  

1032  

42  

7,36  

89,20  

3,63  

طلبة المرحلة 

  الثانویة

  الكحولیات 

  

  

  إیجابیة

  سلبیة

  غیر مبین

404  

2803  

48  

12,41  

86,11  

1,47  

طلبیة 

المرحلة 

  الجامعیة

  ةإیجابی  الكحولیات

  سلبیة

  غیر مبین

418  

2321  

86  

14,8  

82,16  

3,4  

وفي دراسة مماثلة قامت بها مفتشیة أكادمیة محافظة الجزائر الكبرى حول ظاهرة العنف في 

المدارس الثانویة وقد أجریت في منطقة بن عكنون وسیدي أمحمد وكانت عینة الدراسة مكونة 

   110تلمیذ و95

لمیذة من منطقة بن عكنون وأهم ما سئل عنه التلامیذ ت 175و 138تلمیذة من سیدي أمحمد و 

  في الاستبیان هو هل یمارس العنف في مؤسستك؟ وما هو مصدر العنف؟

من الذكور  %89,78بالنسبة للسؤال الأول كانت نتائج الدراسة في منطقة بن عكنون أن 

  .من الإناث أثبتوا وجود العنف في المؤسسة التربویة %92,57و

من الذكور بنعم  %68,42یدي أمحمد أجاب المبحوثین عن السؤال الأول أجاب وفي منطقة س

  .من الإناث بنفس الإجابة 63,63عن وجود العنف في المؤسسة التربویة و 

أما بالنسبة الأشكال العنف الممارسة في المؤسسات التربویة فقد كانت النتائج مبینة في الجداول 

  :كالآتي

  الإناث  الذكور   انينوع السلوك العدو   المنطقة
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  %97,14  %82,60  السب والشتم  بن عكنون

  %58,85  %65,21  الضرب

  % 74,28  %59,42  التخریب 

  % 29,79   %39,85  التهدید

  %69,14   %65,94  السرقة

  %14,85  %21,01  المساومة

  %57,14  %52,17  إتلاف أدوات الغیر

  % 22,85  %40,57  التحرش الجنسي

  % 65,14  %63,76  لقابالتنابز بالأ

  %73,63  % 75,57  السب والشتم  سیدي أمحمد

  % 17,27  %37,89  الضرب 

  % 3,63  %18,94  التخریب   

  %6,36  %13,68  التهدید

  %30  %38,94  السرقة

  %5,45  %6,31  المساومة 

  %19,09  %25,26  إتلاف أدوات الغیر 

  % 18,18  %17,89  التحرش الجنسي 

  %60,90  %71,57  لقابالتنابز بالأ
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  :الذي فقد كانت نتائج الدراسة كما هي مبینة في الجدول الآتي: أما بالنسبة للسؤال الثالث 

  الإناث  الذكور  مصدر العنف  المنطقة 

  التلمیذ  بن عكنون 

  الأستاذ

  الإدارة

68,11%  

39,11%  

26,81%  

78,28%  

28%  

29,14%  

  التلمیذ  سیدي محمد

  الأستاذ

  الإدارة

51,57 %  

43,15%  

38,94%  

48,18%  

38,18%  

41,81%  

  

ك بین الجنسین في أن التلمیذ یتبین من خلال هذه النتائج أنه لیس هناك فارق بین العینیتین وكذل 

على رأس قائمة مصادر العنف في المدرسة وهذه النتیجة تشیر إلى أن افتراض إمكانیة  يیأت

  15.شكل مؤكد للغایةالسلوك الإنحرافي للتلمیذ في المدرسة قائم وب

  : حب ممارسة الجنس 3-2

ویعتبر هذا النوع شكلا من أشكال الإنحراف السلوكي والعنف المدرسي بطریقة غیر مباشرة      

في المدرسة المتوسطة والثانویة، وهو یعبر عن كل علاقة خارجة عن إطار العلاقة  الزوجیة 

  :ة من الأسبابوتتعلق بالزنى وتعود أسباب هذه الظاهرة إلى مجموع

  .عدم قیام التنشئة الاجتماعیة على الأخلاق الفاضلة والإلتزام الدیني

  ضعف الوزاع الدیني في المجتمع العام - 

  تعرض المراهقین إلى وسائل الإعلام الأجنبیة ومتابعة البرامج الإباحیة والشذوذ الجنسي  - 

  انویة ازدیاد ظاهرة التعري للفتیات المراهقات في المدارس الث - 

  .التقلید الأعمى للنماذج السلوكیة المعروضة في الأفلام السینمائیة والتلفزیونیة
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تناقص دور الإدارة في ضبط السلوك الاجتماعي للتلامیذ داخل المدرسة وعدم القدرة على محاربة 

  .السلوك المنحرف 

  :العدوان 3- 3

عرف ألفرد أدلر العدوان على یعرف عبد الرحمان عیسوي مجموعة من تعاریف للعدوان فی     

  .15"تعبیر على إرادة القوة:"أنه

نشاط هدام أو تخریبي من أي نوع، أو أنه أي نشاط یقوم به الفرد " ویعرفه هلجارد على أنه أي   

لإلحاق الأذى بأي شخص آخر إما عن طریق الجرح الفزیقي الحقیقي أو عن طریق سلوك 

  .15"الاستهزاء أو السخریة أو الضحك

العدوان كل سلوك یستهدف حقوق الآخرین بالسلب أو التجاوز وقد یتخذ شكلا مادیا كالضرب ف 

والعدوان في المدرسة  ،السب والشتم والسخریة والاستهزاءوالتكسیر والهدم أو یتخذ شكلا معنویا ك

 من قبل التلامیذ من قبل التلامیذ قد یكون موجها إلى المدرس بالسب والشتم والعصیان وإثارة

الفوضى في الحجرة الدراسیة وحتى التقابض بالأیدي أو الضرب وقد یكون موجها نحو زملائه 

ویكون نفس الأشكال السابقة وقد یكون موجها نحو المدرسة بكاملها كتكسیر أثاثها أو الكتابة على 

  .جدرانها أو سرقة الأجهزة والعبث بكل ما فیها

تفسیر ظاهرة العدوانیة فهناك من یرجع سبب هذه وقد قامت الكثیر من الدراسات لمحاولة    

الظاهرة إلى نمط التسامح إزاء عدوانیة الطفل في الأسرة لكن للمراهقین وبصفة خاصة قد یكون 

سبب العدوان نابعا من حب المراهق للشهرة بین زملائه فهو یقوم باستفزاز المدرس وتحدیه أمام 

ب العدوان هو دافع شد انتباه الجنس الآخر وتتعزز زملائه عنه أنه شجاع كما یمكن أن یكون سب

دافعیة العدوان والرغبة في السیطرة على الآخرین تحت شروط اضمحلال دور الأسرة في التنشئة 

  .الاجتماعیة والتسیب في أداء وظائفها

  :مشاكل التلامیذ في مرحلة المراهقة) 4- 3

حول من الطفولة إلى المراهقة وكذلك عدم ترتبط مشكلات التلامیذ في هذه المرحلة بحالة الت   

قدرة المراهق على التكیف مع الواقع الاجتماعي نتیجة للتعارض أو التدافع بین الدوافع والحاجات 

ماعي القائم، فهذه المرحلة النفسیة للمراهقین ونمط القیم والمعاییر الاجتماعیة أو نمط النظام الاجت

  .في جمیع الجوانب النمو الاجتماعي والانفعاليتعبیر عن حالة التغیر الشامل هي  ل
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وتشیر دراسات نفسیة أقیمت لغرض التعرف على المشكلات التي یعاني منها تلامیذ المرحلة 

القلق والتشتت، وسوء الفهم : الثانویة إلى أن هناك مشكلات أكثر شیوعا یعاني منها التلامیذ وهي

  .تواصل، والحساسیة الزائدة والانسحابوقلة التركیز والاعتمادیة والخجل وصعوبة ال

وقد أجریت في دراسة هذا الباب دراسة على عینة من المراهقین في مدینة الریاض ووجد أن 

المراهقین یشكون أكثر من غیرهم من الخلافات الأسریة وسوء العلاقة بین الوالدین والغیرة بین 

هم وقلة أصدقاء الإیجابیین وكثرة التعرض للنقد الإخوة والإهمال والقسوة وانعدام الثقة بین أفرد أسرت

  . والإهانة وسرعة الغضب والضیق والشك والنسیان

وفي دراسة لكل من محمود عبد الرزاق شفشق وهدى محمود الناشف حصرا مجموعة من المشاكل 

  :التي یعاني منها تلامیذ مرحلة المراهقة یتم عرضها كالتالي

لاستجابة التي تكمن وراء الرغبة في إلحاق الضرر والأذى بالغیر  والتي تعبر عن ا: العدوانیة -أ

وهي تتراوح بین التهكم من فرد لآخر إلى إلحاق الضرر بالتلمیذ الذي یعتبر محبطا أو عائقا وغالبا  

ما یظهر بالسلوك العدواني في قضم الأظافر أو الشعور بالضغط أو المخاوف أو القلق وعدم 

لعدوان نتیجة الإحباط أو الفشل یلجأ المراهق للانتقام من الآخرین ومن المحیط الاستقرار وقد ینشأ ا

  .الذي ینتمي إلیه

ویشیر إلى لجوء التلمیذ إلى تدمیر الأشیاء التي تقع تحت یدیه إذ لم یتمكن من  :التدمیر - ب

  .التعبیر عن العدوان إزاء شخص معین

للنظام الاجتماعي السائد نتیجة خلل اجتماعي والذي یعبر عن عدم انصیاع المراهق  :العناد -ج 

  .معین في عملیة التنشئة الاجتماعیة

وهو یشیر إلى هروب المراهق من الصعوبات أو عدم القدرة على معالجة الواقع  :الانطواء -د

  .الاجتماعي الذي یتحداه والذي هو ناتج عن ظاهرة الشعور بالنقص سواء كان نفسیا أو جسدیا

یكون أنواع السلوك إضرارا بالآخرین ولكنه أشد خطرا من الناحیة المرضیة  قد :الخجل - ه 

فالمراهق الخجول هادئ لا یقلق أو یضایق زملائه لكن لم یصل إلى مستوى النضج الكافي الذي 

یتطلبه المحیط الاجتماعي ومن ناحیة أخرى قد تكون مشكلات المراهقین منطویة على عدم الرضا 

شئ عن حالة الإحباط في إشباع الحاجات الاجتماعیة كعدم القدرة على تحقیق النفسي والذي هو نا

  :الأهداف وحب الظهور الشخصي، ویكون ذلك راجعا إلى الأسباب التالیة
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أسباب تعود إلى التلمیذ ذاته والتي تتشخص في مشكلات شخصیة وجسمیة وعقلیة واجتماعیة  - 

  .غرفة الصفوانفعالیة والتي تنشئ صعوبات تضامنیة داخل 

أسباب تعود إلى جماعة الرفاق فالجماعة التي ینتمي إلیها التلمیذ تؤثر في سلوكه إما یكون  - 

  .إیجابیا أو سلبیا

أسباب تعود إلى المدرس نفسه وذلك من خلال اتجاهات التنشئة الاجتماعیة التي یتباناها في  - 

  .المدرسة

الدراسي والخدمات الطلابیة إضافة إلى المحیط  أسباب تتعلق بالمدرسة والتي تعود إلى المنهج -  

  .المدرسي العام

أسباب تعود إلى البیت أو البیئة المحلیة للتلمیذ وتتجسد أساسا في المعاملة الوالدیة خلال عملیة  - 

  .التنشئة الاجتماعیة

اعیة أسباب تعود إلى المجتمع الكبیر الذي یعیش فیه التلمیذ وبشكل محدد في التصورات الاجتم - 

 15.نحو التلمیذ أو المدرسة وأهمیة الدراسة أو التقدیر الاجتماعي لها

  :غیاب الرقابة زاد من انتشار العنف المدرسي) 5- 3

إن غیاب الوالدین الیوم في مراقبة التلامیذ ومراقبة ما یحملونه داخل المحافظ أو ما یحملونه      

قة المفقودة في عملیة التوجیه المدرسي وانشغال من أفكار عدوانیة ویذهبون اتجاه المدرسة هي الحل

أولیاء الأمور بالعمل قد یجعل من الطفل یجد حریة كبیرة في القیام بسلوكیات وتصرفات غیر 

حمیدة ویكون ذلك نتیجة الضغوطات التي یحملها التلمیذ وقد بینت ذلك الخبیرة في علم الاجتماع 

رع تحولت إلى المدارس من شجار وتهدید وضرب فضیلة قروج أن الممارسات العنیفة في الشا

باستعمال السلاح الأبیض وغیرها وذلك ما أثبتته دراسات علمیة، كما أرجعت الخبیرة  أسباب 

انتشار هذه الظاهرة في الوسط التعلیمي إلى ارتفاع عدد الأحیاء في أغلب الولایات الذي تصحبه 

. نف في ظل غیاب الرعایة بهم على جمیع الأصعدةكما تقول الخبیرة مشاكل الشباب والأطفال والع

كما أوضحت كذلك أن الضغط على التلامیذ والألعاب الالكترونیة العنیفة والرسومات العنیفة 

  15.والأفلام التي تؤثر فیهم بشكل مباشر
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كما أكد على ذلك الأستاذ عامر بوربیعة  بتصریحه أن الحدیث عن العنف المدرسي یقودنا      

حدیث عن الأسرة فمن الأخطاء التربویة أن یستقیل الوالدان من مسؤولیتهما ویتعاملا مع إلى ال

طفلهما بالضرب والشتم والصراخ وأن الأسرة التي لم تتكون تربویا لا یمكنها استنساخ التربیة السویة 

الإنسان في أبنائها والتي ستنشئ لنا جیلا عنیفا، كما سجلت الرابطة الجزائریة للدفاع عن حقوق 

تصاعدا مخیفا لظاهرة العنف المدرسي عبر المدارس الجزائریة بسبب عدد من حوادث الاعتداء 

على أستاذة وتلامیذ بالمدارس في مختلف أنحاء الوطن ما دفع المكتب الوطني للرابطة الجزائریة 

جع السبل للدفاع عن الحقوق إلى دق ناقوس الخطر داعیا إلى تحلیل أسباب تصاعد هذه الآفة وأن

حالة عنف متبادل بین الأساتذة والتلامیذ  160لمكافحتها وأكدت المنظمة أنها تسجل أكثر من 

منها ما یتعلق بضرب الأساتذة للتلامیذ وأخرى تتعلق باعتداء التلامیذ على الأساتذة وأرجعت 

سكو شهر السبب إلى غیاب إستراتیجیة تربویة واضحة في التعلیم، كما صرح تقریر أعدته الیون

من التلامیذ یتعرضون للعنف المدرسي وذلك من  %32المنعقد في لندن أن نسبة  2019جانفي 

دولة عبر العالم أن العنف والمضایقات أو تسلط الأقران في المدارس  144خلال تقاریر شملت 

في یمثلان مشكلة عالمیة ضخمة، حیث أفاد التقریر حیث ان العنف والمضایقات أو تسلط الأقران 

المدارس یمثلان مشكلة عالمیة ضخمة بحیث یتعرض طالب واحد من بین ثلاث طلاب 

  .15. للمضایقات من قبل أقرانه في المدرسة أو للعنف البدني وذلك بمعدل مرة واحدة على الأقل

  : خاتمة

إن عملیة التعلیم هي أساس تطور المجتمعات ولب الحضارة ونموذج للفكر الإنساني الصحیح    

د من الاهتمام بها ودراسة كافة المشاكل والمعیقات التي تعترضها داخل المجتمع نظرا لما تؤدیه ولاب

من دور حیوي  فظاهرة العنف المدرسي هي ظاهرة سلبیة لكن نستطیع التغلب علیها من خلال  

النظر فیها بشكل یومي وتطبیق الدراسات العلمیة وإیجاد الطرق والأسالیب التي تحد منها مع 

تطبیق كافة الإجراءات مع التلامیذ والأساتذة لرد الاعتبار داخل الحرم المدرسي ومن خلال دراسة 

ظاهرة العنف المدرسي وتسلیط الضوء علیها تبقى العملیة البحثیة مستمرة فیها وكأخصائیین 

  :اجتماعیین لابد اقتراح الحلول التي تحد من هذه الظاهرة وهذه الحلول كالتالي

النظر في النظام التربوي الأسري وترسیخ قیم اجتماعیة حمیدة كالتعاون، والتسامح، إعادة   - 

وتلقین الأطفال على سلوكیات عدیدة باعتبار النظام التربوي الركیزة الأساسیة للنظام التعلیمي فما 

  .  نعیشه الیوم هو أزمة أخلاق تربویة وفكریة وثقافیة وحتى معاملاتیة
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  .لهذه الظاهرة ومدى تأثیرها على التحصیل الدراسي إجراء دراسات علیمة - 

لخاص بطرق إعادة النظر في النظام المدرسي ككل من خلال الجانب الإداري والتعلیمي ا  - 

                                                                                  .وأسالیب التدریس

  .تحسیسیة من طرف مستشاري التربیة والتوجیه المدرسي توعیة التلامیذ من خلال حملات - 

  .تطبیق القوانین والتعلیمات التي تحد من ظاهرة العنف المدرسي - 

  .التفعیل الحقیقي لدور جمعیة أولیاء التلامیذ - 

  .ترسیخ ثقافة السلم بین التلامیذ وإقناعهم بأنه لا فائدة من العنف المدرسي - 

  .    لاعب والمسابح وحدائق تسلیة وأخذهم إلیها لإخراج طاقاتهمإقامة أمكان ریاضیة كالم - 

توفیر التغذیة الرجعیة السلیمة بین الأسرة والمدرسة ومراقبته الأولاد داخل الأسرة ومنعهم من  -   

  .الاحتكاك بالأشیاء التي ترسخ لهم ظاهرة العنف

سي للتلمیذ من جهة والأستاذ من العمل على توفیر أسالیب اتصالیة إیجابیة تراعي الجانب النف - 

  جهة أخرى 

  .فتح قنوات الحوار لإصلاح النظام التعلیمي - 

  .البحث في سبب رسوب التلمیذ كسبب من أسباب العنف المدرسي - 

  . البحث في المشاكل النفسیة والاجتماعیة للتلامیذ التي تدفع بهم إلى ارتكاب العنف المدرسي - 

  :قائمة المراجع
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ساد فیه  في مواجهة آثار العولمة في العصر الذي الجزائریة تهدف هذه الورقة إلى عرض دور المدرسة

 المتغیرات السریعة في العدید من المجالات المادیة و الانفتاح الثقافي و الانفجار المعرفي و التقدم التكنولوجي و

 دراسة أثره على السلوك و و ا ما یستوجب من المؤسسات التربویة متابعة هذا التطورهذ الاقتصادیة، و التقنیة و

تعدد مصادر التعلم  المعارف و و یتسم بالتزاید الهائل في كم المعلومات و ،الثقافیة المنظومة المعرفیة و القیم و

  .  انتقالها من دولة إلى أخرى انفتاح الثقافات و المختلفة و

  .العولمة، المدرسة الجزائریة، المجتمع الإسلامي: حیةالكلمات المفتا

The role of the Algerian school in addressing the phenomenon of globalization  

Abstract : 

    This paper aims to show the role of the Algerian school in the face of the effects of 

globalization in the era of technological progress and the explosion of knowledge and 

cultural openness and rapid changes in many areas of material, technical and economic, 

and this is what requires educational institutions to follow this development and study 

Its impact on behavior, values and knowledge and cultural system, and is characterized 

by a huge increase in the amount of information and knowledge and the multiplicity of 

different sources of learning and the openness of cultures and the transition from one 

country to another. 

Keywords: Globalization, Algerian School, Islamic Society 
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 مقدمة:  

في زحمة إعصار العولمة والتطور العلمي المذهل الذي حققه الإنسان في القرن العشرین ومع أزمة التراكم 

المدرسة الجزائریة  تواجه ، و المعرفي الهائل الذي أثر بفاعلیة على أسلوب الحیاة في كافة المجتمعات المعاصرة

العقبات التي تحاول أن تدفع بها بعیدا عن أداء دورها في  أكثر من أي وقت مضى الكثیر من التحدیات و الیوم و

مشروعها الحضاري ذي الأبعاد  تحول دون تحقیق رسالتها الخالدة و الثقافي، و و التربوي التعلیميالعطاء 

تحكمت في جمیع مناحي التي العولمة اد هذه التحدیات في ظل هیمنة تزد العربیة، و الإسلامیة و الإنسانیة و

   .الحیاة في مختلف الدول و الأمم

داخلیة،  راجعة إلى نوعین من التحدیات؛ خارجیة والجزائریة التحدیات التي تواجه المدرسة یبدو أن  و

تشویه  تذویبها و الإسلامیة ولعربیة االتي تحاول طمس الهویة  الضغوط و التدخلات الخارجیةتمثل في تفالخارجیة 

و فصلها عن هویتها و  مناهج إعداد هذه الشخصیة ، أو التدخل السافر في صیاغة أهداف والوطنیةالشخصیة 

    .عقیدتها

مثل لمواجهة تداعیات العولمة وانعكاساتها،  نفسها التربویةتتعلق بالعملیة فالتحدیات الداخلیة أما عن 

 .و المرافق لها في تأطیر التلامیذ غیاب دور المجتمع المساند للمدرسة  بالإضافة إلى، علم القدوةالم جودة التعلیم و

  :السؤال التاليتتمحور في لذلك فإن مشكلة الدراسة  و

  تحدیات العولمة التربویة و ما سبل مواجهتها؟هي ما 

  :وینبثق عن هذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة

 ؟ خاطر ظاهرة العولمة على المدرسة الجزائریةمفیما تتمثل  - 1

  ؟ آلیات مواجهة المدرسة لخطر العولمةما هي  - 2

  :تحدید المفاهیم: أولا

  :مفهوم المدرسة - 01

 العلاقات یحدد هو الذي التنظیم و هذا، إلى تحقیقها یسعى التي أهدافه اجتماعي له المدرسة هي تنظیم

 المقصود، خلافا كیانها الاجتماعي لها الاعتبار على هذا أهدافه، فالمدرسة تحقیقل إلیه المنتمین الأفراد بین القائمة

 العملیة إطار للمجتمع، و في العام الإطار للأفراد داخل و حقوقا واجبات تتضمن فهي المؤسسات من لغیرها

  . 15المؤسسات من و علاقتهم بغیرها داخلها الأفراد سلوك تنظم أنها القصدیة، كما التربویة

 یقضیه الذي الفراغ وقت به یقصد و الذي  schole الیوناني الأصل إلى  écoleالمدرسة  لفظ یرجع

جماعي  شكل في یعطي الذي التكوین إلى لیشیر ذلك بعد اللفظ هذا الذهن، وتطور لتثقیف أو زملائهم مع الناس
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 التي توكل الاجتماعیة المؤسسة تلك لیاحا یفید المدرسة لفظ التعلیم، لیصبح فیه یتم الذي المكان إلى مؤسسي، أو

 و الزمان، المكان متطلبات یطابق شكل في المراهقین و للأطفال الأخلاقیة و الفكریة و الحسیة التربیة مهمة إلیها

و جمعها  أو الآرامیة، مدراس العبرانیة من مأخوذة الأصل في" العرب، و هي عند المولودة الألفاظ من المدرسة و

 الأمكنة كالمساجد من فیه یدرس ما لكل ینسب وصف المدارس أن مدارس، و واضح فأصبحت خففت مداریس، ثم

  . 15المعرفة و العلم دور من و غیرها القرآنیة المدارس تسمیة جاءت ذلك و من الزوایا و الكتاتیب و

 التعلیم ظهر ةسن آلاف أربعة من أكثر الظهور، فمنذ في السباق كان الدیني التعلیم أن الكثیر و یعتقد

 یمكننا و تابعیهم، و الدین رجال لأبناء متاحا التعلیم هذا الفئات، و أصبح لبعض خاصة مدارس في شكل الدیني

 لعامة المتاح و هو التقلید و بالخبرة التعلیم الأول: رئیسیین شكلین على كان العصور هذه في أن التعلیم القول

و هم  الصفوة تعلیم الأسریة، و الثاني الحاجة له الدافع مسبق، و یطتخط أو معین تنظیم على لا یقوم و الناس

 متعددة لمقابلة لمسؤولیات الأفراد بعض إعداد الخاصة، و یستهدف تعلیم و یسمى الحكام أبناء و الدین رجال ورثة

الذین  نالصینیی كمؤسسة مستقلة إلى  المدرسة ، و تعود بدایات ظهور15السلطة و الدین في الاحتیاجات بعض

 بالطبقة خاصة كانت المدارس هذه أن بعدهم الیونانیین، و بدیهي من مدارس و إنشاء فكر في من أول كانوا

  .15الارستقراطیة

 حرة و الفنون العلوم أصبحت لقد" هذا الشأن في دیوي جون أما عن المدرسة في العصر الحدیث فیقول

 لطائفة خاصا ملكا أو محتكرة تعد لم الیسر بحیث من ولتهامزا و لمعرفتها الطرق أبسط أصبحت للجمیع، و مباحة

و  تبعیتها و أشكالها في تباعا المدارس و قد تطورت "مشاع ملك نظریا فهي الطبقات من طبقة أو الطوائف من

 التي و هي العامة المدارس استثمارا اقتصادیا، و أما الخاصة المدرسة زماننا صارت أهدافها، و في بعض حتى

مذهلا  العامة تعددا المدارس أشكال زماننا تتعدد كلها، و في أمورها في الدولة تتبع فإنها علیها الإنفاق الدولة تتولى
15.  

  :مفهوم العولمة – 02

و قد اختلف الكثیر في هذه  العولمة ظاهرة كونیة برزت في العقدین الأخیرین من القرن العشرین  

 بالإنجلیزیة، و هي مشتقة من كلمة "GLOBALIZATION تعني الظاهرة، كما زاد الجدل في تعریفها فهي

"GLOBE"تعددت  و". یعولم" عولم"العولمة كفعل مشتقة من و  .الكرة و المقصود بها الكرة الأرضیة أي تعني

ي اتجاه تاریخي نحو انكماش العالم و زیادة وع" التعاریف لمفهوم العولمة، فقد عرف رونالد روبرتسون العولمة بأنها 

مرحلة جدیدة من مراحل بروز و تطور "بینما عرفها أنتوني غیدنز بأنها " الأفراد و المجتمعات بهذا الانكماش

الحداثة، تتكثف فیها العلاقات الاجتماعیة على الصعید العالمي، حیث یحدث تلاحم غیر قابل للفصل بین الداخل 

  .15"صادیة و ثقافیة و إنسانیةو الخارج، و یتمّ فیها ربط المحلي و العالمي بروابط اقت

و لقد فرضت العولمة نفسها على الساحة الدولیة، ثم انتقلت إلى الساحة العربیة بآثارها العمیقة على الدول 

النامیة في المجالات المختلفة، فقد فرضت علینا تحدیات یتحتّم علینا أن نواجهها بسرعة و فعالیة لكي نلحق بركب 

ا نرى أن العولمة حقیقة واقعیة، و أنها قد ولدت لتبقى، و لا یمكن لأي دولة أن تعیش و من هن، الدول المتقدمة

بمعزل عنها، كما أنه لیس من الحكمة مواجهتها بمنطق الرفض الصریح، بل إن الحكمة تقتضي أن نعظم أكبر قدر 
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و كیفیة إدارة العولمة و تحویلها من إیجابیاتها، و أن نتجنب أكبر قدر من سلبیاتها، فالتحدي الذي تواجهه البشریة ه

  . 15إلى قوة إیجابیة یستفید منها كلّ سكان الأرض

و العولمة ظاهرة مركبة و أیدیولوجیة قدیمة یسعى الغرب من خلالها للسیطرة على العالم و فرض ثقافته، 

كما أنها لیست فهي لیست ظاهرة اقتصادیة أو سیاسیة أو تقنیة أو معلوماتیة فحسب، بل هي ظاهرة تاریخیة، 

  .15ظاهرة جدیدة بل قدیمة قدم التاریخ عندما كانت تتصدر حضارة ما كباقي الحضارات و تقود العالم

و من أجواء العولمة تولدت ، و فرق بین العولمة و عالمیة الإسلام التي هي رسالة قیِّمة و دعوة أخلاقیة   

الاستثمار و الشركات  و قتصاد السوق، و حریة التجارةمصطلحات نظام العالم الجدید، و القریة الإلكترونیة، و ا

المتعددة الجنسیات، و العرض و الطلب، و نهایة التاریخ و صراع الحضارات، و ما بعد الحداثة، و الهویة الثقافیة 

 . 15و غیر ذلك

  :العولمة التربویة - 03

انعكاسات  في طیاتها آثاراً و لا شكّ أن مرحلة العولمة التي یستهدفها العالم في الوقت الحاضر تحمل

متعدّدة الجوانب تنعكس على جمیع الأصعدة الاقتصادیة و السیاسیة و الاجتماعیة و الثقافیة، و قد نجد انعكاساتها 

تأخذ جانبین منهما ما هو قائم حالي و ما هو محتمل مستقبلي یرسم معالم الغد نتیجة إفرازات ظاهرة العولمة، كما 

  .15بین السلبیة و الإیجابیة فرازاتها ماتوصف نتائجها و إ

و تشكّل العولمة التربویة و الثقافیة أخطر أنواع العولمة إذ یمكن اعتبارها عملیة اغتصاب ثقافي تربوي 

للفرد و الأمة و المجتمع و قهر لهم جمیعاً، و یتضح ذلك من التدخلات الخارجیة بتغییر المناهج و عملیة التعلیم، 

الدعایة و الإعلام و شبكات الاتصال الحدیثة كالأقمار الصناعیة و القنوات الفضائیة و شاشات  و استخدام وسائل

التأثیر سیكون "أن ) الجمیل(و یبیّن  .یمیة و اهتزاز النظم التربویةالحاسوب لتنفیذ ذلك حتى یمكن هدم المنظومة الق

فلا خوف . من التشدید على التربیة أي تربیة الجیل القادمكبیراً، و علیه لا بدّ من أن تحكم العملیة تربویاً، و لا بدّ 

من حدوث تشرذم لأن الجیل الذي یتربّى متماسكاً على أسس حضاریة متینة لا یخیفنا مصیره كونه سیتحمل 

المسؤولیة من بعدنا، لكن إذا لم یكن هناك تطویر في المناهج التعلیمیة، كیف یتربّى الأطفال في البیوت و كیف 

  .15ون في المدارس و كیف یتلقون العلم في الجامعات؟یتدرب

  :مخاطر ظاهرة العولمة على المدرسة الجزائریة: ثانیا

الفكر،  و تحدیا للتربیة و التعلیم تمثلو لكنها  فحسب، أو تقنیا تحدیا اقتصادیا أو سیاسیا العولمة تعد لم

، و الفكریة الانسانیة الجوانب تلك على العولمة آثار ىإل باهتمام تلتفت أن النظریة التربویة واجبات من فإن علیهو 

 الحضارة في إسهامها و ترسیخا للهویة و الشاملة سلبیاتها تحقیقا للتنمیة تفادي و العولمة ایجابیات من الاستفادة

 كمًا بهما تقاءللار  البذل و العنایة من مزیدا و أشكالهما مستویاتهما بمختلف التعلیمو  التربیةمنح  یتطلبان الإنسانة

   .و نوعا

یمكن رصد عدة مؤشرات تدل على بدایة حدوث تحولات عمیقة بقطاع التعلیم نتیجة اختراقه من طرف    

  :جملة تلك المؤشرات ما یليو من العولمة، 
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في مختلف  وهي توصیات ترمي إلى خلق نوع من تحسین الأداء: المؤسسات المالیة الدولیة توصیات - 01

نتاجیة و الاجتماعیة، و منها قطاع التربیة و التعلیم، و یتمثل ذلك في ترشید النفقات العمومیة، و القطاعات الإ

تنویع مصادر تمویل التعلیم و عقلنة القطاع، و التحكم في مسار المعرفة و العلوم باعتبارها رأس مال أساسي في 

  . المنافسة و الصراع الدولیین

في المنهاج لإكساب المتمدرسین القیم و الاتجاهات و السلوكات الإیجابیة نحو  إدماج مضامین تربویة جدیدة - 02

العولمة و منها التربیة السكانیة، و التربیة البیئیة، و التربیة من أجل الدیمقراطیة و حقوق الإنسان، و أخیرا تربیة 

  .السلام أو التربیة من أجل السلام الدولي

بالأهداف التنمویة في بعدها العالمي، و هكذا تم في مرحلة أولى  یم و التكوینمحاولة ربط التربیة و التعل  - 03

  .توظیف عدة مفاهیم كتنمیة الموارد البشریة، ثم التنمیة البشریة، ثم في مرحلة لاحقة التنمیة المستدامة

و . رغم مقاومتهم لهاتبني استراتیجیة التعلیم المقاربة بالكفاءات، و محاولة تعمیمها في صفوف المدرسین،   -  04

هي محاولة لعقلنة العملیة التعلیمیة التعلمیة، على غرار ما یجري في الأنظمة التعلیمیة لدول أخرى كالولایات 

المتحدة و كندا، إلا أن الارتجال و انعدام تكوین وظیفي فعال للمدرسین و غیاب البنیة التحتیة الضروریة في 

لتكنولوجیا التربویة و العتاد البیداغوجي، جعل تطبیق تلك الاستراتیجیة مشوبا المؤسسات التعلیمیة المتمثلة في ا

  .15، و هو ما أفقد العملیة التعلیمیة جوهرها الإبداعي و الخلاق بالكثیر من اللبس و الخلط

نخبة و استقطاب مدارس البعثات الثقافیة الأجنبیة و مؤسسات التعلیم الخاص لفئات لا بأس بها من أبناء ال  -  05

المیسورین، و هم الذین اقتنعوا بأن هذا النوع من التعلیم هو الذي یمكن أن یؤهل أبناءهم للتكیف مع قیم العولمة و 

  .التعامل مع منتجاتها

، و غیرهما "الانترنیت"یبث عبر الفضائیات و التوسع التدریجي لنظام إعلامي تربوي ثقافي سمعي بصري  -  06

وسائط، و قد تزامن ذلك مع تراجع المدرسة و تقلص وظائفها و جاذبیتها، و أفقها المعرفي و من الوسائل المتعددة ال

التربوي، و من النتائج المترتبة عن ذلك إرباك المشروع التربوي للمدرسة برمته، و لعل ذلك الذي أصاب الأسرة من 

ائل الاتصال التي تبشر بعولمة زاحفة، قبل، نتیجة احتكار المدرسة لوظائفها و تقلص أدوارها، و هكذا نجد أن وس

قد بدأت في سحب البساط من تحت أقدام المدرسة بدورها، مما یعني إخفاق أهم مؤسستین تربویتین للتكوین و 

  .15)الأسرة و المدرسة(التنشئة الاجتماعیة 

رنت سیاستها و الخطورة في الأمر أنه كلما اتسمت اقتصادیات البلاد العربیة بالضعف و الهشاشة، و اقت  

  .بالتنازل و التهاون في المصالح الوطنیة، و تباطأت جهود التنمیة، تضاعفت سلبیات العولمة علیها

  :آلیات مواجهة المدرسة لخطر العولمة: ثالثا 

 العولمة الثقافیة، خاصة جوانبها بكل للعولمة تعرضا المناطق أكثر من العربیة و الإسلامیة الدول تعد

 خاصة الأجنبیة، هدفا للقوى تشكل فتئت ما التي العربیة الإسلامیة الحضارة مهد تمثل منطقةال هذه فباعتبار

 الغربیة الدول سعت علیه و علیهم، هادفة للسیطرة و المسلمین العرب ضد تاریخیة أحقادا تحمل التي الصلیبیة

 من و الضغوط السیاسیة قتصادیةالا الهیمنة إلى الماضیین، القرنین في مباشر استعمار من الطرق مستعملة كافة

 الأكثر المناطق إحدى في و هذه الأمة قلب في الإسرائیلي الكیان زرع و أخطرها أهمها من كان طرق، عدة خلال
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 و العولمة أدوات خطر أن إلیه الإشارة تجدر ما فلسطین، لكن هي و و المسلمین العرب قلوب في و الأهمیة قداسة

 التي المتحدة الولایات رأسها و على الغربیة الدول تشكله الذي الإعلامي و الثقافي لجانببا المرتبطة تلك، أبعادها

 تمكنت الثقافة فقد ، واحداا اقتصادی نظاما فرضت مثلما واحدا، و إعلاما واحدة ثقافة على العالم تفرض أن ترید

 السیر و الشباب من جذب عقول الانحلالو  التفاهة على و تقوم و الجسد المادة تقدس التي الاستهلاكیة الأمریكیة

 وسائل ذلك في ثقافتها، مستخدمة الشعوب و احتقار على السیطرة على القائم الأمریكي، المشروع خدمة إلى بهم

 اهتمام تستقطب أصبحت فعلا و التي و غیرها، كالانترنت السریعة و شبكات الاتصال و المعلوماتیة الإعلام

 و النهوض أمتهم و أوطانهم مشروع خدمة في انخراطهم على سلبا أنعكس مما لبیتهم،غا و تطلعات عقول الشباب

  .15بحضاراتهم

فقد العشرین  متطلبات العیش في القرن الحادي و إعداد الإنسان لمواجهة تحدیات العولمة ومن أجل  و

تقریر اللجنة الدولیة للتربیة  تبناهاالاتجاهات الإیجابیة اللازمة،  ضع خطة لمختلف المناهج لتنمیة القیم وتم و 

  :15جاءت في النقاط التالیة

  .الوعي بالحقوق الإنسانیة مع إحساس بالمسؤولیة الاجتماعیة -

  .المشاركة الدیموقراطیة في اتخاذ القرار قیمة الإنصاف الاجتماعي و -

  .التسامح معها التعددیة و فهم الفروق الثقافیة و -

  .العنایة روح الرعایة و -

  .القیام بمشروعات جدیدة ح المغامرة ورو  -

  .الابتكار -

  .الحساسیة للمساواة بین الجنسین -

  .تفتح العقل للتغییر -

  .التنمیة المستمرة حساس بالالتزام نحو حمایة البیئة والإ -

 الذي التعلیم هو العولمة عصر في مكانتنا و هویتنا على به نحافظ أن نستطیع الذي التعلیمي إن النظام

 مستنیرة، فكریة نخبا یخرج یستطیع أن الذي التعلیم ذلك الوطن، ثم للأمة الولاء و الانتماء و یغرس الهویة عمقی

 الحضاریة الأمة بقیم و متمسكا مؤمنا مستنیرا افكر  نخبا تحمل الممانعة لواء تحمل و العولمة، وهم تزیل أن تستطیع

 المتشنج، الرافض ولا المندمج، التابع انفتاح لا المحاور انفتاح الميالع الفكر تنفتح على أن تستطیع نخبا و ثوابتها،

 الغربي النموذج الحضاري سیادة في المتمثلة و معاییرها قیمتها لها عالمیة ثقافة قیام إلى تدعوا لأن العولمة اونظر 

تعلیم، و بالرغم من جهود و ال إستراتیجیات التربیة في النظر إعادة و الإسلامیة العربیة الدول من یتطلب فالأمر

نظام التربیة و التعلیم منذ فجر الاستقلال في المحافظة على الشخصیة الوطنیة، إلا أنه كانت هناك عدة محاولات 

لمقاومة الضغوط المتتالیة للعولمة، خصوصا منها ما یتعارض مع المرجعیات الثقافیة للنظام، و تكوین الهویة 

  :ت تلك المقاومة في عدة إجراءات و إصلاحات منهاو تجل. الثقافیة لأبناء الوطن

  :تعریب مناهج التعلیم - 01

أما سیاسة  لقد تم في البدایة توحید التعلیم و جزأرته بالرغم من قله الوسائل و الإمكانیات غداة الاستقلال 

لتاریخیة و المرجعیة التعریب فقد كانت بمثابة وسیلة إنقاذ الهویة و الدفاع عنها، بواسطة ربطها بالخصوصیة ا
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و رغم أن اللغة الفرنسیة بدأت تتراجع لصالح الإنجلیزیة . الثقافیة، أمام محاولات التغریب الناتجة عن فرنسة التعلیم

على الصعید العالمي، فإن تعریب التعلیم بالجزائر قد ساعد على حصول تراجع ملموس للثقافة الفرنكفونیة، لكن 

ذات ضد آثار الغزو الثقافي للعولمة، غیر أن ذلك خلق هوة عمیقة، بین فئتین دون أن یعني ذلك تحصینا لل

مختلفتین، حسب اختلاف لغة المؤسسة التي نهلوا منها، و منه فإن هذا الانشطار من شأنه أن یعمل على إعادة 

ثقافي، یسهل عملیة إنتاج الثنائیة المعروفة بالأصالة و المعاصرة، و معلوم أن ما تؤدي إلیه من عدم التجانس ال

، و بتعبیر أدق فإن شكل الثقافة التي تعمل المدرسة على نشره، كثیرا ما یتسبب في إنتاج نماذج 15الاختراق الثقافي

  .15بشریة متناقضة مع أنماط التفكیر المتداولة في المحیط الأساسي الواقعي

  :كفاءة المعلم – 02

 وجود فلا ي،تربو  توجه أي لهم لیس كمن، دیینیاح كمربین أنفسهم نمو المعل یعرض أن في خطورة هناك

، التوعویة ةیالسیاس یةالتربو  المهمة خوض عن یمتنع معلم و، هالحیاد یدعي فمعلم وي،ترب توجه بدون حقیقیة لتربیة

 القوة مبنى تكریس على یساعد الأمر نهایة في كهذا معلم، عادل أنه یعتقد بما طلابه یقنع أن یرفض كهذا معلم

 تدعي تربیة لأن ؛یالامبال یكون أن عن  یمتنع و یكف أن ي، أرادیكالیاً  یكون أن المربي فوظیفة لذلك و، ائمالق

 مفصولان و مقطوعان كأنهما و، الفكر و المعرفة تتناول و، التجربة و الهویة و الثقافة عن تنعزل تربیة یعني الحیاد

 مساحة فیه توجد لا اجتماعي، ثقافي حقل في سیاسي و فكري فعل فالتربیة ، التاریخ مسارات و القوة مباني عن

   .15آمنة و محایدة

 الحاكم والمؤثر العامل سیظٌل واستخدامها التكنولوجیا في الجاري التطور كل من الرغم على المعلم كما أن

غیر  بأدوار جدیدة لمخصت المع التية العالم التوجهات من ذلك تٌضح و والتربویةٌ، التعلیمیةٌ  العملیة كفاءة مدى في

إجتماعي و هو  أیضا  و مبدع و رائد و مفكر بالتجریب و مبادئ میداني باحث فهو التربوي، فكرنا يف مألوفة

 یخٌطط بأن تقویمه، فإنه مطالب و  المنهج تطویر ، و بما أنه یعد حلقة أساسیة في عملیة15للتعلم مرشد و مسیر

 قصة قیطر  عن ذلك یكون قد و ،أذهانهم في و التساؤلات الاهتمام یثیر بأن ، كما أنه مطالبتلامیذه مع المناهج

 خلاله من یحددون التفكیر التلامیذ في یبدأ ذلك على و بناءا المعرفة، مصادر من ذلك غیر أو خبر صورة أو أو

  .جماعیةٌ  قرارات إلى للتوصل الحوار و إدارة التوجیه هو هنا المعلم دور یكٌون و دراسته، إلى ما یحتاجون

لذا فإنه وجب على المعلم أن یقبل حقیقة كونه نموذجاً أخلاقیاً یحتذى به على مدار الساعة یومیاً، و 

یجب أن تكون لدیه القدرة على تبریر سلوكه و إیضاح القیم التي تدعمه، سواء مع طلابه أم مع أولیاء أمورهم أو 

حد قد تصنع فرقاً على مستوى المجتمع ككل، و أن النجاح في مع المجتمع ككل، و أن یتذكر دائماً أن تربیة فرد وا

ذلك لیس سهلاً و لا یمكن أن یتمّ عفویاً و من غیر ضوابط، و الثقة عندئذ قاعدة أساسیة في التعامل و الحوار 

 تجعل كلّ شيء ممكناً و مقبولاً، فهي مسألة ضمیر أن تعمل و تسلك، بل أن تفكر و تحلم و أن تتواصل، من هنا

تتأتى قیمة كلّ فرد حیث إنه كیان قیمي في حدّ ذاته، منه تنبع و تنطلق القیم و به تطبق و ترسخ، كما أن لكلّ 

و هنا تحدد الباحثة الأمریكیة الیزابیت كامبل عناصر  ة،قرار أخلاقي مبرراته استناداً إلى مبدأ أو دستور أو لائح

 :15ستة یرتبط بها المعلم خلال عمله هي
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 .التي بین جنبیه و التي تنطوي على شعوره بالتكامل و الاستقلالیة و التمیّز في العلاقات مع الآخرین ذاته - 01

 .الطلاب كأفراد و كجماعات یمثّلون مراكز الاهتمام الأولى و محل المسؤولیة الأساسیة - 02

 .للأمة جبات الانتماء و الولاءغیرة من المعلمین كأفراد و كجماعات على العمل التربوي لكونه واجباً من وا - 03

 .إدارة المدرسة متمثلة في مدیرها و إدارییها -04

 .الآباء و أولیاء الأمور -05

 .المجتمع الخارجي -06

عناصر تفرض على المعلم مهاماً و واجبات تتصارع في حدّ ذاتها و لا تتكامل في كلّ هذه ال  و    

قد یفرض نفسه على   راف على حساب الآخر، و عدم الاتساق هذاالأحوال، فقد یضطر إلى الانتصار لأحد الأط

  .المعلم الذي یلتزم التزاماً صارماً بمبدأ محدّد و لا یكون مرناً متفهماً یطوّع القاعدة الأخلاقیة من دون كسرها

لإمكانیات إن الطریقة الجیدة تعتمد على تقدیر المعلم للموقف التربوي و اختیار الطریقة المناسبة وفقاً       

المعلم لتطبیقها و ملاءمتها لمستوى المتعلمین الدراسي و الخبرات التي مروا بها و المادة الدراسیة التي یقوم 

بتدریسها، كما ینبغي أن تكون الطریقة المستخدمة متماشیة مع نتائج بحوث التربیة و علم النفس و التي تؤكد 

  .  15یستخدم أكثر من طریقة واحدة في الدرس الواحدإیجابیة المتعلم، و یستطیع المعلم الجید أن 

و بدلاً من أن یكون المعلم هو العامل الرئیسي في تحصیل المعرفة و الخبرة، فانه سیمارس أدوارا جدیدة، 

إذ یغدو موجهاً، و مثیراً لدافعیة التعلم، و مهیئاً للنشاطات التي تنمي حاجات مختلفة لدى الطلاب، و بذلك یتحرر 

من الروتین، و الملل، و مما یعني به الاهتمام بمصادر التعلم، و الإبداع في إنتاجها، بالتعاون مع الطلاب و  قلیلاً 

  .15استغلال خدمات البیئة

  :المنهج التربوي و التعلیمي -03

 تعلیمیةٌ  و خبرات و محتوى الأهداف مكونة عناصر یتضمن تربوي یعتبر المنهج التربوي بمثابة مخطط  

 يف و مجتمعه و مطبقة بالمتعلم مرتبطة ومعرفیة، و نفسیةیة واجتماع فلسفیةٌ  أسس من مشتقة وتقویم وتدریس

 لشخصیةٌ  النمو المتكامل بتحقیق الإسْهام بقصد إشرافها، تحت و خارجها المدرسة داخل تعلیمیةیة تعلم مواقف

  . 15لدى المتعلم كله ذلك قیقٌ تح مدى میوتقو ، الجسمیةٌ  و و الوجدانیةٌ  العقلیةٌ  بجوانبها المتعلم

على التحولات المتسارعة التي یشهدها عالم الیوم، و آثارها المباشرة أو غیر المباشرة على نظامنا  بناءاو 

التعلیمي، یمكن القول بأن مشروع المدرسة الجزائریة الذي طالما علقت علیه أكبر الآمال، في صیاغة الشخصیة 

افي الوطني، قد عرف انتعاشا واضحا، غیر أنه یحتاج إلى المزید من الدعم المادي و الوطنیة، و تكوین النسیج الثق

  .المعنوي للمحافظة على الهویة الوطنیة التي بدأت معالمها مع جمعیة العلماء المسلمین في العهد الاستعماري

الأساسیة، و  الثقافیةو غیر أن أهم سمة تمیز المدرسة الجزائریة المعاصرة هي فقدان المرجعیات التربویة  

ظهور أزمة قیم حادة نتیجة لتفكك بنیة الأسرة و تقلص وظائفها إلى أقصى حد؛ و من جهة أخرى نتیجة إخفاق ما 

عرف باسم الإصلاح التربوي، و یمثل هذان المؤشران علامة دالة على الإخفاقات المتتالیة التي منیت بها السیاسة 

و واضح أن كل انحسار للمرجعیة التربویة و الثقافیة . ین الأخیرین من الزمنالتعلیمیة في الجزائر خلال العقد

الوطنیة، و كل تراخ في مؤسساتها إلا و یكون متزامنا مع توغل مخطط و منظم لقیم العولمة و مرجعیاتها التربویة، 
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وطنیة لإنتاج الرموز و إن إخفاق المؤسسات ال. في مجال صناعة الأذواق و تكوین الاتجاهات و القیم و السلوكات

و عن المقاومة في میدان یسود فیه بالدرجة الأولى منطق السوق   القیم هو مؤشر عن عجزها عن الاستمرار 

  .التنافسي

إن النهضة الحقیقیة في المجتمع لا تتم بدون إعادة النظر في المناهج الدراسیة من حیث المحتوى والهدف 

حكم في مسار التنمیة ورسم خریطة المستقبل، ولقد أثبتت التجارب دائماً أن التقدم لأن التعلیم هو السبیل الوحید للت

  . 15أن رفاهیة الشعوب لابد أن تعتمد على نظام تعلیمي رشید المعرفة، و قرین العلم و

  :و یرى شحاتة أن متطلبات مستقبل التعلیم في ظل العولمة كالتالي

خاصة اللغة الإنجلیزیة تلیها اللغات ، ثم اللغات الأجنبیة) اللغة العربیة( الاهتمام باللغات بدءاً باللغة القومیة  -

  .الأخرى

  .علوم المستقبل كالعلوم و الفیزیاء و الریاضیاتو تعلیم  تدریب المتعلمین على استخدام الحاسب الآلي  -

  .إیجاد مواد مشتركة بین الشعب الأدبیة و العلمیة و الریاضیة و عدم الفصل بینها  -

  .التركیز على تنمیة شخصیة المتعلم و تطویر قدراته على التفكیر و الإبداع أكثر من تحصیل المعلومات  -

  .15التوازن بین التربیة القومیة و الانفتاح على العلم عند وضع المناهج للمواد المختلفة  -

وقدراته وحاجاته ،  یشمل المتعلم: أنها جزء متكامل من موقف تعلیمي " و طرق التدریس كما یقول شحاتة 

  .15والأهداف التي ینشدها المعلم من المادة العلمیة ، والأسالیب التي تتبع في تنظیم المجال للتعلم

و یجب أن یتكون كتاب المعلم من الموضوعات التي سیتم تدریسها وصفحاتها في المنهج ، الخطة  

حقیقها والمبادئ والأسالیب التربویة النفسیة للمتعلم التي الزمنیة المقررة للخطة الدراسیة السنویة ، والأهداف المراد ت

ینبغي مراعاتها ، المعارف المنهجیة التي سیحصل علیها المتعلمین ، أنشطة التعلم والتعلیم وطرق تنفیذها تفصیلیاً 

  . 15، وسائل التقویم المناسبة وطرق استخدامها

  :التفجیر المعرفي - 04

العالم حالیا، تتضاءل معه رسالة مؤسسات التعلیم النظامي بالمفهوم  ن التفجر المعرفي الذي یشهدهإ

لربما كان  مهارات و اتجاهات، و قیم، و التقلیدي، حیث لم تعد قادرة على تزوید الطالب بكل شيء معرفة، و

من  رات، وبما یلزم مستقبله الوظیفي من مها أساسیات العلم، و أقصى ما یمكنها تزوید الطالب بمفاتیح المعرفة و

  :15خلال ما یلي

  .جعله مشاركا فاعلا تفعیل دور الطالب في التعلیم و -

  .جعل الطالب یعتمد على نفسه في استقاء المعرفة من مصادرها -

  .أدوات التعلم توجیه الطالب للمهارات و -

 في أثیرالانتقال و الاتصال، و التي كان لها ت سهل من عملیة الحدیثة، التكنولوجیا ظهور ن كما أ

 بحیث التربیة في تؤثر و التكنولوجیة المعرفیة الثورة هذه كانت فإذاة، الدراسی المناهج مضامین و في التربیة أهداف

 یتطلب لا ذلك فإن التقنیة، و الأدوات المعرفة من استجد ما حسابهم في یأخذون الدراسیة المناهج مخططي تجعل

 الصفات و الدینیة العقیدة و الوطنیة مضامین تنمي الشخصیة تعویض لا و بأخرى، دراسیة مواد تغییر بالضرورة

 الانفتاح و الغربي، بالعالم خاصة مواضیع تتناول أخرى بمضامین الاجتماعیة و الثقافیة، الخصائص و الأخلاقیة
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 مجالاتال كل حیادي في فرد تكوین على العمل و التقنیة، من استجد بما المناهج حشو و المتقدم، على العالم

  .15الحضاري و الثقافي الانتماء و الفردیة و الوطنیة بالشخصیة للاعتزاز بصلة یمت ما كل محاربة و الحیاتیة،

 الخاتمة:  

ة، و لذا فإنه یجب الرمزی المواجهة ساحات من ساحتین و المدرسة التربیةمما سبق ذكره یتضح لنا أن    

فحسب لأن للمعلومة  ناقلة تعد لم المدرسة أن الإدراك، دارسالم في الفاعلین و التربویة صانعي السیاسات على

و  المعرفة منظومات نقد یمكنهم من لمناخ إنما یحتاجون و، بالمعلومة یزودهم لمن حاجة في یعودوا لم لطلابا

 ةالمعرف مصادرتمده من  لما، و التقویضي النقدي و التساؤلي ورهابد تعتني أن المدرسة فعلى و لذلك، مساءلتها

الحزم  یحلل اً یثقاف مختبراً  المدرسة من یجعل ما، الأفكار و الحقائق بأغلفة و معلومات مغلَّفة معارف من المتعددة

 . المجتمعیة الحیاة تقویةو ، الجماعیة الثقافة في اطار الحفاظ على و المعلوماتیة المعرفیة

الحداثة،  عن المنفصلة لدى المجتمعات نفوذاً  أكثر یكون سوف السلبي بشكله العولمة تأثیر فأن هنا و من

 إرادة بلا مدرك إنساني كوعي التغییر على بالقدرة تتمثل اقتصادیة و ثقافیة تبعیةسس تؤ  لا أن تحاول التي تلك أي

، الاجتماعیة ضعیفة و و الاقتصادیة ةالسیاسی البنیات تزال ما إذ، و تطوراً  إمكانیة أكثر قوى سلطویة من فرض

 و العابر المستهلك الأخر في بوتقة الاندماج ثم و من، الثقافي الاختلاف نهایة إلى یؤدي أن یمكن الذي الأمر

 إلى تؤدي ما بقدر الهوامش في التقلیدیة و البنى الوعي إثارة إلى تؤدي لا الرأسمالیة العولمة لأن ؛ إلا لیس

  .عنها البدیلة الحدیثة البنى تنشأ أن دون تقویضها

  : برامج إعداد المعلمین من خلال إجراء دراسات تحلیلیة تقویمیة للمناهج الحالیة و لذلك وجب علینا

ما زالت الكتابات  زالت مشروعا لم یكتمل و خاصة و أنها لاحول العولمة، القیام بدراسات معمقة  -

في ا لهمنها ما هو ناقد  ، ولهذه الظاهرةتتوالى لتلقي الضوء على عدد من الجوانب منها ما هو مؤید 

  .نفس الوقت

ه أهدافو  أبعاده لكل عناصره و بمفهومه الشامل والتربوي المقترح المنهاج التدقیق في إعداد ینبغي  -

 .هتقویم و هطریقة تدریس و اهمحتو  و

لمختلف مجالاتها فمن الخطأ أن یقتصر البحث على مجال  یتوجب النظر للعولمة بصورة شاملة و -

 .ن المجالات الأخرىمتجاهلی و التربیة فقطالثقافة 

معرفة الجامعات بحیث تعكس التطورات الجاریة في تشجیع البحث في ظاهرة العولمة في ینبغي  -

 .نقاط قوتها و ضعفها، سلبیاتها و ایجابیاتها

 : الهوامش
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  التعليم ورهانات العولمة في الجزائر

 محمد العربي رحومة  جامعة حمة لخضر الوادي . أ

eloued.dz-mohamedlarbi@univ-ehoumar                               

    معمر قول   جامعة حمة لخضر الوادي. د

 :ملخص

إنّ قضیة المدرسة هي قضیة مهمة في مجتمعنا، وعلى أساسها یكتسب التعلیم أهمیة كبرى؛ لأنه أصبح  

والجزائر من الدول النامیة التي تحاول أن تصنع . م الیوم من أجل تحقیق التنمیة والنهوض والتقدمرهان دول العال

لنفسها مكانة عالمیة، فالأمر یصبح مرتبطا بضرورة تكییف المنظومة التربویة مع المجتمع الجدید ووفق متطلبات 

ومبادئ وتقالید وعادات أمته وإلغاء كیانها العولمة؛ التي باتت تؤثر على شخصیة الفرد من خلال انسلاخه عن قیم 

  .وذوبانها في الآخر

فالتحدي إذا هو محاولة إیجاد علاقة جدیدة بین التعلیم والمجتمع حتى تستجیب للقضایا الراهنة، وتحتفظ 

بخصوصیة الأمة وفكرها وقیمها ومبادئها، وذلك لا یتم إلا بإصلاح المنظومة التربویة الوطنیة والتصدي لكل 

ما هو :   ومن هنا نطرح الإشكالیات التالیة. ختراق ثقافي فكري ینفذ إلى المجتمع من خلال الآثار السیئة للعولمةا

واقع التعلیم في الجزائر في ظل تحولات العولمة؟  وما هي أهم تحدیات العولمة على مدرسة المستقبل ودورها في 

  التنمیة الاجتماعیة؟ 

  .المجتمع، العولمة ،المدرسة: الكلمات المفتاحیة

Education and the stakes of globalization in Algeria 

Abstract : 

The issue of school is an important issue in our society, on the basis of which education 

is of great importance, because it has become a bet today in the world to achieve 

development and advancement and progress. Algeria is a developing country that is 

trying to create a global position for itself.It is linked to the need to adapt the 

educational system to the new society and to the requirements of globalization, which is 

affecting the personality of the individual by breaking away from the values, principles, 

traditions and customs of his nation and the abolition of its entity and dissolve in the 

other. 

The challenge, then, is to try to create a new relationship between education and society 

in order to respond to current issues. This is done only by reforming the school and 

addressing every cultural breakthrough in society through globalization. Hence the 

following problems: What is the reality of education in Algeria in the light of the 

transformation of globalization? 
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  :مقدمة

إنّ إحدى مصادر القوة الأساسیة بالنسبة للفرد والمجتمع هي مدى الاهتمام بالمدرسة بمختلف إجراءاتها 

ووسائطها، وهذا ینسحب على كافة المجتمعات المتقدمة منها والنامیة، ومن هنا كان التأكید على توفیر فرصة 

الفرد وإمكانیاته كلما أدى ذلك إلى تقدم المجتمعات للتعلیم بشتى صورها من مبدإ الیقین بأنّه كلما نمت قدرات 

الذي حفز الأمم والدول وخاصة النامیة وجعلها تعتمد على التعلیم وتتوسع فیه، هو مستوى التقدم وقوتها، ولعلّ 

 .والتطور في منظومة التعلیم الذي وصلت إلیه الأمم المتقدمة

أو اجتماعي إنّما یتمثل في مدى إتباع الأسلوب وعلى هذا الأساس فإنّ أهم شيء في أي إصلاح تربوي 

في التفكیر والتنفیذ والتربیة والتعلیم كعملیة وممارسة، موضوعُها الإنسان في صورته الاجتماعیة وهي تستند إلى 

فعملیة التعلیم في أي مجتمع تستهدف في المقام . أصول وقواعد وتحكمها نظریات وأسالیب تستند على أسس علمیة

سعاد الفرد والارتقاء بالمجتمع، وعلیه فالعلاقة وثیقة بین التربیة والتعلیم والمجتمع بكل ما یمثله من حركة الأول إ

  .وأنساق ونُظُم وظواهر ومشكلات وما إلى ذالك من مكونات

حتى تستجیب للقضایا الراهنة، وتحتفظ  المجتمعفالتحدي إذا هو محاولة إیجاد علاقة جدیدة بین التعلیم و

صیة الأمة وفكرها وقیمها ومبادئها، وذلك لا یتم إلا بإصلاح المنظومة التربویة الوطنیة والتصدي لكل بخصو 

ما هو  :ومن هنا كان طرح الإشكالیة التالیة. اختراق ثقافي فكري ینفذ إلى المجتمع من خلال الآثار السیئة للعولمة

أهم تحدیات العولمة على مدرسة المستقبل ودورها في وما هي   واقع التعلیم في الجزائر في ظل تحولات العولمة؟

التنمیة الاجتماعیة؟ وإجابة لهذه التساؤلات آثرنا أن تكون المداخلة وفق الخطة المتكونة من مقدمة وثلاث مطالب 

  :وخاتمة كما یلي

  . مدخل مفاهیمي حول التربیة والتعلیم والعولمة: المطلب الأول

  .والتعلیم في الجزائرواقع التربیة : المطلب الثاني

  أهم تحدیات العولمة المرتبطة بتطور التربیة والتعلیم: المطلب الثالث

  .خاتمة تحوي أهم التوصیات والنتائج

ولدراسة هذا الموضوع استخدمت المنهج الوصفي التحلیلي، وهو ما یناسب مثل هذه الدراسات التي نصف 

إلیه وما اعتراه من خلل ونقص، ومن ثم تحلیل الأسباب التي أدت فیها حال المدرسة والتعلیم في الجزائر وما آل 

إلى ذلك كله، لكي نستطیع في الختام وصف الدواء وإعطاء الحلول الناجعة للنهوض بالمنظومة التربویة الجزائریة 

ناهجها واضطلاعها بمهامها في تحقیق التنمیة والنهضة، وذلك من خلال أبنائها الذین تصنعهم على عینها ووفق م

  .المدروسة بعنایة، والمعدة من طرف أكفاء أخصائیین من أهل الخبرة في المیدان التعلیمي
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  . مدخل مفاهیمي حول التربیة والتعلیم والعولمة: المطلب الأول

إن مطلب القضاء على الأمیة واللحاق بركب الأمم المتقدمة یحتم علینا النظر ملیا فیما للتربیة من أهمیة، فهي 

ة للإنسان، وهذا یحتم علینا فهمها في إطارها الشامل، وكذا فهم عملیة التعلیم والتفریق بینهما، ثم العبور إلى صانع

كشف اللثام عن مفهوم العولمة،  وذلك كله من أجل تطویر عملیات البحث العلمي، وتجدید طرق التعلیم وتطویرها 

 .وفق متطلبات العصر بما یواجه تحدیات العولمة الغربیة

 :مفهوم التربیة -1

، ”التنمیة”إن مفهوم التربیة له العدید من المعاني و الدلالات، فمن حیث الدلالة اللغویة ترادف التربیة لفظ 

التربیة تبدأ « وعلى هذا الأساس تصبح علاقتها بالمدرسة علاقة محدودة، ولیس علاقة مطلقة كما هو الشائع؛ لأن 

د معه طوال حیاته، لأن حیاته تعني إحتكاكه وتفاعله بالناّس والأشیاء، والإنسان جنین في بطن أمه، وهي تمت

 .15»فیؤدیان إلى تعدیل في السلوك على نحو من الأنحاء 

وهذا التعدیل في السلوك یكون إماّ إلى الأحسن، أو إلى الأسوأ، ولكنّه في الحالتین تعدیل، وهو تعدیل ناتج عن 

المدرسیة، أو غیر مقصودة مثل التربیة اللامدرسیة في الشارع أو المسجد تربیة، قد تكون مقصودة مثل التربیة 

أنّه علم تطبیقي، على أساس أنّه علم یطبق أو یوظف المبادئ و « وعادة ما ینظر إلى علم التربیة على . مثلا

الخ لصالح تنمیة ..القوانین المأخوذة من علوم أخرى مثل علم النفس، علم الإجتماع، وعلم الإدارة، وعلم الإقتصاد

  .15»الشخصیة الإنسانیة بكافة جوانبها 

وقد اختلفت تعریفات التربیة، وهذا منذ القدم؛ ففي العصر الإغریقي مثلا حُددت التربیة على أنها الكمال 

والجمال للجسم وللنفس البشریة، وكذلك بأنّها العملیة التي تُعِد الإنسان للتعلم، وتعددت بعدها التعریفات، ففي 

لیست سوى خبرة « حیث یرى أن التربیة “ جون دیوي “ العصر الحدیث نجد أن أكثر التعریفات تداولا هو تعریف 

تنشأ عن خبرة، إلى مزید من الخبرة، وهو یربط بین الخبرة والنمو على أساس أن زیادة الخبرات تؤدي إلى زیادة 

  .”جون دیوي”، فالنمو هو هدف التربیة في رأي 15»النمو 

  

عملیة تنمیة الشخصیة « : التعریفات الحدیثة للعملیة التربویة تشیر إلى تأكید المعنى الخاص بأنها وجل

الإنسانیة في جمیع مجالاتها الجسمیة والعقلیة والنفسیة والاجتماعیة، عن طریق إحداث تغیر موجه أثناء تفاعل 

حصر مفهوم للتربیة، سنحاول حصر مفهوم  ، وبعدما محاولتنا15»الفرد مع بیئته، في سبیل تحقیق أهداف محددة 

 .التعلیم، لارتباط التربیة بالتعلیم، فقبل أن یكون هناك تعلیم تكون التربیة
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 :مفهوم التعلیم -2

إنه بشرحنا لمفهوم التعلیم فإن الكثیر من الغموض واللبس یزول، فیخلط البعض بینه وبین مصطلح 

   “ Education ” .زیة بكلمة واحدة التربیة، وخاصة أن كلیهما یشار إلیه بالانجلی

 .15"النقلة الحضاریة لكل أمة من الأمم تسعى إلى السمو والرقي:" والمفهوم الاصطلاحي لمصطلح التعلیم هو

ویكشف مفهوم التعلیم عن عملیة تربویة تتم داخل وسائط التربیة النظامیة، وبالتالي یصبح مفهوم التعلیم یرادف 

فإنّ مفهوم التعلیم یشیر إلى العملیة التربویة، ولنسمیها الآن العملیة التعلیمیة التي تتم « أكثر التربیة النظامیة، وبدقة

ویُقسم التعلیم إلى . 15») الخ…المدارس، المعاهد، الجامعات، مراكز التدریب(داخل المؤسسات التعلیمیة الرسمیة 

والمسجد والمجتمع ووسائل الإعلام المختلفة  المؤسسات الاجتماعیة كالأسرة فيوهو ما یحدث : تعلیم غیر مقصود

وهو ما یحدث داخل المؤسسات التربویة كالمدارس والمعاهد والجامعات ، وهو تنظیم مقصود : ، وتعلیم مقصود

شكل مناهج دراسیة تشمل مقررات دراسیة متنوعة ضمن نظام تربوي معین تخططه هیئات مسئولة  فيومخطط له 

  .ون والموجهون وذلك خلال فترة دراسیة معینةوینفذه المعلمون والمدیر 

الوسیلة :"  ومن ثم یمكننا أن نقول أن التعلیم هو. ولا بد من أن یكون التعلیم هادف وموجهه ویمكن التحكم فیه

التي تستخدمها الأمم في تكوین أبنائها في جمیع المجالات، وعلى كل المستویات، هذا التكوین الذي یشمل تعلیمهم 

م ومبادئهم وتراث أمتهم، ورؤیتها العامة للحیاة، كما یشمل على تزویدهم بالخبرات والمهارات التي تمكنهم بعقائده

  .15..."من فهم عصرهم، والإسهام في دفع عجلة التقدم

 :الفرق بین التربیة والتعلیم -3

نهما إلا لضرورة ما، إن العلاقة بین التربیة والتعلیم علاقة متكاملة الأهداف والغایات، ولا یمكن الفصل بی

فالمحور الأساسي الذي تقوم علیه هو الإنسان، وترابطه بجذوره، وتفاعله مع مجتمعه وأمته، فإذا تم إهماله فإن 

النتیجة فساد المجتمع بأكمله، فالتقدم والرقي لا یتحقّقان بالمال ولا بالسیاسة وإنّما بإعداد جیل مثقف، وواعٍ، وقادر 

إن التربیة هي أداة . حوله من أمور، وحلّها بطرق سلمیة بعیداً عن المشكلات والتعقیدات على فهم المشكلات وما

التغییر، والتعلیم أداة البناء فكلاً منهما یسعى لتحقیق مستقبل أفضل، فالتعلیم یهدف لتحصیل المعرفة، والإطلاع 

  .ملعلى القوانین، والتدریب على مهارة ما، أما التربیة فهي مفهوم واسع وشا

إن التعلیم هو زیادة رصید في المعارف أو المهارات وهو بذلك جزء من التربیة، التي هي أشمل، فقد یحتوي 

معناها جمیع المؤشرات والخبرات والوسائط التي تؤثر في سلوك الناس، وهذا التأثیر یكون داخل المدرسة أو 

التربیة هي أشمل من التعلیم والسبب في ذلك أنّها  خارجها، سواء كانت التربیة مقصودة أو غیر مقصودة، وبهذا فإنّ 

  .تحدث في المجتمع ككل، والمدرسة هي جزء من المجتمع

  :مفهوم العولمة-4
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الحرب والسلم في : م من طرف الكاتب مارشال مكلوهان في مؤلفه1968استعمل هذا المصطلح لأول مرة عام 

  .15القریة العالمیة

هومها؛ فمن قائل أنها قدیمة قدم الإنسان، ومنهم من اعتبرها ظاهرة جدیدة وقد اختلف العلماء حول تحدید مف

  .صاحبت التطور التكنولوجي في القرن العشرین

  :العولمة لغة - 4-1

وثانیها من . 15والعالم جمع عالمون أي الخلق كله" عالم" أولها من لفظ: وهي مأخوذة من كلمتین

، ]164:الأنعام[﴾ وهو رب كل شيء﴿ :وفي قوله تعالى. 15"ما خلق االله كل" والعالمیة كما قال الزجاج" عالمیة"لفظ

فوعلة، والعولمة : صیغتها الصرفیة واحدة وهي. 15والعولمة من التعولم وهي الشمولیة، أي ما یخص عالم الأرض

وعلى هذا . من قولب، أي وضع الشيء في صیغة قالب" قولبة"تدل على تحویل الشيء إلى وضعیة أخرى مثل

الفرنسیة التي " mondialisation"والعولمة ترجمة لكلمة. 15عتبار العولمة تعني وضع الشيء على مستوى العالمالا

وهي أیضا . تعني جعل الشيء على مستوى عالمي، أي نقله من المحدود إلى اللامحدود الذي ینأى عن كل مراقبة

وبهذا المعنى . م الشيء وتوسیع دائرته لیشمل الكلوالتي تعني تعمی" globalization" مأخوذة من الكلمة الانجلیزیة

یمكن القول بان العولمة إذا صدرت من بلد أو جماعة فإنها تعني تعمیم نمط من الأنماط التي تخص ذلك البلد أو 

  .15تلك الجماعة وجعله یشمل الجمیع أي العالم كله

  : العولمة اصطلاحا- 4-2

وتعتبر . 15المرحلة لكن التخطیط له بدأ منذ وقت مبكرمصطلح العولمة جدید في طرحه الآن في هذه 

كان . 15العولمة من الظواهر الكبرى ذات الأبعاد والتجلیات المتعددة، والظواهر الكبرى توصف أكثر من أن تعرّف

ظهورها الأول في مجال الاقتصاد؛ إذ هي اتساع مجال، أو فضاء الإنتاج والتجارة لیشمل السوق العالمیة بأجمعها 

  .15ودها فاعلون اقتصادیون من نوع جدیدیق

 (الاعتماد المتبادل -2).(modernitéالتحدیث -1:والعولمة كلمة جدیدة تعبر عن تطورین هامین هما

interdépendance( . ویرتكز مفهوم العولمة على التقدم الهائل في التكنولوجیا والمعلوماتیة بالإضافة إلى

  .15ة على الساحة الدولیةالروابط المتزایدة على كافة الأصعد

ومن التعاریف المهمة التي تُجْلي مَفهوم العولمة بشكل كبیر جدا تعریف هانس بیتر مارتن وهرالد شومان 

الأزمة الجدیدة التي انخدع العالم بها، والتي تمثلت في نشر الخوف المُمِیت وتفكیك وحدة التراب :" بأن العولمة هي

ویة التي ساهمت في قیام هذا النظام العالمي الجدید من أجل جعل الثقافات العالمیة الوطني، وذلك بقیادة الدول الق

  . 15"تحت نمط واحد
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من خلال هذا التعریف نفهم أن العولمة كونها أزمة جدیدة تحمل سمات الخداع، والتي تعرض لها العالم 

القویة كالولایات المتحدة الأمریكیة من خلال مروره بمراحل الخوف والتشتت بكل أنواعه، وذلك تحت زعامة الدول 

  .التي كان همها الوحید الوصول بالبشریة إلى فكرة التنمیط خاصة في العادات والتقالید

إنّ العولمة هي اجتیاح الشمال للجنوب اجتیاح الحضارة الغربیة ممثلة : " بینما الدكتور محمد عمارة یقول

الذي أرادوا به الإدعاء بأنّ " نهایة التاریخ "بیق العملي لشعارفي النموذج الأمریكي للحضارات الأخرى وهي تط

" للبشریة جمعاء، وهو تطبیق یستخدم في عملیة الاجتیاح أسلوب" القدر الأبدي " النموذج الغربي الرأسمالي هو 

  .15"الذي یعني في توازن القوى الراهن أن تصرع الحضارة الغربیة ماعداها من الحضارات" صراع الحضارات

ویرى المسیري أن العولمة هي تذویب للخصوصیات القومیة والدینیة، أي أنه اتجاه یعادي أي نوع من 

تستند إلى مجموعة من القیم المادیة والتي تنفي " القیم سواء كانت قیما قومیة إثنیة أو قیما إنسانیة دینیة، فهي 

ول السوق، الكباریه، السوبر ماركت، الخصوصیة الإنسانیة، وتحاول في ذات الوقت أن تطرح رؤى تدور ح

، فهي تستغل 15"السیاحة، وهكذا، أي أنها تدور حول القیم التي جوهرها الإنسان الاقتصادي والإنساني الجسماني

  .المعلومات الكونیة لتعمیم وترویج القیم والثقافة الغربیة

  واقع التربیة والتعلیم في الجزائر: المطلب الثاني

لاحات التي أدخلتها المنظومة التربویة منذ الاستقلال في منظومتها التربویة، إلا أن بالرغم من كل الإص

ومن هنا راحت تبحث عن الكفیل لهذه العملیة . مشروعها التربوي لم یكتب له النجاح بل بقي حبیس الآلیة والجمود

  :یةالتربویة، فكان أول ما قامت به تبنیها لثلاثة مقاربات أساسیة للمناهج التربو 

 :)المقاربة بالمضامین(المقاربة التقلیدیة  -1

وتقوم على التركیز على أساس المحتویات، فالنمط البیداغوجي بها تقلیدي أي أن المدرس فیها هو أساس 

العملیة التعلیمیة فهو یعمل على شرح الدرس، ینظم المسار، وینجز المذكرات، أما الطالب فهو مجرد متلقي فقط 

الأولى اكتساب المعرفة الجاهزة كما ونوعا، والثانیة : ما حفظه، وبالتالي فالمتلقي یقوم بعملیتینیسمع، یحفظ، یعید 

هذه المقاربة أنتجت جیلا غیر فعال بسبب أسالیب التلقین والسلبیة . استحضار هذه المعرفة في حالة الاستجواب

  .15والجمود

ك داخل المجتمع واضمحلال قیمة العمل والإبداع وكان نتاج هذا الأسلوب من التعلیم انتشار روح الاستهلا 

والإنتاج، مما جعل الدولة تعتمد على الخارج في كل شيء من خلال سیاسة الاستیراد التي أرهقت كاهل الخزینة 

  .العمومیة وعادت بالسلب على الدخل الفردي للمواطن الجزائري

 : المقاربة بالأهداف -2
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بیداغوجیة تحث على ربط الهدف المسطر بالعملیة الإجرائیة وإمكانیة :" وهي حسب القاموس التعلیمي الفرنسي

وهذه المقاربة تعمل . تحقیقه، ویوجد هناك هدف عام مقسم إلى أهداف ثانویة وتسعى كلها إلى تحقیق الهدف العام

مقاربة أي أن هذه ال 15"على تقسیم وقت المعلمین إلى كتل متتالیة وصغیرة الحجم من اجل تحقیق كل هدف علمي

اهتمت بالجانب الإجرائي على حساب الجانب البیداغوجي والعمل على قتل الجانب النقدي في العملیة التعلیمیة، 

  .حیث حولت الإنسان المبدع إلى إنسان إلي ومستهلك

  :المقاربة بالكفاءات-2

دریس الهادف وتصحیح والتي ظهرت كبدیل للمقاربة بالأهداف والأخذ بعین الاعتبار للحلقات المفقودة في الت

النقائص التي وقع فیها هذا النمط من التدریس، كما أنها مقاربة ذات نظرة بعیدة لطرق التدریس وأنشطة التعلیم 

  .15وأسس التقییم التي تتمركز حول المتعلم لتجعل منه فاعلا نشطا یتعلم كیف یمارس تعلیمه عن وعي

وجي ینطلق من الكفاءات المستهدفة في نهایة أي نشاط تعبیر عن تصور بیداغ:" والمقاربة بالكفاءات هي

تعلیمي أو نهایة المرحلة التعلیمیة لضبط إستراتیجیة التكوین في المدرسة من حیث طرائق التدریس والوسائل 

   .15التعلیمیة وأهداف التعلم وانتقاء المحتویات

خریج وتفریخ الإرهاب، وتكریس وهذه المقاربة جاءت على أنقاض حملات التشویه للمدرسة الجزائریة بت

الرجعیة والتخلف، مما أجبر القائمین على المنظومة التربویة في الجزائر إلى انتهاج هذه المقاربة المبنیة على أسس 

فلسفیة معقدة تنطلق منها لتحقیق أهدافها كما أنها لم تحدد نموذجا، ذلك أنها بعیدة عن متطلبات هویتها في ظل 

  .15تنتج عنها زعزعة الثقة العلمیة والهویاتیة داخل المنظومة التربویة للمجتمع الجزائريالعولمة وبالتالي 

وإذا ما أردنا حوصلة الحدیث عن واقع التربیة والتعلیم في الجزائر فهو كغیره من القطاعات، یعاني من 

ات تربویة مستقبلیة، تقوم عدة أزمات، والسبب الرئیسي فیها یعود إلى سوء التخطیط التربوي، وعدم وضع إستراتجی

فالمتأمل في المناهج الدراسیة في منظومتنا التربویة العربیة . على تهیئة فرد متطور، قادر على صنع جزائر متطورة

بصفة عامة، والجزائریة بصفة خاصة سیجدها تنتصر لنوع من النصوص لأدباء وكتاب معینین قَرَأَتها كل الأجیال 

فالنظرة التربویة للبرامج التعلیمیة ما تزال نظرة سطحیة عموما في الوطن العربي، وهي قد  العربیة تقریبا، وبالتالي

كرست نوعا من القراءة التقلیدیة، وبهذا فهي تقُولب فكر المتعلم في المراحل التعلیمیة المختلفة بما فیها المرحلة 

 .15الرأيالجامعیة، في قوالب جاهزة لا تُمَكِّنه من الكشف والتحلیل وإبداء 

ومن ثم وجب على الجزائر وهي تواجه التحدیات الراهنة المرتبطة بعصر العولمة، أن تعید التخطیط 

لبرامج تربویة وفق استراتیجیات مستقبلیة من شأنها تغییر طرق التربیة والتعلیم وجعلها أكثر معاصرة، من أجل 

تعلیما معاصرا، وحاملا لفكر متطور قادر على إقامة مسایرة التعلیم العالمي، القائم على خلق وإنتاج فرد متعلما 

  .نهضة وتغییر وتنمیة
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 :أهم تحدیات العولمة المرتبطة بتطور التربیة والتعلیم: المطلب الثالث

إنَّ خطورة التحدِّیات التي جاءت في رِكاب العولمة والقائمة على تذویب الفوارق الدینیة وكسر الحواجز 

ة الحدود الجغرافیة لتسهیل مرور المعلومات وإشاعة أنماط السلوكیات الغربیة ممَّا یؤدي الاجتماعیة ومحاولة إزال

إلى تمییع الثوابت العقدیة والأخلاقیة، ومن ثمَّ تحویلها إلى حریة مُطلقة في المعتقد، وبالتالي الوصول إلى الهدف 

ات والمجتمعات، وذلك من خلال توحید الذي تسعى له العولمة، وهو زیادة معدَّلات التشابه بین سائر الجماع

  .الرغبات والتطلعات وطرق النظر إلى الذات والآخر، ومن خلال توحید الأذواق والعادات الاستهلاكیة

إنَّ خطورة ذلك أنَّ الذي یقود تلك العملیة هو الطرف الأقوى في معادلة العولمة، ولذلك فإنَّ مبادئه هي التي 

 تسیر في طریق واحد بل تمضي وبشراسة منطلقة في كل اتجاه متخطیة كل الحواجز، ستسود، وبما أنَّ العولمة لا

فإنَّ أثرها یعمّ جمیع النواحي الدینیة، الاجتماعیة، الاقتصادیة، السیاسیة، وینتج عن ذلك عولمة سیاسیة واقتصادیة 

  . واجتماعیة وتوجیه للأفكار والثقافات

. أو المتوسطة التنمیة هي التي تُذاب أو تذوب حین تخترقها العولمة وخطورة أخرى هي أنَّ الأمم المتخلِّفة

وحین تمضي قوافل العولمة الاقتصادیة تنهب الطریق لمزید من الضغط الاقتصادي على الدول الفقیرة، فإنَّ 

نجد في ظل  فبینما كان الاقتصاد فیما مضى في خدمة العقیدة والسیاسة والإستراتیجیة،. المعادلة الاقتصادیة تنقلب

   15.العولمة قد أضحى ذلك كلَّه في خدمة الاقتصاد

ونجد أنّ الجزائر واحدة من الدول التي تحاول التقدم، وهي جزء لا یتجزأ من هذا العالم، تتأثر بما یحدث في 

نا من وبالتالي یجب فهم ما یحدث في العالم وما ینتظر شباب. جنباته المترامیة، كما أنّها تأثر في هذه الأحداث

توقعات تؤثر في مسیرة حیاته، في محاولة لتوضیح انعكاس هذه التحدیات على التربیة بوجه عام، وعلى مناهج 

التعلیم بوجه خاص، ومعرفة هذه التحدیات كفیلة بالعمل على إیجاد البرامج والاستراتیجیات التي تواجه وتجابه هذه 

  :نذكر ما یلي ن هذه التحدیاتمالتحدیات بصیغة علمیة مدروسة،  و 

 :التحدیات العلمیة والتكنولوجیة - 1

بما أن العولمة هي الولید الشرعي لثورة المعلومات التي ظهرت مخلفاتها في الانتشار السریع والمباشر أحیانا 

للمعلومات وسهولة الحصول علیها، إضافة إلى نشر ثقافة كونیة عبر انتقال الأفكار والترویج لثقافة عالمیة تقود 

 .15یادة معدلات التجانس بین مختلف التجمعاتإلى ز 

وتعتمد هذه الثورة التكنولوجیة الثالثة أساسا على العقل البشري، وقدراته في استخدام وتشغیل الأجهزة 

" الإلكترونیة، وتطویرها، وتخزین المعلومات، وتنظیمها والاستفادة منها، ولأن العقل البشري هو أساس هذه الثورة فإن

قدم لن یكون حكرا على الدول الغنیة بمواردها المادیة، أو القویة بجیوشها التقلیدیة، ولكنها فرصة لجمیع السبق والت

 .15"الشعوب، إذا ما أحسنت إعداد أبنائها، وبناتها تربویا وتعلیمیا، واهتمت بتربیة قدراتهم العقلیة والفكریة
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بالتنمیة البشریة، التي تقوم أساسا على تكوین هذا یعني أن السبق سیكون من نصیب الدول التي تهتم أساسا 

. وتعلیم الأفراد وتنمیة قدراتهم العقلیة وتربیتهم، وجعلهم یتقبلون كل جدید بعقل واع ومتفتح، وناقد وإجادة اتخاذ القرار

والمعرفة، یساعدهم  وهذا لا یتأتّي إلاّ إذا عَمِلت المناهج وأسالیب التربیة والتعلیم على تسلیح الأفراد بنوع من التفكیر

على ذلك، وهذا یتطلب تعلیم الأفراد كیف یُعلمون أنفسهم، وهذا هو الإنسان القادر الذي سیجد له مكانا في القرن 

ویكون مؤهلا لمجابهة صنوف التحدیات والرهانات التي تُطلعُنا علیها هذه العولمة  وخاصة ما تعلق منها  الجدید

  .ویة في دول العالم الثالثبجانب التربیة والمنظومة الترب

 :التحدیات الاقتصادیة - 2

ویقصد بالعولمة الاقتصادیة نشر القیم الغربیة في مجال الاقتصاد مثل الحریة الاقتصادیة وفتح الأسواق وترك 

الأسعار للعرض والطلب، وعدم تدخل الحكومات في النشاط الاقتصادي وربط اقتصاد الدول النامیة بالاقتصاد 

عكس هذه الظاهرة زیادة حركة رؤوس الأموال وتفسح المجال واسعا أمام أصحاب رؤوس الأموال لجمع العالمي، وت

  .15المزید من المال

م، والتي تسمح بحریة 1995في   .w.t.oومن خلال هذا كله تم التأسیس لما یعرف بمنظمة التجارة العالمیة

تصادي العمل على حمایة الإنتاج الإقلیمي، ومنها حمایة التجارة الدولیة ولا تفرض قیودا على ذلك، فبدأ كل تكتل اق

ویحدث كل  .الدول الأعضاء ضمن هذه التكتلات، وهذا من شأنه تشكیل خطورة على الإنتاج العربي ومنه الجزائري

هذا في ظل غیاب أي تكتل اقتصادي عربي أو وجود شركات عربیة كبرى اقتصادیا بإمكانها الوقوف تجاه هذه 

 .لاقتصادیة الدولیةالظواهر ا

كیف یمكن للنظام التربوي والتعلیمي في الجزائر أن یتصدي لحل هذه المشكلات، وأن تسایر : وهنا نتساءل

 هذه التحركات الاقتصادیة في العالم؟

إن التحدي الأساسي أمام المناهج الدراسیة الیوم هو إیجاد طرق، وخطط، وبرامج تعلیمیة، تستطیع أن تحول 

المدرسیة إلى كفاءات ومهارات عملیة، وتنمیة قیمة العمل واحترامه، والقدرة على حل المشكلات وتنمیة المعلومات 

وبالتالي فوظیفة التربیة هي مساعدة الفرد على امتلاك روح المبادرة، والثقة بالنفس، التي تساهم في نجاحه . الفكر

لا من أن تنتج طالبي عمل، ولعل الأخذ بهذا الاتجاه على المدارس أن تنتج منتجین للعمل، بد" عملیا، ولهذا یجب 

  .15"هو مفتاح حل مشكلات البطالة في عصرنا، ومفتاح التنمیة الاقتصادیة كلها

وهكذا فالتربیة والتعلیم تسهمان في خلق ثروة بشریة فعالة قادرة على أن تلعب دورا كبیرا في التنمیة، فأساس 

 .ة والقدرة والاستعداد للتعلم المستمرالمدرسة هو تخریج طلاب یملكون الرغب

 :التحدیات الثقافیة والاجتماعیة - 3
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العولمة الثقافیة هي غزو ثقافي یمس ذاتیة الأفراد والأمم، وتحمل خطابا ثقافیا خاصا لشعوب العالم مفاده انه 

العولمة الثقافیة باحتكار  وتتمیز. لا مجال للتعدد الثقافي، إنما البقاء للثقافة المعولمة المهیمنة على كل الثقافات

  .15المعلومات ووسائل الاتصال العابرة للحدود الوطنیة للشعوب وللحدود الشخصیة للأفراد

والمجتمع الجزائري على غرار باقي المجتمعات، تحكمه مجموعة من النظم السیاسیة، والاقتصادیة، 

ات الاجتماعیة للأفراد داخل المجتمع لعوامل الخ وتتعرض العلاق…’والتشریعیة، والثقافیة، والطبیعیة، والأسریة

ل العالمُ إلى قریةٍ كبیرةٍ بفضل عوامل الاتصال،  ومؤثرات داخلیة وخارجیة، تؤثر على طبیعة العلاقات، حیث تَحوَّ

معدلات النمو السكاني، وشكل وبنیة " :وسرعة الانتقال، ومن أبرز العوامل الاجتماعیة المؤثرة في التنمیة والتطور

 .15" سرة وأدوارها والتركیبة العمریة لأفراد المجتمع، ونوعیة القیم الاجتماعیة السائدةالأ

إن مشكلة التزاید السكاني في العالم عموما، وفي الوطن العربي خصوصا، وفي الجزائر بشكل أخص، 

ف النمو الاقتصادي، تجعل معدل النمو السكاني یتفوق على معدلات التنمیة، وهذا التزاید سیلتهم الموارد، ویُضع

ومن أهم التحدیات . ویَخفِض من مستوى الخدمات، وعلى هذا الأساس، ینخفض مستوى التعلیم ویتدهور

الاجتماعیة التي سنواجهها في السنوات المقبلة هو التغییر الواضح في منظومة القیم في المجتمعات الصناعیة 

ات النامیة، بین الأخذ بهذه القیم الوافدة، ورفضها، افتقدنا المتقدمة، وتأثیر ذلك على منظومة القیم في المجتمع

  .هویتنا وضیعنا معالم الطریق

أما بخصوص إمكانیة مقاومة زحف هذه العولمة الثقافیة فیدعوا البعض إلى الممانعة الثقافیة عبر 

قافیة للعولمة، كما أشاروا المقاومة الایجابیة؛ وذلك عن طریق استعمال الأدوات نفسها التي تحققت بها الرجاحة الث

إلى إمكانیة الإفادة من نظریات علم الاجتماع الثقافي التي تؤكد على أن فعل العدوان الثقافي غالبا ما یستنهض 

  .15نقیضه وهذا نوع من أنواع الممانعة الثقافیة

 :التحدیات البیئیة والصحیّة - 4

یواجهها العالم بأسره، والجزائر بدورها تعاني من إنّ مشكلة التردي البیئي من أهم المشكلات المعاصرة، التي 

مشكلة التلوث البیئي، فانتشار التلوث هو مشكلة عالمیة، ومن أسبابه التزاید السكاني، والاستغلال الغیر معقول 

ث للطبیعة، وزیادة النفایات، وسوء تصریفها، وكذلك الاستخدام غیر المنظم للمواد الكیمیائیة الضارة، ووقوع الحواد

وجمیع هذه العوامل ساهمت في التلوث البیئي سواء كان مائي أو بري أو جوي، إضافة إلى ظاهرة . إلخ…الصناعیة

فالأحرى بنا إقامة توعیة بشریة تجاه النظام البیئي، للحد من هذه . الجفاف والتصحر التي تهدد المساحات الخضراء

هذا یجب أن توفر مناهج التربیة والتعلیم المعلومات تعمل المشاكل التي تنعكس حتما على حیاة الإنسان ومن أجل 

وفي هذا المجال . على نشر الوعي الكافي، وتنمیة القدرات والبواعث، التي تجعل الفرد یساهم في الحفاظ على البیئة

 .عملت الجزائر على إنجاز السد الأخضر للحد من التصحر، ولكن لابد من التوعیة الشاملة بهذا الصدد
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ساد شعار الصحة للجمیع، تلك الصحة الشاملة التي تُسهم فیها وتعززها " مجال التحدیات الصحیة فقدوفي 

والصحة بدورها هي مسؤولیة جماعیة لمؤسسات متعددة . فلابد من الصحة من أجل التعلیم 15 . "التربیة للجمیع

جل ضمان الصحة، وعلیه یجب برمجة مثل الأسرة والمجتمع والمدرسة، ولابد من الاتحاد بین هذه الأطراف من أ

خطط صحیة موجهة للأـسرة، من أجل التوعیة، وتجنب الأمراض، ثم یأتي دور المناهج الدراسیة لتوعیة الأطفال، 

ومما سبق، نلاحظ أن هدف التربیة ومادتها لابد أن یكون التنمیة البشریة، حیث أن . وتعریفهم بالقیمة الصحیة

  .ة تحدیات المستقبل، و العمل على توجیهها، بما فیه مصلحة له و لوطنهالإنسان هو المنوط بمواجه

وبالتالي یجب على الجزائر أن تجعل لنفسها مكانة بین الدول، وهذا طبعا لا یأتي إلا من خلال برمجة التربیة 

عیة قادرة على والتعلیم وفق متطلبات العولمة، التي أصبحت مرهونة بمدى تكوین شخصیة الفرد، وتنمیتها تنمیة وا

  .صنع فرد منتج، من شأنه تطویر الوطن، فرد ینتمي إلى بلد متطور

  خاتمة

إذ أن التعلیم یعتبر أساسا في الحفاظ على . من أكثر الأنظمة أهمیة فیما یتعلق بمواكبة العولمة هو النظام التربوي

ي قبل كل شيء مرتبط بالأهداف التي یستطیع فالمنهاج العلم. الثقافات الموروثة وتنمیتها وفتح الآفاق للتقدم والرقي

ومن ثم فإن التعلیم هو من أهم الأسلحة لمقاومة الآثار السلبیة لظاهرة العولمة وخاصة في . المجتمع تحقیقها

ولذلك وجب تطویر التعلیم وتقدیم الحلول الناجعة التي تجعله قادرا على مواجهة  .المجتمعات العربیة والإسلامیة

  .لمة المختلفةتحدیات العو 

   :وبناء على ذلك، فإننا یمكن أن نخلص إلى النتائج والتوصیات التالیة

ضرورة وضع مخطط تربوي شامل، یتماشى ومتطلبات العصر ویحتوي على إستراتجیات معاصرة من شأنها   - 1

 .خلق تنمیة بشریة

 .یجب الانتقال من الكم إلى الكیف، ومحاولة المقاربة بینهما  - 2

  .تقال من المحلیة إلى العالمیة، بمعنى تجهیز فرد جزائري بممیزات عقلیة عالمیةالان - 3

التركیز على فكرة رأس المال البشري والثقافي، فالإنسان المثقف یعتبر ثروة اجتماعیة من شأنها تطویر  -4

 .المجتمع

 .العصرالتخلص من الطرق التقلیدیة التعلیمیة ومحاولة وضع طرق جدیدة تتماشي وروح   -5

حاجة المخطط التربوي لأن یكون على وعي تام بفلسفة ونظام واضح المعالم، لكي یعیش المناخ الذي یحیاه  - 6

، )من جهة، ومدیري التربیة والمسؤولین بالوزارة من جهة أخرى المعلم والتلمیذ ومدیر المدرسة وولي الأمر(كل من 
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بمصانعنا التربویة نحو الابتكار والتجدید، لخلق رأس ) معلم(تاج بحثا عن بیئة تربویة جدیدة یحیا فیها مهندس الإن

 .مال بشري جزائري قادر على مواجهة تحدیات العصر

كان هذا باختصار عرض موجز عن التربیة والتعلیم في الجزائر ورهانات العولمة، حاولت من خلاله إعطاء صورة 

ات العولمة وتحدیات العصر، التي بموجبها یجب تطویر عن واقع التربیة والتعلیم في الجزائر، وعرض أهم رهان

التربیة والتعلیم من أجل خلق شریحة متعلمة تعلیما معاصرا بإمكانها مواجهة التحدیات الراهنة والمضي قدما 

 .بالجزائر لجعلها تواكب الركب الحضاري العالمي
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والدّاخلیّة  خارجیةالحدیات تّ ال ن مفهوم العولمة التّربویّة ومظاهرها وأهدافها، كما بیّنتلقد كشفت الدراسة ع       

إلى  ،في نظام التربیة والتعلیم والمناهج لتغییرهاالغربیّة  التدخلات  منهاة والتعلیمیة، تواجه المؤسسات التربوی الّتي

افتقاد  ،جانب استهداف الهویة الثقافیة والمرجعیة، والدّور الإعلامي المناهض لدور المدرسة، الثقافة المادیة للعولمة

 فتتلخّص فيأما سبل مواجهة العولمة التربویة،  .القدوة تدني نوعیة التعلیم، غیاب المعلم الفلسفة التربویة الإسلامیة،

صلاح مناهج التعلیم وفق رؤیة إ التحصین الثقافي بتعزیز البناء العقیدي، والاهتمام باللغة كوعاء للثقافة والهویة، و 

تطویر الإعلام  ثقافیة عربیة إسلامیة، وتنمیة ثقافة الأمة بنفسها، والاستخدام الآمن لشبكة الإنترنت، بالإضافة إلى

لیأخذ دوره الصحیح، إلى جانب الاستفادة من التقنیات الحدیثة للتعلیم، وإشراك المجتمع في العملیة التربویة، والأخذ 

  .الجودة في التعلیم وإعداد المعلم القدوة، والأخذ بالمفاهیم الحدیثة للتقویم قبمفهوم التربیة المستدامة، لتحقی

  .المدرسة الجزائریّة، تحدّیات العولمة، مة التّربویّةالعول: الكلمات المفتاحیة

Educational globalization and its implications for the Algerian school  

Abstract : 
The study revealed the concept of educational globalization, its manifestations and objectives.It 
also showed the external and internal challenges facing educational institutions, including 
Western interventions in the education system and the curricula to change them, and to targeting 
cultural identity and reference, the role of media against the role of the school, the material 
culture of globalization, lack of philosophy. Islamic education, low quality of education, the 
absence of role models teacher. The means of confronting educational globalization are 
summarized in the cultural immunization through the promotion of ideological construction, 
interest in language as a container for culture and identity, reform of educational curricula 
according to an Arab-Islamic cultural vision, the development of the nation's culture itself, the 
safe use of the Internet, in addition to developing the media to take its rightful role. Modern 
technologies for education, and the involvement of society in the educational process, and the 
introduction of the concept of sustainable education, to achieve quality in education and teacher 
preparation role models, and the introduction of modern concepts of evaluation. 
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  :مقدمة

را علــى المجتمعــات فــي مختلــف تُعَــدُّ العولمــة الیــوم بأبعادهــا المتنوّعــة ظــاهرة غیــر مســبوقة، ذلــك أنّ لهــا تــأثی      

جوانــــب الحیــــاة، ســــواء علــــى الصّــــعید السّیاســــي أو الاقتصــــادي، الاجتمــــاعي والثقّــــافي، الأمــــر الّــــذي جعــــل العلمــــاء 

والمفكّرین یهتمّون بهذه الظّاهرة وتـداعیاتها علـى جمیـع الأصـعدة، مـن أهمهـا مـا یخـصّ المنظومـة التّربویّـة والتّعلیمیّـة 

  .من برامج ومناهج وإصلاحات وغیرهاوكلّ ما یتعلّق بها 

والجزائر كغیرها من الدّول، تحاول مواجهة خطر العولمة وانعكاساتها على المجتمـع عامّـة وعلـى الفـرد خاصّـة،      

ذلك أنّ صلاح الفـرد هـو صـلاح المجتمـع، ولا یصـلح الفـرد ومجتمعـه إلاّ بصـلاح منظومتـه التّربویّـة التّعلیمیّـة، لأنّهـا 

  .سان الفاعل والفعّال في كلّ المجالاتمصنع الإن

للإجابة  ،العولمة التّربویّة وانعكاساتها على المدرسة الجزائریّة : انطلاقا من ذلك، سیكون موضوع المداخلة عن   

وما ما المقصود بالعولمة التّربویّة؟ وما هي التّحدّیّات الّتي تفرضها على المنظومة التّربویّة؟ : عن الإشكالیّة الآتیة

  هو السّبیل لمواجهتها؟ 

  :وذلك وفق الخطّة الآتیة

  .فیها بَیانٌ لأهمیّة الموضوع وإشكالیّته وخطّة البحث: مقدّمة

  التربویة التّعریف بالعولمة: المبحث الأوّل

  .التّربویة مفهوم العولمة: المطلب الأوّل

  .أهدافهاالتربویّة و  مظاهر العولمة: المطلب الثاّني

  .التّحدّیات الدّاخلیّة والخارجیّة للعولمة التّربویّة وسبل مواجهتها: يالمبحث الثاّن

  .التّحدّیات الدّاخلیّة للعولمة التّربویّة وسبل مواجهتها: المطلب الأوّل

  .التّحدّیات الخارجیّة للعولمة التّربویّة وسبل مواجهتها: المطلب الثاّني

  .صیاتفیها ذِكرٌ لأهمّ نتائج البحث مع التّو : خاتمة

  : صلب المقال

  التّعریف بالعولمة التربویة: المبحث الأوّل

التّربویّة لغة واصطلاحا، مع ذكر مظاهرها وأهدافها، وتفصیل ذلك  یتناول هذا المبحث التّعریف بالعولمة     

  :كالآتي

  العولمة التّربویّةمفهوم : وّلالمطلب الأ 

  :لغة واصطلاحا، وكذا مفهوم العولمة التّربویة، وبیان ذلك كالآتي أوردت في هذا المطلب تعریف العولمة والتربیة   
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  :مفهوم التّربیة لغة واصطلاحا: الفرع الأوّل

  :لغة التربیة: أوّلا

ورَبَّیْتُه  ،التنّشئةنشأت فیهم، ورَبَّیْتُ فُلاَنًا أُرَبِّیه تَرْبِیَةً وتَرَبَّیْتُه ورَبَبْتُه ورَبَّبْته، أي بمعنى  أي: وبُ رْ رَبَوتُ في بني فلان أَ 

مصدر ربَّى، وهي علم وظیفته البحث في أسس التنمیة : والتَّربیة 15أي زاد ونما،: رَبَا الشّيءُ  15أي غَذَوْتُه،: تَرْبِیَةً 

   15.البشریة وعواملها وأهدافها الكبرى

  

  :اصطلاحا التربیة: ثانیا

  :ما یأتي ، منهاعریفات مختلفة للتّربیةوردت ت 

عملیة إعداد للحیاة في الجماعة التي ینتمي إلیها الطفل عن طریق المشاركة في حیاة هذه الجماعة،  :التربیة ـ 1

معنا یومیا یحدث كان ذلك في مكان مهیأ لهذه المشاركة، مثلما نرى في المدرسة، أو في الحیاة نفسها، مثلما أسواء 

ن، ذلك أن الإنسان ینضج ویكبر فیغیر ما یراه في ، كما أن التربیة لا تتوقف في سن معیّ الشارع أو في في المنزل

  15.نفسه أو یضیف أو یعدل أمورا تربى علیها

 لبني جنسه، كما أنّه لا حاجة دائمةفي جتماعي بطبعه فهو اأنّ الإنسان كائن التّعریف هذا یتبیّن من خلال     

ا تعكسه المؤسسات التعلیمیة كالمدرسة وهذا م ،فكار بعیدا عن هذه الجماعةالأمعارف و ال مختلف كتسابایستطیع 

  .، كما أنّ عملیّة التّربیة مستمرة ومتغیرة بتغیّر الشخص وأحواله وعصرهفي المنزل والشارع یشالواقع المع فضلا عن

تنشئة الإنسان شیئا فشیئا في جمیع جوانبه، وذلك بهدف تحقیق السعادة في الدارین وفق المنهج : ـ التّربیة 2

  15 .الإسلامي

التّربیة لا تكون جملة في وقت محدد، بل إنها تقوم على التّدرّج من مرحلة إلى  أنّ التّعریف هذا یتبیّن من خلال    

أخرى، كما أنّها شاملة لكل جوانب شخصیة الإنسان، عقلیا وأخلاقیا ونفسیا واجتماعیا، وتكون لتحقیق هدف واضح 

  .یجعل الإنسان سعیدا في دنیاه وأخراه

من خلال التعریفین، أنّ كُلا� منهما قد تناول جانبا محدّدا یراه الأهم والأكثر تأثیرا وفعالیّة، فالأوّل ركّز یظهر    

  .على التنّشئة الاجتماعیة للفرد، أمّا الثاني فقد ركّز على الهدف من التربیة وهو تحقیق السعادة

  :اصطلاحاالتّربویّة لغة و مفهوم العولمة : الفرع الثاني

  :عولمة لغةال: أوّلا

تب وقوامیس اللغة العربیة كُ إلى رجعت  تجدر الإشارة إلى صعوبة إیجاد التّعریف اللغوي للعولمة، ذلك أنّي    

ومختار  ،والقاموس المحیط  للفیروزآبادي ،تاب لسان العرب لابن منظورك: ومعاجمها المعتبرة في هذا المجال، مثل

هذا ، وهذا لحداثة ، ولم أجد تعریفا لغویا لهاللشریف الجرجاني  عریفاتالت تابك، و لأبي بكر الرازيالصحاح 

ة، لَ عَ وْ فَ : وهي ،صرفیة واحدةصیغة  مع ذلك سأنقل رأي الدكتور محمد الجابري، حیث یرى أنّ للعولمة. المصطلح

  .صیغة قالبأي وضع الشيء في : من قولب" ةبَ لَ وْ قَ " :مثل ،والعولمة تدل على تحویل الشيء إلى وضعیة أخرى

 mondialisation) (والعولمة ترجمة لكلمة، 15موضع الشيء على مستوى العال هيالعولمة یه، فوعل    

، عن كل مراقبة ىالذي ینأيء على مستوى عالمي، أي نقلة من المحدود إلى اللامحدود تعني جعل الشّ و  ،لفرنسیةبا
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 بمعنى تعمیم في الولایات المتحدة الأمریكیة أول مرة ظهرتوقد  ،لإنجلیزیةباglobalization) (هي ترجمة لكلمة و 

العولمة إذا صدرت من بلد أو جماعة فإنها تعني  یمكن القول بأنّ  بهذا المعنى .الشيء وتوسیع دائرته لیشمل الكل

  15 .أو تلك الجماعة وجعله یشمل الجمیع أي العالم كله التي تخص ذلك البلد ،تعمیم نمط من الأنماط

   :ولمة التّربویّة اصطلاحاعال: ثانیا

  سیاسیةالقتصادیة و الا :، منهاومظاهر متعددة بعادفي عصرنا، وهي ذات أ لعولمة إحدى الظواهر الكبرىتُعد ا    

خلالها  نظراً إلى اختلاف الزوایا التي ینظر مـنالأمر الّذي ساهم في وجود تعریفات كثیرة لها  .ثقافیةالو  الاجتماعیّةو 

المستوى  بها، أو الإیدیولوجیة التي یؤمنون ف بیئاتهم التي یعیشون فیها، أولعولمة، وكذلك اختلاالباحثون إلى ا

  .الثقافي الذي یتمتعون به

هي التّداخل الواضح في أمور الاقتصاد والاجتماع والسّیاسة والثقّافة والسّلوك، دون الاعتداد : فالعولمة عموما

ادة، أو الانتماء إلى دولة أو وطن محدّد، وذلك دون الحاجة إلى إجراءات بالحدود السّیاسیّة للدّول ذات السّی

  15 .حكومیّة

  :وفیما یأتي أهم التعریفات الّتي تناولت بالخصوص العولمة التّربویة

زالة ، وذلك بهدف إهیمنة الثقافات الأقوى على ثقافات ومناهج النظم التربویة الأخرى هي: العولمة التّربویّة ـ 1

   15 .ةؤدي إلى اهتزاز المنظومة القیمیّ ، الأمر الّذي یق والخصوصیات التي تحكم السلوك والقیمالفوار 

جوهر العولمة التربویّة في أنساق متنوّعة من الفعالیّات المنظّمة السّاعیة إلى بناء إنسان ذو بعد واحد في یتمثل  ـ 2

یم الرّأسمالیّة الجدیدة القائمة على الرّبح والقوّة والسّلطة، كینونة صنمیّة، قوامها تكییف البشر اغترابیا مع منظومة الق

وكذا تسویق هذا الإنسان على منوال القیم والمعاییر الاستهلاكیة، الّتي تحكم اتّجاهات الحیاة ومطالب السّوق 

  15. الرّأسمالیّة الجدیدة، وبالتّالي إسقاط وإلغاء جمیع الأنساق التّربویّة التقلیدیة السّابقة

نیة و ماتیة الكلو المعغل یة، تستهو الو صیة و خصلل یباو تذو ج هالسیطرة عمى المناو منة هیالهي : العولمة التربویة ـ 3

  15. ةالغربیم تسیید القیو  ملتعمی

جملة التّدخّلات الخارجیّة في مختلف الأنظمة التّربویة العربیّة : وعلیه، یمكن تعریف العولمة التّربویة بأنّها

خلال تعدیلها وتغییر مناهجها ومقرّراتها، مع إجراء مراجعة شاملة لها لتنقیتها من كل المفردات  والإسلامیة، من

والقیم الإسلامیّة الّتي لا تناسب العولمة الأمریكیّة، وهذا بهدف الوصول إلى تعمیم نظام تربوي عالمي واحد 

  . تاریخها ودینهامتجانس ومتكامل تندمج فیه كلّ الشعوب على اختلاف قیمها وهویّتها و 

  أهدافها و  التّربویّة مظاهر العولمة: المطلب الثاّني

  :یتناول هذا المطلب أهم مظاهر العولمة التّربویّة وأهدافها، وتفصیل ذلك كالآتي

  مظاهر العولمة التّربویة: الفرع الأوّل
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   :یمكن إجمالها في الآتي

نماط التّعلیم الغربیّة الّتي نشأت في عهد الاستعمار، فتأخذ منها استمرار محاكاة وتقلید نظم التّقلید الغربیّة لأ ـ 1

تنظیماتها ومحتوى المقرّرات المُدَرَّسة والمناهج والأسالیب والأنشطة التّعلیمیّة دون تغییرات جوهریّة فیما یتناسب مع 

، ترسّخ الشّعور بالنّقص الواقع المعیش، وكلّما تزاید عجز هذه النّظم عن تحقیق احتیاجات المجتمعات العربیّة

   15 .وبتفوّق النّظم التّعلیمیّة الغربیّة، كما تزاید الاطمئنان لها وبالتّالي تقلیدها

نمو نظم التّعلیم النّظریّة الّتي تنشر الثقّافة الاستهلاكیّة على حساب النّظم التّطبیقیّة والتّقنیّة والمهنیّة، الأمر  ـ 2

   .في المجتمع لعدم وجود فرص حقیقیّة للعمل الّذي تتسبّب في زیادة البطالة

ارتفاع عدد مؤسّسات التّعلیم الخاصّة، الّتي تتبنّى غالبیّتها النّظم والبرامج التّعلیمیّة الغربیّة بشكل أكبر، وذلك  ـ 3

ن طوال لإثبات مستواها لتجاري مستوى التّعلیم في الغرب، وبالتّالي استقطاب أكبر عدد للتلامیذ والرّبح المضمو 

  . السّنة، فصار التّعلیم ـ للأسف ـ سلعة مربحة في السّوق الاقتصادیّة

الاهتمام بتدریس اللّغات الأجنبیّة والانتشار السّریع لها في مختلف نظم التّعلیم العربیّة، بل هناك مؤسّسات  ـ 4

  15 .تُدَرِّس مقرّراتها باللّغة الأجنبیّة، لاسیما المؤسّسات التّعلیمیّة الخاصّة

سیطرة ثقافة السّوق على جمیع نشاطات التّعلیم، من ذلك الدّروس الخصوصیّة في مختلف المواد والمستویات،  ـ 5

  . الأمر الّذي أنهك میزانیّة الأسرة بالأسعار التي لا یمكن تحمّلها مع غلاء المعیشة وضعف الدّخل الوطني عموما

نیویّة على أهداف التّربیة ومحتوى التّعلیم فكرا وتطبیقا، وذلك تَبَعًا لطغیان طغیان المكوّنات النّفعیّة المادّیّة الدّ  ـ 6

القیم المادّیّة، فصارت الغایات المادّیة والاقتصادیّة هي المحور الأساس، ممّا أحدث اضطرابا في القیم الرّوحیّة 

  15 .ف المدرسيوالأخلاقیّة، وبالتّالي تَدَنِّي مستوى الأخلاق عند التّلامیذ وانتشار العن

ـ التّباین والاختلاف الواضح في مستوى ورقيّ التّعلیم بین أنحاء الوطن شمالا وجنوبا، خاصّة بعض المواد  7

  . الأساسیة واللغات الأجنبیّة

تراجع الأدوار التّربویّة الأساسیّة للمدرسة والأسرة والمسجد، للمساهمة في إنتاج وتعزیز منظومة القیم الأخلاقیّة  ـ 8

  . الّتي تُؤَسِّسُ البُنَى التَّحتیّة للهویّة والثقّافة الوطنیّة

تحوّل المؤسّسات التّعلیمیّة إلى سوق لاستهلاك مختلف الوسائل والتّقنیّات المعاصرة، الّتي تُسْتَورَدُ من الغرب،  ـ 9

   15 .كالماسح الضّوئي والحواسیب وغیرها

مؤسّسات التّعلیمیّة، وذلك نتیجة الانفجار المعرفي والمعلوماتي الهائل، تراجع قیمة المعلومات الّتي تقدّمها ال ـ 10

بحیث لم یعد باستطاعة المؤسّسات التّعلیمیّة ولا التّلامیذ متابعة ذلك باستمرار، الأمر الّذي یجعل هذه المؤسّسات 

  . في تحدّي كبیر لاسترجاع مكانتها ودورها



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

ثقّافة الشّفویّة والمكتوبة في تشكیل شخصیّات أبناء المجتمع العربي، مع طغیان ثقافة السّمعي البصري على ال ـ 11

میل وتفضیل التّلامیذ لها بدلا عن الكتب لسهولة استعمالها، وبالتّالي تشتّت تركیزهم وضیاع أوقاتهم في المواقع 

  . دون الاستفادة الحقیقیّة منها

أساسیّة لتطویر نظم التّعلیم العربیّة تنظیمًا وإدارةً، شكلاً ومحتوى،  اتّخاذ نظم التّعلیم الغربیّة معیارًا ومرجعیّةً  ـ 12

  15 .تقییما وتقویما

  15 .انتشار صیغ جدیدة للتّعلیم والتّعلّم، منها التّعلیم عن بعد والتّعلیم الإلكتروني والمدارس الافتراضیّة ـ 13

العربیّة، وذلك بتقدیم مساعدات مختلفة وتكوین وإقامة ـ التّدخّل الخارجي للدّول الغربیّة في تطویر نظم التّربیة  14

دورات مختلفة للمفتّشین والأساتذة، بهدف تعدیل وتغییر المناهج التّعلیمیّة لمواكبة التّطوّر المعرفي والعلمي 

  15 .التّكنولوجي الدّول المتطوّرة

  أهداف العولمة التّربویّة: الفرع الثاّني

  :یمكن إجمالها في الآتي

طمس المقدسات لدى كذا شكیك في المعتقدات الدینیة، و التّ ، و لقضاء على التعلیم الدیني والثقافة الإسلامیةا ـ 1

   21.و إحلال الفلسفة المادیة الغربیة محل العقیدة الإسلامیةر المادي اللادیني الغربي، الشعوب المسلمة لصالح الفك

وإفساح المجال للنظم والقوانین والقیم  ،عن التربیة والأخلاقو  سلام وإقصاؤه عن الحكم والتشریعاستبعاد الإ ـ 2 

   .الغربیة المستمدة من الفلسفة المادیة والعلمانیة البرجماتیة

تحویل المناسبات الدینیة إلى مناسبات استهلاكیة، وذلك بتفریغها من القیم والغایات الإیمانیة إلى قیم السوق  ـ 3

شهر الصوم ( استطاع التقدم العلمي والتقني الحدیث أن یحوّل شهر رمضان: الاستهلاكیة، فعلى سبیل المثال

  15 .من مناسبة دینیة إلى مناسبة استهلاكیة ، وعید الفطر خاصة )والعبادة والقرآن

   15 .نزع القدسیّة عن الدّینوقیمه وأخلاقه، وجعلها مسائل شخصیّة لیست ذات أثر وأهمیّة في ظل ثقافة العولمة ـ 4

د لغة اصطلاحیّة واحدة تتحوّل بالتّدریج إلى لغة وحیدة للعالم تستخدم للتّخاطب ولتبادل المعلومات أو نقلها إیجا ـ 5

  . بطریقة إلكترونیّة

تنمیة الإحساس بوحدة البشر ووحدة حقوقهم وثقافتهم، مع إزالة كل أشكال التّعصّب والتّمایز العنصري، بهدف  ـ 6

عیدا عن الصّراعات والعصبیّات، لتأكید الهویّة العالمیّة المبنیّة على وحدة الإنسانیّة الوصول إلى عالم إنساني واحد ب

جمعاء، وبالتّالي القضاء على الموروث الحضاري والثقّافي والاجتماعي لمختلف الدّول، بل وذوبانها في ثقافة 

   15 .نویة للدّول خاصّة منها النّامیةالغرب الّذي یهدف إلى السّیطرة والهیمنة على كلّ الثّروات المادّیّة والمع
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خلق نظام تربويّ واحد مبنيّ على أسس ومناهج غربیّة بحتة، لا تراعي خصوصیّات وثقافة وهویّة الدّول، الأمر  ـ 7

الّذي یقضي على تنوّع الثقّافة الإنسانیّة في العالم ویلغي تاریخها، فضلا عن فقدانها للغتها وهویّتها الوطنیّة، بذریعة 

   15. الدّفاع عن حقوق الإنسان والحریّات الشّخصیّة وسیادتها

ممّا سبق، یظهر أنّ الهدف الأسمى للعولمة عموما والعولمة التّربویة خصوصا هو استعمار الشّعوب الضّعیفة    

  .غربیّةوالنّامیة، وسیطرتها علیها ومحو ماضیها والتّحكّم في مستقبلها وفق ما یتناسب وأهداف وأطماع الدّول ال

  لعولمة التّربویّة وسبل مواجهتهاالتّحدّیات الدّاخلیّة والخارجیّة ل: المبحث الثاّني

الصعوبات والمشاكل التي تواجه المدرسة عند قیامها بالدور التربوي المنوط بها، وكذا یتناول هذا المبحث أهمّ     

  :ذلك كالآتيل سبل مواجهتها، وتفصی

  لعولمة التّربویّة وسبل مواجهتهاالدّاخلیّة لالتّحدّیات : المطلب الأوّل

  یّة للعولمة التّربویّةدّاخلالتّحدّیات ال :الفرع الأوّل

  :لخارجیة للعولمة التربویة فیما یأتيالتحدیات ا تلخیصیمكن     

تأخذ من الغرب فقد ربط نظام التّعلیم الحاليّ نفسه بفلسفات تربویة وافدة،  :افتقاد الفلسفة التربویة الإسلامیة - 1

   15 .المناهج والأهداف وطرق التدریس والأنشطة التربویة، فجاء قاصرا غیر واضح الأهداف والغایات

  :من أسباب غیاب المعلم الفاعل :غیاب المعلم القدوة - 2

  .أ ـ إعداد المعلّم لا تتم فیه عملیة التوأمة والتكامل بین الإعداد للمادة الأكادیمیة والتأهیل التربوي

  .ب ـ یتم التدریب أثناء الخدمة على شكل محاضرات بدلا من ورش عمل

ج ـ بعض المسؤولین عن إعداد المعلمین من ذوي المؤهلات المنخفضة، كما أنّهم یركّزون على الجانب النّظري 

  15. أكثر من التّطبیقي

ات موائمة لعصر العولمة والمعلوماتیة لم تعد نظم التقویم الحالیة المتمثلة في الامتحان: جمود النظام التعلیمي - 3

، فبمجرّد أن یرسب الطّالب في امتحانات معیّنة یأخذ فرصة أخرى فإن لم ینجح فهي معیقة لاستمرار الفرد في التعلم

  .طرد من المدرسة

  .نقص المیزانیة المخصّصة لقطاع التّعلیم بالمقارنة مع الواقع، فهي لا تكفي لتلبیة الاحتیاجات -  4 

هناك طلب متزاید على التعلیم المدرسي، الأمر الّذي تسبّب في اكتظاظ المدارس، فضلا  :تدني نوعیة التعلیم - 5

تقوم على الاستظهار والاعتماد على معلمین عاجزین عن التكیف مع أسالیب  ،عن إتباع أسالیب بالیة للتدریس

فالمناخ الّذي یعمل فیه المعلّم لا یشجّعه ولا یجعله ، لتّعلیمالحدیثة، وبالتّالي أهملوا مسألة الاهتمام بنوعیّة االتعلیم 

یطوّر من مستواه لیرفع مستوى التّلامیذ، ذلك أنّ المدرسة التي لا تستطیع أن توفر جمیع الإمكانات لتحقیق جودة 

   . لوحدهمن خلال المعامل والفصول الأقل عددا والوسائط المتعددة ، فكیف للمعلم أن یفعل ذلك  ،منهج عالمي

   15 .الانقطاع عن الدراسة بسبب الإضرابات أحیانا أو سوء الأحوال الجویّة وما شابه - 6
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عجز النّظام التّربوي عن تخریج عدد كاف من المبدعین والمتمیّزین في مختلف المجالات للمساهمة في  - 7 

نظامنا التربوي، ووجد عن  قد والمراجعةعقلیة التخطیط وعقلیة التخصّص وعقلیة الن فقد غابت:  النّهوض ببلدانهم 

   15 .بدلها التّبعیّة والولع بالآخر والقابلیة للغزو الثقافي

  للعولمة التّربویّة یّةدّاخلالسبل مواجهة التّحدّیات : الفرع الثاّني

  :یمكن إجمالها فیما یأتي

فلسفة التربیة  یمكن اعتماد ،حدیثةسیاسة تربویة یجاد لإ: :نظام تعلیمي مرنو  بلورة فلسفة تربویة متكاملة - 1

ضمن حریة إبداء الرأي الإسلامیة، ذلك أنّها تحقّق الهدف من التّربیة بطرق سهلة وفي متناول الجمیع، كما أنّها ت

ة التعلیم، التعلیم للجمیع، استمراریة التعلم، إلزامی: والنّقد والتّفكیر، كما أنّها تضمن الحقوق التربویة، وهيوالتّعبیر 

 .مجانیة التعلیمومبدأ تكافؤ الفرص، و 

ترتیب المسئولیات، تحدید أدوار وزارة التربیة والتعلیم : من جهة أخرى، فهي ترسّخ الواجبات التربویة، منها 

والإعلام، والإرشاد والثقافة، والأوقاف ورعایة الشباب، ودور المؤسسات الحكومیة، والقائمین على التربیة والمنتفعین 

  15.بها

ته، مثال ذلك طرائق التّدریس وعلم لال تكوینه في كلّ ما یتعّلق بمهنمن خ وذلك :العمل على إعداد المعلم – 2

ویُكَلَّف المعلّم برعایة التّلامیذ حسب قدراتهم ومهاراتهم،  النّفس التّربوي، واستخدام الوسائل الإلكترونیّة الحدیثة،

أكثر من تنمیة المعلومات، فدرهم خبرة خیر من قنطار معلومات، كما واحتیاجاتهم ومیولهم، ویسعى لتنمیة الخبرات 

یركّز على ربط المتعلمین بالبیئة من جهة، وربط المدرسة بالحیاة من جهة أخرى، وبذلك یصبح التعلیم من أجل 

  15 .الحیاة لا من أجل الامتحانات

دیدة للتّقویم، مع التّخفیف من الامتحانات، من خلال إیجاد طرق ووسائل ج :الأخذ بالمفاهیم الحدیثة للتقویم - 3

وبذلك نوفّر وقتا أكبر للتّعلیم، ونقضي على التّوتر ومن كم المقررات الدراسیة دون الإخلال بالمستوى العالمي، 

بل یجب الاعتماد على تقویم یهدف إلى التحقق من مدى اكتساب المعارف والمعلومات،  والقلق عند المعلّم والتّلمیذ،

فیة الحصول علیها من مصادرها المختلفة؛ كما یقیس قدرات الطالب ومهاراته المتعددة، وأدائه في المواقف وكی

الحیاتیة وسلوكیاته في التعامل مع الآخرین، وكذلك قدرته على تحقیق ذاته ومدى إسهاماته في تنمیة مجتمعه 

   15 .المحلي

والمدرسة والإعلام والمسجد توفر ثقافة انضباط عالیة لخلق  فالشراكة بین البیت: المشاركة المجتمعیة الفاعلة -4

بیئة تعلیمیة ثریة، ومن صور الشراكة مساهمة مجالس الآباء والمعلمین في العمل على انتظام الدراسة ومعالجة 

  15 .المشكلات التي تواجه المدرسة وتحد من كفاءتها الداخلیة

الجودة الشاملة في التعلیم عن طریق تأسیس هیئة ضمان جودة  یمكن تحقیق مبدأ: تحقیق الجودة في التعلیم -5

تعلیم وطنیة، مهمّتها إیجاد معاییر قومیة لقیاس منتج التعلیم، وتطویر أسلوب وضع المناهج التعلیمیة وتفعیل 

وكذا الإفادة  وتعزیز مؤسسات التقویم الوطنیة، مع استكمال البنیة الأساسیة للمعرفة وتوفیر الموارد المالیة اللازمة ،

  .والتعلممن الثورات العلمیة والتكنولوجیة استیعابا وتوظیفا في التعلیم 
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خاصة بعد انتشار الشبكات والوسائط التكنولوجیة الفائقة، التي : الاستفادة من التقنیات الحدیثة في التعلیم -6

   15 .المدرسة تستطیع القیام بعملیات النقل للمعارف بطرائق تتمیز بالدقة والسرعة، بعكس

واعتماد ، بین الدراسة النظریة والعملیة جمعیكون بتوفیر البیئة التعلیمیة المناسبة، بال: سيمدر مكافحة التسرب ال -7

التعلیم المسائي أو اللیلي، مع إعادة النّظر في بناء شخصیّة  ذلك لامث ، كفرصة ثانیة للنّجاح،التعلیم الموازي

زع الدّیني فیه، والإعداد الوجداني والعقلي والجسمي والمهاري له، وغرس صفات مهمّة التّلمیذ، من خلال إثارة الوا

   15 .فیه كحبّ العلم وإتقان العمل، وبعث روح التّفكیر والنّقد البناء، وحبّ الوطن، فیساهم بعلمه في بناءه وتطویره

ة منظومة فرعیة لنظام أشمل هو التعلیم فالتعلیم النظامي الذي تقدمه المدرس :تحقیق مفهوم التربیة المستدامة -8

المستمر، لذلك وجب تجدید التربیة تجدیدا دائما، عن طریق التربیة المستمرة، مع تأكید أهمیة العنایة بالتعلم الذاتي 

   15 .وإجادة أسالیبه وتقنیاته، فضلا عن العنایة بتربیة الإبداع في مؤسساتنا من أجل إعداد إنسان العصر

إعداد الإنسان الصالح العابد المصلح، وهي تقوم بتربیة عالمیة تعد الّتي تهدف إلى : مدرسة الفاعلةإیجاد ال - 9

  . فیها الإنسان للدنیا والآخرة، وتُرَبِّي فیها الفرد الأسرة والمجتمع في آن واحد

عمال أـسالیب التّهدید وذلك بتوفیر البیئة التعلیمیة المناسبة للإبداع، مع تجنّب است: الاهتمام بالموهوبین -10

   15 .والتّرهیب، الإجهاد والتّثبیط، فضلا عن إعداد برامج ونشاطات خاصّة بالمتمیّزین لتحفیزهم على التّفوّق أكثر

  لعولمة التّربویّة وسبل مواجهتهاالتّحدّیات الخارجیّة ل: المطلب الثاّني

  التّحدّیات الخارجیّة للعولمة التّربویّة :الفرع الأوّل

  :لخارجیة للعولمة التربویة فیما یأتيالتحدیات ا تلخیصكن یم 

سواء من دول بعینها أو من منظمات عالمیّة كمنظّمة الیونسكو : في نظم التربیة والتعلیم ةالتدخلات الخارجی -1

   15 .والیونیسیف

والاستشراق والاستغراب، ، منها التبشیر لال التحدیات القدیمة والمتجددةوذلك من خ :استهداف الهویة الثقافیة - 2

  :هذه الأخیرة الّتي تظهر من خلال استخدام عدّة أسالیب منها

بث المفاهیم المغلوطة وتشكّك الشّباب في صحّة عقیدتهم، الأمر الّذي یؤدي إنشاء جمعیّات ونوادي تبشیریّة ت  أ ـ

ل جاهدة استعمال أسلوب أخر أخطر إلى تذبذبهم وقد یصل إلى إخراجهم من دینهم، كما أنّ الدّول الغربیّة تحاو 

إلقاء  من خلال دعمها المالي والمعنوي لمختلف الجمعیات الأهلیة ، فضلا عن لطمس هویّة المسلمین خاصّة،

المحاضرات وعقد الندوات وإصدار المجلات الخاصة بالعالم الإسلامي، ونشر المخطوطات التي تحمل الأفكار 

ة وتخریج المسلمین الذین یحملون الأفكار المعادیة واستخدامهم كمعاول هدم، الضالة وعقد المؤتمرات الاستشراقی

  .عادة تشكیل العقل المسلم لیتماشى مع مقتضیات عصر العولمةإوذلك بهدف 
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الطعن في القرآن ورسالة محمّد صلّى االله علیه وسلّم، والتشكیك في مكانة المرأة في الإسلام،  وكذا إحیاء  ب ـ

  .یات، مما یشكل تحدیا للمدرسة ومعلمیها وتلامذتهاالنعرات والقوم

من وسائل الاستغراب أیضا، دس الأفكار والنظریات والفلسفات التربویة، ذات التوجه اللاّدیني واللاّأخلاقي  ج ـ

ك المنافیة للعقیدة في المناهج،  منها نظریة داروین وفروید ودوركایم، وذلك عبر أسالیب التربیة والفلسفة والسلو 

التعلیم قائمة على إعلاء مفهوم الغرب واستنقاص القیم  كالتمثیل والرقص والفنون المختلفة، كما أنّ بعض مناهج

   15 .العربیة الإسلامیة، والأمثلة على ذلك كثیرة مبثوثة في كتب التّلامیذ

  .الابتزاز التربوي بالمنح والمعونات الخارجیة - 3

المقصود بالتربیة الشمولیة عولمة القیم، من  ):التربیة الشمولیة(التعلیم  دماج القیم العالمیة في مناهجإ - 4

خلال التركیز على التسامح والسلام وحسن الجوار وإلغاء الأبعاد المكانیة، وإلغاء عامل الزمان بالتحرر من قیود 

عالمیة في مناهج التعلیم اللّتان تحاولان استدماج القیم ال فالیونسكو والیونیسیوذلك من خلال منظمتا  الماضي،

، ویلاحظ تغلیف المفاهیم بغطاء وفي مضمونها أیضا قبول إسرائیلالجدید،  وترسیخ الأفكار الداعیة للنظام العالمي

   15 .تربوي

وذلك بتحوله إلى أداة لهدم القیم والنیل من الرموز، فقد  :الدور الإعلامي المناقض للدور التربوي المدرسي - 5

خطرا كبیرا على النظام التعلیمي والحیاة الثقافیة والعلاقات الاجتماعیة عموما، تشكّل  الفضائیة أصبحت القنوات

بعیدة عن التربیة والأخلاق، فضلا عن إصدار المجلات والصحف وذلك بما تبثه من أفلام ومسلسلات فاضحة و 

العلماء الذین یشكلون القدوة للشباب، التي تمجد أهل الهوى والفن، وتنتقص من حملة المبادئ والقیم من الدّعاة و 

تنظیم المهرجانات الفنیة والموسیقیة واللقاءات الشبابیة بین دول العالم، وتمجید أصحابها وتعزیز مكانتهم فضلا عن 

   .وجعلهم نجوما وقدوة للشّباب، الأمر الّذي یجعله تحدّیا كبیرا وصعبا على المدرسة

فقد ركزت المدرسة على العلم والتكنولوجیا، وانغمست  :ى البناء الروحيمادیة ثقافة العولمة وخطرها عل - 6

    15 .بمناهج تعلیمها في عصر المادة، ولم تعط أهمیة تذكر لما یجب أن یكون علیه السلوك

من أهمّ أخطار شبكة الإنترنت التبعیة الثقافیة، نشر : تهدید واكتساح الخصوصیة الثقافیة عبر الانترنت - 7

  ذي یؤدّي إلى وقوع الجرائم، بالإضافة إلى ضعف وانحسار اللغة العربیة وإهمال مصادر المعلوماتالعنف الّ 

  سبل مواجهة التّحدّیات الخارجیّة للعولمة التّربویّة: الفرع الثاّني

  :یمكن إجمالها فیما یأتي

خلات الغربیّة وعدم یجب اعتبار مقاومة  التد :تبني موقف تربوي وسیاسي موحد ضد التدخلات والضغوط - 1

سائر أفراد الأسرة لین عن قطاع التّربیة والنّقابات و الانصیاع لها واجبا وطنیّا وإسلامیّا، یقع على عاتق المسؤو 

هو الطریق النّظام الأمني العربي الإسلامي التّربویة، من مفتّشین ومدراء وأساتذة وأولیاء، لذلك كان تَبَنِّي مفهوم 

كما یجب توعیة الأجیال بخطر الاستسلام  .بأنواعه، الثقافي، التربوي وغیره لات الاختراقالأسلم للتصدي لمحاو 
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الوطنیّة والدّولیّة لمناقشة التقاریر والخطط  تللهیمنة الغربیّة على العالم الإسلامي من خلال العولمة، وعقد المؤتمرا

تلف فیه الأساتذة ونقابات المعلمین، ومخ التي تستهدف الأمة من الداخل باستهداف صروحها التربویة، ویشارك

   .، وكذا ممثلین عن جمیع كلیات التربیة وأهل الفكر والرأي الغیورین على وطنهم وهویّتهمالجمعیات التربویة

فالثقافة الإسلامیة تستند إلى أصول ثابتة لكنها متجددة في وسائلها وأسالیبها،لذلك وجب  :التحصین الثقافي - 2

الهویة العربیة الإسلامیة، والجمع بین الأصالة والمعاصرة، الأصالة التي تخلو من الانكفاء والجمود،  التّأكید على

والمعاصرة التي لا تدفع إلى الانسلاخ عن الثوابت، ویكون ذلك بأن تعمل المناهج على تحصین الإنسان بالعقلیة 

یسعى لِوَأْدِ مقومات هویتنا وثقافتنا وتربیتنا، كما  الممحّصة الناقدة لكل ما تبثه الفضائیات، بهدف مواجهة كلّ من

یجب أن تعمل المدرسة على توسیع وترسیخ مقومات الثقافة الإسلامیة،  بالاهتمام بالقرآن الكریم والسنة المشرفة 

   15 .حفظا وفهما، ونظرا وتدبرا، ومدارسة وممارسة

هذه الهویة وعلى هذه الثقافة المتمیّزة، ویكون ذلك والحفاظ علیها هو حفاظ على  :العنایة باللغة العربیة - 3

كما یجب فتح مجموعة  بتطویرها وتدریسها بطرق جدیدة فعّالة تحبّب التّلامیذ فیها، وتجعلهم یعتزّون بها وبإتقانها،

المواقع من المواقع العلمیة، والثقافیة والتاریخیة والدینیة على صفحات الانترنت باللغة العربیة، كبدیل ناجع عن 

   15 .الأجنبیة

یجب أن تنطلق عملیة إصلاح النّظام التّربوي من خلال إصلاح المناهج،  :إصلاح مناهج التربیة والتعلیم - 4

وفق فلسفة تربویة إسلامیة مُسْتَمَدّة من مصادر التّشریع والاجتهاد، فمناهجنا الدراسیة حصن لهویتنا العربیة 

میذ بمقومات هویتنا الثقافیة وخصوصیتنا الحضاریة، كما یجب إعادة صیاغة والإسلامیة ، وهي التي تمد التّلا

برامج إعداد المعلمین في ضوء تحدیات العولمة، للرّقيّ بمستواهم وجعلهم قادرین على أداء أفضل، فضلا التّكوین 

زملائه في أداء  المستمر للمعلم، وتحسین ظروفه الاجتماعیة والاقتصادیة لیشعر بالأمن الوظیفي، ویتنافس مع

   15.رسالته ویتقن عمله على أكمل وجه

لا بد من تربیة الأمة والمجتمع والفرد على مقاومة روح  :تنمیة ثقة الأمة بنفسها واعتزازها بعقیدتها وهویتها - 5

م وخلیفة مخلوق مكر  الیأس والسلبیة، وذلك بتعزیز ثقة الإنسان بعقیدته التي تمیزه عن الأمم الأخرى، وتذكیره بأنّه

  .االله تعالى في أرضه، فلا یرضى بالذل أو الهوان والاستحقار من الآخر مهما كان

فالحكمة ضالة المؤمن، أنّى وجدها فهو أحقّ بها، ویشمل  :التربیة على مبدأ الانفتاح الواعي والتفكیر الناقد - 6

ختیار والانتقاء بعنایة، بعد البحث والنّقد الاوذلك ب ،على كل ما لا یتعارض مع الأصول ،الانفتاح الواعي المتوازن

   15 .والتّمحیص عما یوافق ویخالف

بالبحث عن موارد بدیلة ومستقلة أو  لابدّ من إیجاد حلّ للتّمویل، وذلك: استقلالیة مصادر التمویل وتنوّعها - 7

ع فریسة الابتزاز وتمریر ر من وصایة الدول المانحة، حتى لا تقحرّ تّ للذاتیة تتكامل فیها الموارد والمصادر، 

   15 .مخططات مشبوهة
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لابدّ من التفریق بین تربیة الإسلام وبین العولمة : تبني قیم الإسلام العالمیة في مواجهة قیم التربیة الشمولیة - 8

ثل الأعلى وتربیتها الشمولیة، فالأولى قائمة على قیم الإسلام الإنسانیة العالمیة، والّتي تخرج نموذجا یكون القدوة والم

للجمیع، وبذلك فهي  تبرهن على خلود قیمه الصالحة لكل زمان ومكان، وهي قادرة على تشكیل الإرادات واكتشاف 

  .الطاقات

بینما تعمل العولمة وتربیتها الشمولیة عن تذویب القیم الأخرى، وكذا سحق هویتها واستنزاف خیراتها، كما تكرس 

   15 .نمي الحریة الفردیة دون مصلحة الجماعةالأنانیة وتعزز المصلحة الشخصیة، وت

ستخدام شبكة الإنترنت، كما یجب حجب ضوابط لالابدّ من وضع : تهیئة الاستخدام الآمن لشبكة الإنترنت -9

   .مخاطرها وأضرارها في الدّارینوتوعیة الجمیع بالمواقع التي تبث الأفكار الهدامة والمواد الإباحیة،

لابدّ من مواجهة الإعلام الهابط الذي یعمل على نقل ثقافة الغرب دون غربلة أو  :لامیةتطویر البرامج الإع - 10

تمحیص، كما یجب أن یرّكز على بثّ البرامج الّتي تنشر القیم الأصیلة لخیر أمة أخرجت للناس، مما یتطلب إعداد 

   15.الإعلامیین إیمانیا ومهنیا وثقافیا

تّربویّة من أهمّ الظواهر الّتي یجب على المجتمع بمختلف أطیافه التّعریف بها في الأخیر، تبقى ظاهرة العولمة ال   

  .ومعرفة مخاطرها وانعكاساتها السّلبیّة، لینتشر الوعي وتتضافر الجهود لمواجهتها

  :خاتمة

   :أ ـ النّتائج

  :النّتائج الآتيةنستخلص  ا سبق،ممّ 

ة في مختلف الأنظمة التّربویة العربیّة والإسلامیة، من خلال العولمة التّربویّة هي جملة التّدخّلات الخارجیّ  ـ 1

تعدیلها وتغییر مناهجها ومقرّراتها، مع إجراء مراجعة شاملة لها لتنقیتها من كل المفردات والقیم الإسلامیّة الّتي لا 

كامل تندمج فیه كلّ تناسب العولمة الأمریكیّة، وهذا بهدف الوصول إلى تعمیم نظام تربوي عالمي واحد متجانس ومت

  . الشعوب على اختلاف قیمها وهویّتها وتاریخها ودینها

التـدخلات الخارجیـة الغربیـة فـي نظـم  :الجزائریة والعربیّـة ككـل المدرسة هاأهم التحدیات الخارجیة الّتي تواجه من ـ 2

ــة الإســلامیّةالتعلــیم والمنــاهج وتغییرهــا بهــدف  ــة العربیّ القــیم العالمیــة فــي منــاهج  دمــاجفضــلا عــن إ، طمــس الهویّ

  . التعلیم عبر ما یسمى بالتربیة الشمولیة

نتيجـــة لـــنقص التّكـــوين المناســـب لتطـــوير قدراتـــه  القـــدوةالفعّـــال و  غیـــاب المعلـــم: فأهمّهـــا الدّاخلیّـــةالتحـــدیات  أمّـــا

التعلـیم بسـبب نوعیـة  إضـافة إلـى تـدنيومهاراته، فضلا عن العمل بمناهج وبرامج غربيّة لا تتماشى مع الواقـع، 

    .الاكتظاظ من جهة ونقص التّمویل من جهة أخرى
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التحصین الثقافي بتعزیز البناء العقیدي، والاهتمام باللغة  :في سبل مواجهة العولمة التربویةتتلخّص أبرز  ـ 3

بكة الإنترنت، صلاح مناهج التعلیم وفق رؤیة ثقافیة عربیة إسلامیة، والاستخدام الآمن لشإ كوعاء للثقافة والهویة، و 

والأخذ بمفهوم  بالإضافة إلى تطویر الإعلام لیأخذ دوره الصحیح، إلى جانب الاستفادة من التقنیات الحدیثة للتعلیم،

  .الجودة في التعلیم وإعداد المعلم القدوة، والأخذ بالمفاهیم الحدیثة للتقویم قالتربیة المستدامة، لتحقی

  :وتتلخّص في الآتي :التّوصیات ب ـ

إعادة بلورة النّظام التّربوي عامّة، سواء من حیث المناهج أو طرق التّدریس والتّقویم، كما یُنصَحُ بإدراج موضوع  ـ 1

العولمة بأنواعها في المقرّرات الدّراسیّة للتّلامیذ في المرحلة الثاّنویّة، وكذلك للطّلبة في مختلف الجامعات، لنشر 

  .لعربیّة الإسلامیة، فضلا عن بیان سبل مواجهتهاالوعي وبیان خطورتها على الهویّة ا

  .ضرورة عقد وتنظیم ملتقیات وندوات وأیّام دراسیّة للتّفصیل أكثر في موضوع العولمة التّربویّة وسبل مواجهتها ـ 2
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  :المقالات والمداخلات: ثانیا
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  الجزائر - 02-جامعة الجزائر  سلیم قواسمیة. أ                                                 

  :ملخص

تسعى هذه الدراسة إلى محاولة إجراء قراءة تحلیلیة تقییمیة لواقع المنظومة التربویة في الجزائر، وما     

ها المختلفة والتي تأتي في مقدمتها البرامج التربویة والمناهج التعلیمیة حملته من تغییرات مست بجوانب

الجدیدة المنتهجة من طرف الوزارة الوصیة والموسومة بالجیل الثاني، بالإضافة إلى المناهج المعاد كتابتها 

ه التي تدخل هي الأخرى طور التنفیذ، والتي لایزال بعضها طور التحویر البیداغوجي الذي تختص ب

اللجان المتخصصة لمثل هكذا أغراض متعلقة بالمناهج والبرامج التعلیمیة وما شابهها في إطار بناء صرح 

المنظومة التي لا تزال تواصل عملیة المواكبة لمختلف التطورات الحاصلة في مختلف المیادین رامیة في 

جل هذه الإصلاحات لم یكتب لها  ذلك إلى الالتحاق بالركب التعلیمي للدول المتطورة في العالم، إلا أن

التجسید الفعلي على أرضیة المیدان مما حال دون تطبیقها من أجل معرفة ما تحملهّ، وكذا ما إن كانت 

مواكبة وخادمة لمثل هذه المرحلة التعلیمیة من مراحل التعلیم في المدرسة الجزائریة، لتبقى المعادلة قائمة 

،  ولأن اللغة العربیة هي )المجهول-المعدل والمعاد كتابته (والمنتظر ) مالمعلو (بین الجیل الثاني الموجود 

لغة المدرسة الجزائریة ممثلة في  اللغة الوطنیة والرسمیة، ولأن الإسلام هو دین الدولة تحاول هذه الدراسة 

ومركزا لبناء  الخوض في ما تقدمه كل من مادتي اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة باعتبارهما مصدرا أساسیا

 .التعلمات لدى المتعلم الجزائري

تحاول الدراسة الوقوف عند أهم المحطات التي تحملها مناهج الجیل الثاني خاصة منها ما تعلق  كما   

بتدریس مادة اللغة العربیة و نشاط التربیة الإسلامیة، وما تضمنته هذه المناهج المعاد كتابتها أو التي 

، بغیة الوقوف على أهم النقائص، وكذا البحث من برامج ووضعیات تعلیمیة غوجيمسها  التحویر البیدا

في النصوص التعلیمیة  المعتمدة في عملیة التدریس التي لا نكاد نجد لها حضور في المقررات الخاصة 

الاطلاع بالسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، والتي تتطلب بكل من المعلم والمتعلم العودة إلى الوراء بغیة 

لأجل هذا كله سنحاول من . علیها مع أنها مبرمجة في التدرجات السنویة المعمول بها في هذا الطور

خلال هذه الورقة  للخوض فیما تعلق بهذه الإصلاحات الجدیدة وما احتوته من  متطلبات مرحلیة متمثلة 

  .یرورة التحیینات المقررة في البرنامج والمنهاج المدرسي الجدید أو المعاد كتابته لیتماشى مع س

  :الكلمات المفتاحیة 

 اللغة العربیة؛ الإصلاح التربوي؛ الجیل الثاني؛ المناهج التعلیمیة؛ التعلیم المتوسط               
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Title of the article in English or French SECOND GENERATION 

REFORMS BETWEEN HASTE AND CIRCUMSPECTION 

THE CASE OF THE INTERMEDIATE CYCLE OF EDUCATION 

 

This study purports to give an analytical and evaluative overview of the 

educational system in Algeria and the different changes brought about, 

namely the new pedagogical programmes and the educational curriculums 

known as the “second generation reforms” adopted by the ministry. 

Moreover, many programmes are being rewritten and on their way to be 

implemented, other are being pedagogically adapted by specialized 

committees in the domain, all this to cope with the development in different 

fields and to catch up with the educational system in the developed 

countries. However, all these reforms have never been implemented or 

given a chance to unravel their potential to see if they are really fit for the 

educational cycle they aim to improve.  Arabic being the official national 

language in the Algerian school and Islam being the state’s religion, this 

study attempts to uncover the potential contribution of Arabic and of 

Islamic education to the education of the Algerian learner. 

This study also attempts to shed light on the different aspects of the second 

generation curriculums namely those pertaining to Arabic and Islamic 

education and the different changes and adaptations adopted in the second 

generation reforms to depict weaknesses and examine textbooks. These 

textbooks mainly seem not to exist for fourth year pupils of intermediate 

education despite their mention in the syllabus and their importance as 

necessary references for teachers and learners. Thus, the present work aims 

to discuss these new reforms and all their requirements in relation to 

educational stages and to the new or adapted school curriculum.  

Key words: Arabic, educational reform, second generation, curriculums, 

intermediate education 
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  مقدمة

تمت إعادة "  یث عن جملة هذه الإصلاحات التي عُنیت بكتابة ما یسمى بمناهج الجیل الثاني حیث یقودنا الحد     

  : كتابة المنهاج وتعدیله من أجل إضفاء الانسجام الداخلي لهذا الأخیر من حیث

  .الانسجام بین المنهاج والكفاءات الشّاملة والكفاءات الختامیة -أ  

البرامج السّنویة، لأنّ العناصر الموجودة في أعمدة هذه الجداول مترابطة متضامنا  الإنسجام بین مكوّنات جدول - ب  

  15."متكاملا، ویشتقّ بعضها من بعض في تسلسل منطقي

أیضا حاملة معها مجموعة من التحویرات  أتتإلا أن هذه الإصلاحات بقدر ما جاءت بما یخدم العملیة التعلیمیة التعلمیة، 

لغایات المنشودة التي رسمت من أحلها ولعل ما یثبت هذا، التقاء المتناقضات في هذه الأخیرة، وهو التي قد لا تتماشى وا

ما یدعنا بدوره نخلص إلى الحدیث عن أهم ما تم إلغاءه وإضافته من دروس لهذه المادة في هذه المرحلة، والمتعلقة بدروس 

لي، وكذا المعتمدة في المناهج المعاد كتابتها، بالإضافة إلى السنة الرابعة المتوسطة المتضمنة في الكتاب المدرسي الحا

مجموعة من الدروس الموجودة على مستوى كتب المستویات الأخرى  لمادة اللغة العربیة  والتي سیكون تركیزنا علیها، 

تمد في حیث أنها ستكون محور بحثنا هذا، والتي سنخصها بالحدیث عن الدروس الغائبة في الكتاب المدرسي المع

التدریس، والتي یتضمنها كتاب آخر في نفس المرحلة التعلیمیة، إلا أنه لا ینتمي إلى الطور ذاته، فمعظم الدروس المبرمجة 

، متضمنة في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة خاصة ما تعلق 2019-2018في السنة الرابعة من التعلیم المتوسط لسنة 

التي نعثر علیها جلیا في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة وهو ما  یوضحه الشكل منها بحصص ودروس إنتاج المكتوب، و 

، المقتبس 2018سبتمبر-تكییف كتاب مادة التربیة الإسلامیة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط:الموالي، المقتطف من 

التي اعتمدتها الوزارة الوصیة في خصیصا لتوضیح الغرض من الدراسة التي مفادها تسلیط الضوء على جملة النقائض 

  :تطبیقها للبرامج الإصلاحیة عبر المناهج المعاد كتابتها، كما یوضحه الشكل الموالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  تنمية الجانب المهني لدى التلميذالمدرسة الجزائرية ودورها في 
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-بالوادي مسعودة سالمي جامعة الشهید حمه لخضر . أ                                    

  الجزائر

  

 :ملخص

من خلال هذه المداخلة سوف یتم التعرف على كیفیة تنمیة الجانب المهني للتلامیذ داخل المدرسة  

الجزائریة وذلك بالتعرف على الارشاد والتوجیه المهني الممارس في المراحل التعلیمیة الثلاثة المرحلة الابتدائیة 

 .وذلك من اجل تضییق الفجوة بین مخرجات ومتطلبات سوق العملوالمرحلة المتوسطة والمرحلة الثانویة 

فالمداخلة سوف تتحدث اولا حول المدرسة ووظائفها بشكل عام وسوف نسلط الضوء على المدرسة الجزائریة 

  ثم نتطرق ثانیا الى التوجیه المهني في المدارس. بمراحلها الثلاث الابتدائي والمتوسط والثانوي

  .المدرسة الجزائریة؛ التوجیه المهني: الكلمات المفتاحیة

Abstract: 

Through this intervention, we will learn how to develop the professional side of 

students within the Algerian school by identifying the guidance and vocational guidance 

practiced in the three stages of primary, intermediate and secondary education in order 

to narrow the gap between the outputs and requirements of the labor market. 

The intervention will first talk about the school and its functions in general and we will 

highlight the Algerian school in its three stages of primary, intermediate and secondary. 

Secondly, we look at vocational guidance in schools 

 

Keywords: Algerian School; Career Guidance 
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  :مقدمة

یهدف التوجیه بشكل عام الى تمكین التلامیذ من التكیف وفقا لأوضاع المجتمع الذي 

یعیشون فیه وظروفه ووفقا لقدراتهم وامكانیاتهم العقلیة والجسمیة بأسلوب یشبع حاجاتهم ویحقق 

نوعیة تصور ذواتهم، فإن الإرشاد جزء من العملیة التربویة یعمل على مساعدة التلامیذ على اختیار 

الدراسة التي تتفق وقدراتهم العقلیة ومیولهم واختیار مجال مهني یلائم جمیع جوانب نموهم العقلي 

والوجداني والجسمي وتهیئتهم للوصول إلى درجة نجاح یحققون من خلالها القدرة على توجیه 

 .حیاتهم بأنفسهم بتبصر وذكاء كبیرین

ارسة الإرشادیة ومقدمة للتوجیه المهني من هذا المنطلق یعد التوجیه مصدر حقیقي للمم

الذي تبرز أهمیته في تقدیم المعلومات والنصائح للمتعلم خلال المراحل التعلیمیة التي یمر بها 

والتي تتعلق باختیار المهنة المناسبة له مستقبلا، الأمر الذي یجعل منه ضرورة ماسة لجمیع 

  .المتعلمین

صرة على معلم أو مرشد، كما أنها لیست موجهة لفئة ن خدمات التوجیه المهني لیست مقتا  

معینة من التلامیذ، بل هي عملیة شاملة تضم جمیع افراد المنظومة التربویة بالأخص الثلاثیة 

المكونة من إدارة المدرسة والاستاذ ومستشار التوجیه باعتباره مصدر المعرفة المتخصصة والخبرة 

  .المتنوعة

 لكل تعلم جدید، ونجاحها أضحى مشروطا بمدى وعي السلطة الفاعلة فالمدرسة هي الوسط الأولى

، بأهمیتها في مساعدة التلامیذ المتعلمین على معرفة مصادر قوتهم ؛ المستشارالمدیر الأستاذ

 .وضعفهم عند اتخاذ القرار المناسب لاختیار المهنة

تاذ والتلمیذ كما هو مشروط أیضا بمدى حرص الإدارة على خلق جو التفاهم بین الاس

أما الاستاذ فهو ، بالتشاور مع جمعیة أولیاء التلامیذ التي تعتبر حلقة وصل بین الأسرة والمدرسة

وثیق الصلة بتلامیذه، وغالبا ما یلاحظ فروقا كبیرة في القسم تكون بمثابة الأساس الأول لعملیة 

أو جهله استعداداته الخاصة  التوجیه المهني، لأن اختیار المتعلم مهنة مستقبله عن طریق الصدفة

وبالتالي یفقد توازنه النفسي وتفاهمه مع الآخرین ومسایرته المجتمع وفق  قد یؤدي به إلى الإخفاق

  .قواعده
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ومن ما سبق یتبین ان التوجیه المهني هو عملیة تربویة منظمة ومخططة تهدف إلى مساعدة 

اتخاذ القرار المهني المناسب بحیث یكون الطالب على اكتشاف میوله وقدراته وشخصیته المهنیة، و 

قادراً على العمل بالمهنة المناسبة التي یستطیع أن یعد نفسه لها ویتطور خلال عملیة الأداء، 

تحقیقاً للتوافق النفسي والاجتماعي، على أن المسار التعلیمي الذي یحقق أهداف هذا التوجیه یتنوع 

حیث سنشیر في بدایة هذه المداخلة مفهوم المدرسة بحسب إمكانات الطالب العلمیة والمهنیة، 

  .ثم تسلیط الضوء على التوجیه المهني في المدارس الجزائریة بشكل عام والتعرف على وظائفها

 .مفهوم المدرسة-1

تبدأ التربیة عن طریق الأسرة الصغیرة لكن مع زیادة متطلبات الحیاة و تعقدها وتطورها المتسارع و 

ریة و انشغال الآباء و الأمهات عن أبنائهم لهثاً وراء هذه المتطلبات  مما زیادة الخبرات البش

م نظرا لتعقد العلوم یضطرهم البقاء أكثر الوقت خارج المنزل و لعجزهم أیضاً عن القیام بتربیة أبنائه

ي و تكیف تضخمها أوجب ذلك كله وجود مؤسسة أخرى تساهم في نقل التراث الثقافو المعارف و 

تعلیمه التقالید والعادات والقیم و النظم ومن هنا جاءت المدرسة كمؤسسة حیاة من حوله و الطفل لل

 . اجتماعیة تربویة و بدأت تطرح نفسها كمسألة اجتماعیة بالغة الأهمیة والتعقید

ولذلك تعددت تعریفات المدرسة باختلاف الاتجاهات النظریة وسنستعرض مجموعة من التعریفات 

  . یفتهاالتي تؤكد على وظ

المؤسسة الخطیرة التي أنشأها المجتمع لتتولى تربیة نشئه الطالع وهي تلك " فالمدرسة هي 

           15". المؤسسة القیمة على الحضارة الإنسانیة هي الأداة التي تعمل مع الأسرة على تربیة الطفل 

تكوین الاجتماعي أن المدرسة بناء اجتماعي یستمد مقوماته المؤسسیة من ال"ویرى أحمد محمد 

  تستمد منه هذه المؤسسة فلسفتها وسیاساتها  العام

   15" وأهدافها وتسعى إلى تحقیقها من خلال الوظائف والأدوار التي تقوم بها 

                                                                 

اجتماعیة محددة في إطار  من خلال تلك التعریفات نجد أن المدرسة نظام متكامل له وظائف 

  .الحیاة الاجتماعیة بالإضافة إلى وظائف رئیسة تقوم بها المدرسة

  .وظائف المدرسة-2

یرى روسني أن وظیفة المدرسة لا تقف عن حدود نقل المعارف الموجودة في بطون الكتب فحسب 

ر إلى المدرسة ام جدون دیوي ینظ. وإنما في عملیة دمج هذه المعارف في وإلى داخل المعنیین بها

 . بأنها مؤسسة اجتماعیة تعمل على تبسیط الحیاة الاجتماعیة واختزالها في صورة أولیة بسیطة
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المتفق علیها تحویل مجموعة من القیم الجاهزة و وتكمن وظیفة المدرسة كما یرى كلوس في أنها 

                                                                                  15.اجتماعیا

  

ویري الدكتور سعید إسماعیل أن المدرسة التي أوجدها المجتمع كانت للقیام بواجبات معینة ألا 

  : وهي

حیث تقوم المدرسة بنقل التراث الثقافي من الأجیال السابقة إلى الأجیال : النقل الثقافي -1

ن عملیة النقل هذه اللاحقة بأسالیب ووسائل جیدة تقتضیها طبیعة العصر مع مراعاة أ

تستلزم تطهیر وتنقیحه من الشوائب والخرافات بالإضافة إلى محاولة تبسیطه لیتلقاه المتعلم 

  . بشكل میسر

التكامل الاجتماعي بین الجماعات التي تنتسب للمجتمع إذ ینتسب للمجتمع جماعات  -2

شأ بین هذه متعددة حیث یكون للمدرسة دور كبیر في القضاء على التناقضات التي قد تن

  . الجماعات وتحقیق التكامل في بینها وبذلك یتحرر المتعلم الإعزال محصوراً بین جماعته

  . النمو الشخصي للتلمیذ سواء كان داخل المدرسة أو داخل بیئة المجتمع الكبیر -3

فالتربیة وسیلة تكوین أنواع السلوك وتغییرها وتنمیتها على : تنمیة أنماط اجتماعیة جدیدة -4

ن العلم والمعرفة لذا كان لزاما على المدرسة أن تقوم بواجبها في تنمیة أنماط أساس م

اجتماعیة جدیدة حصلت نتیجة التطورات الجدیدة والحاصلة في المجال العالمي كله لتجعل 

 . منهم مواطنین صالحین قادرین على التكیف مع جماعاتهم التي یعیشون فیها

التي تستند إلى المعرفة العلمیة بحاجة إلى أفكار  المؤسسات: تنمیة القدرات الإبداعیة -5

إبداعیه والمدرسة في سعیها إلى تنمیة الإبداع لا بد أن تنمي لدى الطالب الفضول 

 . المعرفي واستكشاف المجهول

 .توفیر مناخ یشجع على ممارسة القیم الدیمقراطیة والعلاقات الإنسانیة -6

المتعلمین التنشئة السیاسیة وفق أنظمة وقوانین البلد  وعلیه كان للمدرسة الدور الكبیر في تنشئة

  15.المبنیة على السیاسة العام لذلك البلد

  :ومن هنا یمكننا حصر الوظائف الأساسیة التي تقوم علیها المدرسة فیما یلي

   :التربویة والدیداكتیكیة-2-1 

لول الممكنة لمختلف تساهم الحیاة المدرسیة في تكوین متعلم كفء ومؤهل قادر على إیجاد الح

وأكثر من . الوضعیات التي یواجهها في المدرسة من جهة، أو في الواقع المعیش من جهة أخرى

هذا، یكتسب المتعلم كثیرا من التجارب والخبرات والمعارف التربویة والعلمیة والأدبیة والثقافیة والفنیة 
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ؤسسته التربویة من ناحیة، أو التكیف والتقنیة التي تساعدها على التأقلم مع الفصل الدراسي أو م

ویعني هذا أن الحیاة المدرسیة التي یعیشها المتعلم في . مع الواقع أو تغییره من جهة أخرى

المدرسة هي التي تؤهله لكي یعیش حیاته المجتمعیة في سعادة تامة، ووئام مریح، وتوافق اجتماعي 

  .ملائم ومنسجم

  :الوظیفة النفسیة-2-2

ة المدرسیة في تكوین متعلم متوازن نفسانیا شعوریا أو لا شعوریا، مع تجاوز كثیر من تساهم الحیا 

العقد والأمراض النفسیة، بالاندماج الإیجابي داخل مجموعات الفصل أو مجموعات الصداقة أو 

ومن ثم، یربط المتعلم مجموعة من العلاقات الإنسانیة . مجموعات الزمالة داخل المؤسسة التربویة

جابیة مع الفاعلین داخل المؤسسة التربویة أو خارجها قائمة على الصداقة، والمحبة، والمودة، الإی

  .والتفاهم، والتعایش

ویعني هذا أن المؤسسة التعلیمیة تساهم في بناء شخصیة المتعلم وإثرائها نفسیا وذهنیا ووجدانیا 

أضف إلى ذلك، أن . اعیة مهمةوحركیا وتجعله إنسانا نافعا لأسرته ووطنه وأمته، ذا قیمة اجتم

كما تساعده . المؤسسة تلبي حاجیات المتعلم ومیوله ورغباته، وتساهم في تحقیق هوایاته المفضلة

  .على القیام بالأنشطة التي یرغب فیها

  : الوظیفة الاجتماعیة-2-3

ات أو الأنا للحیاة المدرسیة أهمیة كبرى في إخراج المتعلم من حالة الانعزالیة والانطواء على الذ

نحو التواصل مع الآخرین، والتفاعل معهم اجتماعیا، باستخدام اللغة أو غیرها من الخطابات 

ومن هنا، یتعلم التلمیذ، في مؤسسته التربویة، روح الانضباط، وحب . البصریة والمرئیة والحركیة

لحوار والاختلاف وتحمل المسؤولیة بشكل واع، ثم الإیمان بفلسفة ا الآخرین، واحترام القوانین

علاوة على حب . والتعایش، مع نبذ أسالیب العنف والتطرف والإرهاب والكراهیة وإقصاء الآخرین

العمل، وتحكیم الضمیر، وبناء علاقات اجتماعیة مفیدة ومثمرة مع جمیع الفاعلین داخل المؤسسة 

               15 .التربویة أو خارجها

                                                                                

  .المدرسة الجزائریة-3

 :النظام القدیم للمنظومة التربویة-3-1
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لقد كان على عاتق الدولة الجزائریة في هذا الوقت أي الفترة ما بعد الاستقلال تركة استعماریة ثقیلة 

ریة المستقلة، ولهذا كان لزاما علیها ان على الدولة أن تقوم بعدة تغییرات تتلاءم والدولة الجزائ وكان

  .تهتم بالمنظومة التربویة وتطورها

ضرورة  13/12/1962في  63/157ولهذا قامت السلطة الحاكمة آنذاك بإصدار قانون رقم 

الجزائریة  استمرار العمل بالقوانین الفرنسیة الصادرة عن السلطة الفرنسیة وهذا ریثما تصدر السلطة

لقد سارت الامور بتطبیق تلك القوانین والمتمثلة في تقسیم التعلیم إلى ثلاثة مراحل قوانین تعوضها و 

  :هي

  .مرحلة التعلیم الثانويو  مرحلة التعلیم الابتدائي، ومرحلة التعلیم المتوسط،

  
  
 

  :مرحلة التعلیم الابتدائي -

والدخول للسنة مدة التعلیم أو التمدرس في مستوى التعلیم الابتدائي هي ستة سنوات على القل 

الأولى یكون إجباریا ابتداء من السنة السادسة كاملة، وفي آخر هذا الطور یتحدد إجراء امتحان 

  .الذي من خلله یسمح للدخول للسنة الأولى من التعلیم المتوسط

  :مرحلة التعلیم المتوسط -

وباجتیاز  وسط العامإن التعلیم المتوسط یتكون من التعلیم التقني والتعلیم الفلاحي والتعلیم المت

  :التلمیذ الطور الابتدائي علیهم أن یتوجهوا إلى أحد الاكمالیات التالیة

  .ومدة الدراسة فیه أربع سنوات وتنتهي باجتیاز شهادة الاهلیة :إكمالیه التعلیم العام - 

 .ومدة الدراسة فیه ثلث سنوات وینتهي بشهادة الكفاءة المهنیة :إكمالیه التعلیم التقني - 

 ومدة الدراسة فیه ثلث سنوات وینتهي بشهادة الكفاءة الفلاحیة :یه التعلیم الفلاحيإكمال - 

  :مرحلة التعلیم الثانوي -

یعتبر التعلیم الثانوي من أهم مراحل التعلیمة، لأنه یعتبر حلقة وصل بین التعلیم العالي من جهة، 

رجین من الكمالیات بنجاح، یضم هذا النوع من التعلیم، التلمیذ المتخ الشغل من جهة أخرى وعالم

  - :شهادة التعلیم المتوسط وهو بدوره یشمل ثلث أنواع من التعلیم أي التلمیذ الذین تحصلوا على

  :التعلیم الثانوي العام-1

  :ومدة الدراسة فیه ثلث سنوات ویحتوي هذا النوع من التعلیم على ثلث شعب هي

  شعبة الریاضیات - 

 شعبة العلوم التجریبیة - 
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 سفةشعبة الفل - 

 :الثانوي والصناعي والتجاري التعلیم-2

  .مدة الدراسة فیه خمسة سنوات ویجتاز التلمیذ من خلله شهادة الباكالوریا تقني

  التقني التعلیم-3

مدة الدراسة في هذا النوع من التعلیم ثلث سنوات ویجتاز التلمیذ خلله شهادة الباكالوریا تقني 

  ریاضي وتقني محاسبي

  :ي للمنظومة التربویة في الجزائرالنظام الحال-3-2

  لقد عرفت مختلف أطوار التعلیم عدة تغییرات في مختلف المستویات

  :التعلیم الابتدائي - 

أصبح التعلیم الابتدائي خمسة سنوات بدل من ستة سنوات، بحیث ینتهي هذا التعلیم باجتیاز شهادة 

یات، فرنسیة والتلامیذ الذین لم ینجحوا في التعلیم الابتدائي في المواد الثالثة الأساسیة عربیة، ریاض

الشهادة هناك دورة . هذه الشهادة هناك دورة استدراكیة للتلمیذ الذین رسبوا في الدورة العادیة

  .استدراكیة للتلمیذ الذین رسبوا في الدورة العادیة

  :التعلیم الاساسي - 

بح هذا التعلیم لمدة أربع أصبح التعلیم الاساسي أكثر كثافة في البرامج وفي الوقت بحیث أص

سنوات بدل من ثلث سنوات وتعتبر السنة الرابعة متوسط مفترق الطرق بحیث یتم فیها تقریر مصیر 

  .التلمیذ

  :التعلیم الثانوي - 

  :أصبح النظام الحالي للتعلیم الثانوي یتمثل فیما یلي

  .م وتكنولوجیاجذوع مشتركة في السنة الأولى ثانوي، جذع مشترك آداب، وجذع مشترك علو  - 

شعبة العلوم التجریبیة، شعبة التسییر واقتصاد، وشعبت . والشعب بدءا من السنة الثانیة ثانوي - 

. هندسة مدنیة، هندسة مدنیة، تقني ریاضي بشعبها الأربعة هندسة كهربائیة، وهندسة میكانیكیة

  وشعبة آداب ولغات أجنبیة وشعبة آداب وفلسفة 

ثالثة ثانوي شعبة العلوم التجریبیة؛ شعبة التسییر واقتصاد؛ وشعبة تقني ونفس الشعب في السنة ال - 

وشعبة . هندسة مدنیة؛ هندسة مدنیة؛ ریاضي بشعبها الأربعة هندسة كهربائیة؛ وهندسة میكانیكیة

  آداب ولغات أجنبیة وشعبة آداب وفلسفة 

  .الشعب العامة والتكنولوجیة ولقد تم البقاء على بكالوریا التعلیم الثانوي كوسیلة لتتویج دراسات

  .البقاء على بكالوریا التقني كوسیلة لتتویج دراسات الشعب التقنیة 
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  .وضع جهاز عملي للعبور بین الجذوع المشتركة والشعب 

  :كما یتم توجیه المقبولین للتعلیم الثانوي على مرحلتین 

  .تركة للسنة الأولى ثانويالتوجیه الاولي ابتداء من السنة الرابعة متوسط إلى الجذوع المش - 

  .التوجیه الفعلي من الجذوع المشتركة إلى شعب السنة الثانیة ثانوي - 

حیث یحتل التوجیه المدرسي مكانة ممیزة في إصلاح المنظومة التربویة ویحظى بعنایة خاصة من 

طرف مسیري النظام التربوي بهدف تحقیق التوافق بین رغبات التلامیذ ونتائجهم الدراسیة 

ستلزمات المسارات التعلیمیة والتكوینیة لمراحل التعلیم جدیدة من جهة، ومتطلبات التنمیة وم

  .الاقتصادیة والاجتماعیة، من جهة أخرى

  

  

  التوجیه المهني في المدارس الجزائریة-4

  :مفهوم التوجیه المهني-4-1

یئ الفرد كي یعي التوجیه المهني بأنه ذلك التماشي الذي یقتضي أن ته: تعریف تقاریر الیونسكو

وعیا تاما خصوصیاته الذاتیة وان ینمیها وصولا إلى تحدید اختیاره لأنشطته الشخصیة عبر كافة 

  . ظروفه الحیاتیة من اجل تحفیزه لخدمة التنمیة المجتمعیة من ناحیة أخرى

بوي أو ویقصد بالتوجیه المهني المساعدة الفردیة أو الجماعیة التي یقدمها المرشد أو الموجه التر 

المهني للفرد التي یحتاج لها حتى ینمو في الاتجاه الذي یجعل منه مواطنا ناجحا وقادرا على 

  . تحقیق ذاته في شتى المجالات بحیث یشعر بالسعادة والرضا

التوجیه المهني هو تقدیم المعلومات والخبرة والنصیحة التي تتعلق باختیار المهنة والإعداد لها ف

  . تقدم فیهاوالالتحاق بها وال

التوجیه المهني هو مساعدة الفرد على اختیار مهنة له وإعداده نفسیا للالتحاق بها وتقریر مستقبله 

  .المهني بما یكفل لهم توافقا مهنیا

  :التوجیه المهني هو مجموعة الأنشطة التي تساهم في

والتعلیم التقني تقدیم الإعلام الشامل والمحیّن باستمرار حول ما توفره منظومات التربیة   - 

والتدریب المهني والتعلیم العالي من فرص لمواصلة التعلم أو تغییر التوجه طبقا للطموحات 

  . الشخصیة للأفراد ومیولهم

مساعدة الأفراد، من جمیع الأعمار وفي كل الفترات، على إحكام اختیار مسارهم في مجال   - 

  لى التصرف في مسارهم المهنيالتعلیم أو التدریب المهني أو اقتحام سوق العمل وع
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تقدیم الإعلام الشامل والمحیّن للأفراد والمشغلین حول فرص العمل وآلیات المساعدة على   - 

  الاندماج 

  تقدیم خدمات للأفراد والمجموعات في أشكال تتلاءم مع احتیاجاتهم    - 

ة الأقرب توفیر كل المعلومات التي تمت الإشارة إلیها وجعلها في المتناول بالطریق  - 

                                                   15. لمحتاجیها وفي الأوقات المناسبة

  : التوجیه المهني حسب المراحل التعلیمیة-4-2

یعد التوجیه جزءًا من العملیة التربویة، یحتم على المهتمین بشأن التربیة والتعلیم إدخال هذه الخدمة 

مستوى الكفایات والأهداف حیث تتبلور من خلال بعض المواد  ضمن المناهج التعلیمیة على

الدراسیة الأسبوعیة وقد تخصص بعض الدول حصصاً دراسیةً خاصة تحت عنوان التوجیه ابتداءً 

من المراحل الدراسیة الأولى فیتعلم التلمیذ عبر تقنیات التوجیه المختلفة مهارات كیفیة اتخاذ القرار 

كتشاف الذاتي للمیول والقدرات المهنیة والمسارات والخیارات الأكادیمیة المهني المناسب عبر الا

هذا بالإضافة إلى تعریف التلمیذ على المهن المختلفة والمعاهد المهنیة أو . المفتوحة أمامه

وتعمل بعض المناهج الأخرى على انجاز هذه المهنة بالدمج مع بعض المواد الدراسیة . الجامعیة

یع مثل التربیة والتنشئة الوطنیة أو الاجتماعیات أو الاجتماع أو من خلال التي تتناول مواض

  .حصص لا صفیة یتم تنسیقها مع جهازي الإشراف والتنسیق واللغات والأنشطة والفنون

  :تتدرج عملیة التوجیه بحسب المراحل الدراسیة التي یمر بها التلمیذ

   :التوجیه المهني في مرحلة التعلیم الروضة-أ 

عرف الأطفال على عالم المهن من خلال حضور أصحاب المهن إلى نفس غرفة الصف، كأن یت

  .یزور الممرض بلباسه الخاص الأطفال في أقسامهم

یتم تنفیذ برامج التربیة المهنیة في هذه المرحلة من خلال اللعب الجماعي الحر ویستطیع الطفل 

رحلة یتحقق النمو الشامل لحواس الطفل وقدراته التخیل اثناء اللعب ویكثر من الأسئلة، وفي هذه الم

ومهاراته ومیوله وینحصر دور المربي في ریاض الأطفال في اعداد المواقف الربویة التي تثیر 

خبرات الطفل وحبه للاستكشاف وضرورة قیام المربین بالإجابة عن تساؤلات الطفل دون ملل او 

  :ة المهارات التالیةتذمر وفي هذه المرحلة ینبغي التركیز على تنمی

  . الخبرات اللغویة - 

  . الخبرات الدینیة والأخلاقیة - 

  . الخبرات العلمیة - 

  . الخبرات العدیدة - 
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                                         15. الخبرات الحركیة - 

  : التوجیه المهني في مرحلة التعلیم الابتدائي- ب

لیة للنمو المهني في المدرسة الابتدائیة لان ان الوعي بالذات یمثل المرحلة الأو  1989یشیر میللر 

بدون ذلك تكون المراحل الأخرى لعملیة النمو المهني مثل الوعي المهني واتخاذ القرار المهني بون 

معنى لذلك فان معظم نشاطات النمو المهني في المدرسة الابتدائیة یجب ان یتم توجیهها نحو 

والرغبة في . ل بالذات والحاجة الى سلوك التخطیطوعي الأطفال بذواتهم والى مشاعر الاستقلا

  .الاستكشاف

ان التوجیه المهني في المرحلة الابتدائیة یهدف الى تزوید التلمیذ بخبرات تمكنهم  1972وشار هیر 

  : من

إدراك ان فهم الشخص لجوانب قوته وقیمة تفضیلاته هو الأساس لاختیاراته التربویة  - 

  .والمهنیة

 .هداف المستقبلیة ممكن عن طریق التخطیط والاعداد المسبق لهافهم ان تحقیق الأ - 

تحقیق الإحساس بالكفاءة الشخصیة للاختیار وتوافر المتطلبات الأساسیة للبدائل التربویة  - 

 .والمهنیة

مراعات مضامین التغییر الذي یحدث في الفرد نفسه وفي اختیاراته وربط ذلك بالحاجة الى  - 

 .یاةالتعلیم المستمر خلال الح

 .فهم التشابه بین حل المشكلات ومهارة اتخاذ القرار - 

الحصول على معلومات غیر متحیزة وغیر نمطیة یستعطون من خلالها التخطیط لاحقا  - 

                                        15 .لاتخاذ قرارات تربویة ومهنیة

ا المعنى یمكن أن یرتكز وینطلق فالتلمیذ من المرحلة الابتدائیة یبدا ببناء مشروعه الشخصي بهذ

من فكرة مشروع عام كأن یرید أن أصیر طیارا مثلا ثم یتفرع إلى مشاریع جزئیة صغیرة یتمثل في 

استكشاف هذه المهنة من اشرطة الفیدیو والقصص والمشاریع المطالب بأعداده والتعرف على 

 . میاء واللغاتالمواد الدراسیة المساعدة والمناهج المناسبة كالفیزیاء والكی

ویكتسب التلامیذ من خلال الكتب والمناهج المدرسیة الحصص الدراسیة، معلومات ومهارات قیمة 

هامة حول سوق العمل والمسار المهني والاقتصاد ویفترض وإلى جانب هذا یفترض أن یكتسبوا 

مدرسیة تقنیات وأدوات وتستعمل هذه المعلومات والمعارف ووضع علاقة بین هذه المعارف ال

  .والمعارف النافعة
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لكن هذا لن یتم إلا بانخراط المدرس بما تحویه من كتب ومراجع مدرسیة في المشروع الشخصي 

    للتلمیذ

  :التوجیه المهني في مرحلة التعلیم المتوسط–ج 

تتماشى المرحلة المتوسطة مع مرحلة المراهقة المرحلة التي تتمایز فیها القدرات والمواهب الخاصة 

ضح بعد ان كانت متداخلة غیر واضحة في مرحلة الطفولة الاكثار من أوجه النشاط الاجتماعي وتت

والریاضي والفني والثقافي وملاحظة التلامیذ اثناء قیامهم به للكشف عن قدراتهم ومیولهم حتى 

منهم او  یتسنى لنا توجیههم الى نوع التعلیم الثانوي التعلیم العام والتكنولوجي الذي یناسب كل واحد

                                .في المهنة المناسبة لمن لا یستطیع مواصلة التعلیم بهذه المرحلة

وتكمن اهداف التوجیه المهني بهذه المرحلة في توسیع أُفق التلامیذ حول المهن عبر الأفلام، 

معینة، ویستطیع  یهتم التلامیذ عادة بالمهن التي تربطهم بها جاذبیة. ووسائل إیضاح مختلفة

یمكن أن . المستشار أن یتلمس في هذه المرحلة بدایات المیول والاتجاهات المهنیة عند التلامیذ

تترافق هذه المرحلة مع وجود المكتبة المهنیة داخل المدرسة التي تعمل على تنمیة معارفهم 

  .وادراكاتهم في هذا المیدان وزرع بذور الدافعیة نحو مجال مهني معین

  :التوجیه المهني في مرحلة التعلیم المرحلة الثانویة-د 

في هذه المرحلة یتطلب من المستشار معرفة ادق واشمل بالاختصاصات والمهن ومجالات سوق  

العمل ومن اهم خصائص المستشار التمتع بشخصیة محترمة ومثقفة ومحبة واجتماعیة للتعامل مع 

مهنیة وعلى المستشار التمكن من الإجابة على جمیع التلامیذ والجامعات والمؤسسات التربویة وال

أسئلة التلامیذ والاتصال بمهنیین لمناقشة التلامیذ حول المهن المختلفة وزیارات میدانیة لسوق 

     .العمل حسب رغبتهم الشخصیة

 ام بالنسبة للتلمیذ في هذه المرحلةُ فتعطى ل مساحة واسعة من التفكیر الذاتي والتعبیر عن رأیه 

ومساعدته على الآلیات الخاصة باتخاذ القرارات وكیفیة اكتشاف ذاته، والتطلع الأوسع نحو 

. تشكل المعرفة بسوق العمل امراً ضروریا في هذه المرحلة. المستقبل بعین أكثر شمولیة ووعي

  :على الطالب أن یتحقق من عدة أمور لا یمكن تجاوزها

  .ل أدقمعرفة میوله وقدراته وشخصیته المهنیة بشك - 

وسائل الإعلام، التسویق لمهن : إدراك العوامل السلبیة التي تؤثر على القرار المهني - 

  .محددة

 .المعرفة بالحاجات الفعلیة لسوق العمل - 

 .المعرفة التفصیلیة بالاختصاصات ومجالاتها المهنیة المتعلقة بها - 
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 15.والمعاهد الفنیةالمعرفة بالجامعات والكلیات الجامعیة  - 

  :خاتمة

صة لهذا الموضوع ستبین انه لا یمكن أن یكتب النجاح والاستمرار لعملیة التوجیه إلا خلا

یقودنا هذا للحدیث عن العناصر . في جو ومناخ ملائم، یؤدي بهذه العملیة إلى نهایاتها المرجوة

فإذا كان الطالب نفسه هو محور هذا النشاط، فان الأهل . المؤثرة ودورها في عملیة التوجیه

لمین والإدارة المدرسیة والمرشدین ووسائل الإعلام والجامعات والمعاهد المهنیة یلعبون دوراً والمع

وتبقى للوزارات والإدارات الحكومیة المعنیة . جوهریاً بخلق الاتجاهات الایجابیة للسیر بهذه العملیة

  .بهذا الشأن كلمة الفصل من خلال درجة الاهتمام الذي تولیه
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  الجزائر -بوبكري لیلى جامعة تیزي وزو. أ                                                 

  الجزائر-رمضان نعیمة تیزي وزو                                                 

  

 :ملخص

یشهد العالم في یومنا الحالي تطورا مذهلا في كافة المجالات خاصة مجال التربیة، حیث نجد التربویون  

ملیة التعلیمیة وتحقیق الجودة في التعلیم، لذلك نجدها تركز على تحسین من یعملون جاهدون على تحسین الع

استراتیجیات وطرق التدریس من أجل تحقیق الأهداف المنشودة من التعلیم، وتعد استراتیجیات التفكر ما وراء 

ي التخطیط والتقویم المعرفي من الاستراتیجیات الحدیثة التي تقوم على مجموعة من المهارات الما وراء المعرفیة وه

والمراقبة والتي تساعد المتعلم على تنشیط وتوجیه سلوكه نحو تحقیق الهدف بكل وعي وتخطیط، الأمر الذي یمكنه 

من فهم واستیعاب واكتساب  المعلومات وتذكرها، وتوظیفها في حل المشكلات التعلیمیة التي تواجهه، واتخاذ 

  القرارت المناسبة

على التفكیر ما وراء المعرفي، استراتیجیاته ومهاراته، وكذا التعرف على  لدراسة التعرفوسنحاول في هذه ا    

  الأهمیة التربیة لاستراتیجیات ما وراء المعرفة

 .مهارت التفكیر ما وراء المعرفيما وراء المعرفة، استراتیجیات ما وراء المعرفة،  :الكلمات المفتاحیة

Metacognitive strategies and their educational significance 

Abstract : 

    Today, the world is witnessing a remarkable development in all fields, especially in 

the field of education, where we find educators are working hard to improve the 

educational process and achieve quality in education, so we find it focused on 

improving strategies and methods of teaching in order to achieve the desired goals of 

education, and is the thinking strategies beyond Knowledge of modern strategies that 

are based on a set of metacognitive skills, which are planning, evaluation and control, 

which helps the learner to activate and guide his behavior towards achieving the goal 

with all awareness and planning, which enables him to understand, absorb and acquire 

information and remember, and And Zifaa in solving educational problems facing it and 

take appropriate decisions. 

    In this study we will try to identify metacognitive thinking, strategies and skills, as 

well as the importance of education for metacognitive strategies. 

Keywords: Metacognition, metacognitive strategies, metacognitive thinking skills. 
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  : مقدمة

تشهد الحیاة في وقتنا الحالي تطور تكنولوجي وعلمي كبیر ومتسارع في مختلف المجالات، ونتیجة 

لهذا التطور أصبح الأفراد صغارا أو كبارا یواجهون تزایدا سریعا في المعرفة، وظروف متغیرة مما 

تلفة سواء أكانت اجتماعیة أو تعلیمیة تربویة أو اقتصادیة وغیرها من یجعلهم یواجهون مشكلات مخ

المشكلات ومن هنا وجب إعادة النظر في استراتیجیات التعلم والمهارات التعلیمیة التي تقدم للتلمیذ 

  .وهذا بهدف تكوین جیل ذو كفاءة عالیة قادر على مواجهة هذا الركب العلمي الهائل

فة من المفاهیم الجدیدة التي دخلت میدان التربیة والتعلیم، وقد حظي باهتمام وتعد ما وراء المعر     

كبیر من طرف الباحثین باعتباره من التكوینات النظریة المعرفیة المهم في علم النفس المعرفي  

، یجابي والفعال للتلمیذ في اكتساب المعلومات ومعالجتهاینظر إلى الدور الإ الذيوعلوم التربیة 

  .من خلال تبني استراتیجیة ما وراء المعرفةوهذا 

وتعتبر استراتیجیة ما وراء المعرفة من الاستراتیجیات الحدیثة التي تدور حول وعي الفرد بما     

یقوم به من مهارات وعملیات أثناء التفكیر بغیة تحسین الذاكرة ومراقبة عملیات التعلم وضبطها، 

ظرا لارتباطها بنظریات الذكاء والتعلم واستراتیجیات حل لذلك فهي تحظى بالكثیر من الاهتمام ن

  .المشكلات واتخاذ القرار

كما أن استراتیجیة ما وراء المعرفة تعد إحدى برامج التفكیر العلیا، التي تشیر إلى وعي المتعلم    

لتخیل ، فما بما یقوم  بأدائه من مهام، وكذا تنمیة كفاءته وقدرته على التفكیر والإبداع، والابتكار وا

وراء المعرفة تقوم بدور مهم في استقلال المتعلم من خلال وعیه بعملیات التفكیر التي یقوم بها 

أثناء تعلمه، وتحكمه فیها، والتي تؤدي به إلى الابداع والتخیل والابتكار في ایجاد الحلول لمختلف 

  .النجاحالمشكلات التعلیمیة التي تقف عائقا أمامه في تحقیق أهدافه وبلوغ 

  :الاشكالیة

یتمیز العصر الحالي بالتقدم العلمي والتكنولوجي السریع الذي یتطلب من الفرد امتلاك مقومات     

الحیاة العلمیة والعملیة، من خلال التفكیر العلمي السلیم الذي یساهم في تنمیة قدراته على الابداع 

وفي ظل التطور السریع أصبح لزاما والابتكار وعلى الاستیعاب لمختلف المعلومات والمعارف، 

على التربیة التي من أهدافها تعدیل سلوك الفرد واتجاهات تفكیره وأبنیته المعرفیة وأن تغیر من 
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استراتیجیاتها وأسالیبها وأدواتها لتواكب وتلائم الإنسان الجدید الذي أصبحت تتدخل في تنشئته 

الحاجة إلى الاهتمام بتنمیة مهارات التفكیر وتوجیهه وتشكیل أطراف كثیرة، مما أدى إلى بروز 

   15. العلیا للتلامیذ

من مهارات التفكیر العلیا التي تسعى التربیة إلى تنمیتها  Metacognitionوتعد ما وراء المعرفة 

الذي اشتقه من خلال البحث حول عملیات  Flavellلدى تلامیذها وقد ظهر هذا المصطلح على ید 

ا وراء المعرفة على أنه معرفة الشخص ودرجة إدراكه لعملیاته المعرفیة الذاكرة حیث یرى أن م

فما وراء المعرفة تهدف إلى مراقبة  15والخصائص المرتبطة بطبیعة المعرفة والمعلومات لدیه، 

عملیات التفكیر وضبطها وتوجیه الفرد أثناء التفكیر، واثارة وعیه في الكیفیة التي یفكر بها، وفي 

خلیة التي تحدث بذهنه، وطریقته في مواجهة المشكلات أو النتائج التي یتوصل العملیات الدا

  15.إلیها

فما وراء المعرفة من المفاهیم الجدید التي تسعى إلى تنمیة قدرات التلامیذ الذهنیة تحسن من 

مهارات التعلم لدیهم كما تسمح لهم بتحمل مسؤولیة تعلمهم وتشجعهم على التفكیر والتخطیط 

  .بالخطوات والاستراتیجیات التي یتخذها لحل المشكلاتوالوعي 

وتعني استراتیجیات ما وراء المعرفة تتابع من التحركات تتم في ضوء معرفة الأفراد بالعملیات     

والاستراتیجیات الخاصة بهم في تفكیرهم وقدراتهم على توجیه وتنظیم هذه العملیات قبل وأثناء وبعد 

في زیادة وعي التلمیذ بعملیات التفكیر التي یقوم بها في أثناء التعلم،  ، حیث تسهم15عملیة التعلم

وزیادة قدرته على التحكم فیها، فمن خلال هذه الاستراتیجیات یقوم التلمیذ بتولید عدید من الافكار 

لحل مشكلة معینة، ویتدرب على استنتاج المعنى الكامن وراء المفاهیم والمبادئ، ویستخدم هذا 

  15.ي ایجاد الحلول المناسبة لما یواجهه من مشكلات في حیاته الیومیةالمعنى ف

ومن هنا تبرز مشكلة بحثنا الذي یهدف إلى إبراز أهمیة هذه الاستراتیجیة بالنسبة التلامیذ       

كونها استراتیجیة تسعى إلى تحفیز قدرات التلمیذ الذهنیة وإثارة خبراتهم العلمیة وتنمیة مهاراتهم 

وما المعرفیة كالتخطیط والمراقبة والتقویم والتي تمكنه من التعامل مع المشكلات التي  المعرفیة
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تواجههم سواء داخل المدرسة أو خارجها وعلیه نعسى من خلال بحثنا الى التعرف على الأهمیة 

  التربویة لهذه الاستراتیجیة

  .وخصائصها و كذا التطرق الى ما وراء المعرفة

  :ةما وراء المعرف: ولاأ

یعد التفكیر ما وراء المعرفي من أكثر مفاهیم علم النفس غموضا فقد اثر هذا المفهوم العدید     

من التساؤلات حوله، من حیث الأساس النظري الذي یقوم علیه، وأبعاده والتناول الإجرائي أي 

لمة ما وراء، وكMetaیتكون من كلمتین، إذ تعني Meta cognitionقابلیته للقیاس والمصطلح 

Cognition  ویتضمن تعني المعرفة، هذا النوع من التفكیر موجود في الجزء الأمامي من الدماغ

مجموعة من القدرات مثل التفكیر والإدراك والتخطیط، والقدرة على ما وراء المعرفي خاصة بالبشر 

  15فقط

الفرد بعملیات أنها وعي یعرفها  ب ) 1999(یضا نجد جابر عبد الحمید جابرومن التعریفات أ    

  15.ن یختار ویستخدم استراتیجیات التعلم الملائمةلم على أثناء التفكیر وقدرة المتعالتفكیر أ

عملیات تحكم علیا وظیفتها التخطیط والمراقبة والتقییم "بأنها ) 2002 (ویعرفها فتحي جراون    

  15.ولأداء الفرد في حل المشكلة

رفها بأنها المعرفة بالأنشطة والعملیات الذهنیة وأسالیب فیع) 2005(أما مجدي عزیز إبراهیم      

التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم فبل وأثناء وبعد التعلم للتذكر والفهم والتخطیط، والإدارة وحل 

  15.المشكلات وباقي العملیات المعرفیة الأخرى

الفرد بالعملیات الذهنیة  من خلال التعاریف السابقة یمكن تعریف ما وراء المعرفة بأنها وعي     

والأنشطة  التي یقوم بها قبل وأثناء وبعد التعلم، وقدرته على اختیار الاستراتیجیة التي تساعده على 

  .التخطیط والتقویم والمراقبة والتذكر وحل المشكلات واتخاذ القرار

  :مهارات ما وراء المعرفة: ثانیا

معرفة بادراك الفرد للعملیات المعرفیة الضروریة مهارات ما وراء ال) Montague,2000(یعرف     

  15. للنجاح في الموقف التعلیمي والعمل على تنظیم هذه العملیات اثناء التعلم
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توصلت الدراسات التي جرت منذ السبعینات حول ولما ما وراء المعرفة مهارات عدیدة فقد     

المهارات العلیا، التي تقوم بإدارة مفهوم عملیات التفكیر ما وراء المعرفة الى تجدید عدد من 

وقد . نشاطات التفكیر وتوجیهها عندما ینشغل الفرد في موقف حل المشكلات أو اتخاذ القرار

  :هذه المهارات إلى ثلاث فیئات رئیسیة وهي) (Ster-berg,1985-1988صنف 

  :وتتمثل هذه المهارة في: Planning التخطیط -1

شكلة وتحدید طبیعتها، اختیار استراتیجیة التنفیذ، ترتیب او تحدید هدف او الاحساس بوجود م    

تسلسل العملیات  أو الخطوات، تحدید العقبات أو الأخطاء المحتملة، تحدید أسالیب مواجهة 

  .الصعوبات والأخطاء، التنبؤ بالنتائج المرغوبة او المتوقعة

  :وتتمثل في: Monitoring & Controllingالمراقبة والتحكم  -2

لابقاء على الهدف في بؤرة الاهتمام، الحفاظ على تسلسل العملیات أو الخطوات، معرفة متى ا    

یتحقق هدف فرعي، معرفة متى یجب الانتقال إلى العملیة التالیة، اختیار العملیة الملائمة التي 

تتبع في السیاق، اكتشاف العقبات والأخطاء، معرفة كیفیة التغلب على العقبات والتخلص من 

  .لاخطاءا

  :وتتمثل هذه المهارة في:  Assessment التقییم -3

تقییم مدى تحقق الهدف، الحكم على دقة النتائج وكفایتها، تقییم مدى ملائمة الأسالیب التي     

   15.استخدمت، تقییم كیفیة تناول العقبات والأخطاء، تقییم فاعلیة الخطة وتنفیذها

المعرفة تعرف بأنها مجموعة من المهارات والقدرات نستخلص في الأخیر أن مهارات ما وراء     

التي تمكن التلمیذ من متابعة تعلمه والقیام بمهامه بنجاح وذلك من خلال التخطیط لعملیة تعلمه 

  .وكذا مراقبة أدائه للمهام كذا القیام بعملیة التقییم لما یقوم به حتى یصل إلى اهدافه

  :استراتیجیات ما وراء المعرفة : ثالثا

هي عملیات تفكیر یقوم بها المتعلم بغیة معرفة طبیعة عملیة التعلم والغرض منها قبل وأثناء     

وبعد التعلم فضلا عن استیعاب الاجراءات والأنشطة التي یتوجب القیام بها  بمساعدة المعلم لتذكر 

   15.المعلومات المكتسبة وفهمها عبر ربطها بالمعلومات السابقة
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بأنها طرائق تربویة حدیثة تهدف إلى تنمیة قدرة المتعلم على تحمل ) 2003یان عر (كما تعرفه     

مسئولیة تعلیم ذاته من خلال استخدام معارفه ومعتقداته وعملیات التفكیر، في تحویل الافكار 

والمفاهیم إلى معاني تحویلیة مثمرة لها معنى شخصي وعملي، وتهدف إلى تنمیة وعي المتعلم 

   15.وتحكه فیهابعملیة التعلیم 

بأنها العملیات الخاصة بتوجیه الانتباه أثناء التعلم وتخطیط وتنظیم  2007یعرفها الخطاب     

  15. عملیة التعلم ومراقبة ومراجعة عملیة التعلم وكذلك تقویم عملیة التعلم

یقوم  منه یمكن تعریف استراتیجیات ما وراء المعرفة بأنها مجموعة من الطرق والإجراءات التي    

بها التلمیذ  قبل وأثناء وبعد التعلم، وتهدف إلى تنمیة قدراته على تحمل مسؤولیة تعلیم ذاته من 

خلال استخدام معارفه وقدراته مهاراته في التخطیط للتعلم ومراقبة أداءه وتقویم تعلمه وكذا توجیه 

  .انتباهه للتعلم أثناء ادائه لمهمة تعلیمیة

  :ما وراء المعرفةهمیة التربویة لالأ: رابعا

 التعلم مواقف في المعرفة وراء ما استراتیجیات التلامیذ استخدام أن على التربویون أجمعقد ل    

   : یلي ما تحقیق في تسهم أن ویمكن .التفكیر على تبعث تعلیمیة بیئة توفیر على یساعد المختلفة

 .الاستیعاب على المتعلم قدرة تحسین  -

 .مناسبة والأكثر الفعالة الإستراتیجیة اختیار على المتعلم قدرة تحسین - 

 أثناء وتقیمها ومتابعتها، وتنظیمها المعلومات جمع في إیجابي بدور القیام على المتعلم مساعدة  -

 .التعلم عملیة

 .المختلفة التعلم مواقف في وتوظیفها المعلومات، استخدام على المتعلم قدرة زیادة -

 .أفضل بطریقة التفكیر على القدرة زیادة لخلا من أفضل تعلم تحقیق -

 .المتعلمة المادة دراسة نحو الاتجاه تنمیة -

  15.والتطبیق النظریة بین الفجوة تخطي على المتعلم یساعد -

  :وتكمن أهمیتها ایضا في

 .تنمیة الجوانب المعرفیة المختلفة مثل الانتباه وتخزین واستدعاء المعلومات -1
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ة خاصة فیما یتعلق بالوعي بالاتجاه والتحكم في عملیة التعلم، وبناء تنمیة الجوانب الوجدانی -2

 .معتقدات ایجابیة تساهم في تحقیق النجاح في العملیة التعلیمیة

تنمیة الجوانب المهاریة المتعلقة بالتفكیر بأنواعه المختلفة، بالإضافة لتنمیة مهارات التنظیم  -3

 .ف، وحل المشكلاتالذاتي، والتخطیط، والتقویم، وتحلیل المواق

مهارات التنظیم الذاتي والمهارات المناسبة : تنمیة مهارات ما وراء المعرفة  المختلفة، مثل -4

 15.لاداء المهام الأكادیمیة، ومهارات الضبط الإجرائي

یتضح لنا مما سبق أن أهمیة استراتیجیة ما وراء المعرفة لا تنحصر فقط في تنمیة تفكیر     

یتعداها إلى وعیه بالعملیات العقلیة والأنشطة  التي یستخدمها في تعلمه والتي  المتعلم ومهارته بل

تساعد التلمیذ على التعلم الذاتي والبحث عن المعرفة واكتساب الخبرات كما تكسبه مهارات التنظیم 

لى الذاتي والتخطیط والمراقبة والتحكم فیما یتعلمه وتقویم تعلمه، كما تكسبه ثقة بنفسه وبقدراته ع

  .مواجهة اي مشكلة تعلیمیة اثناء الموقف التعلیمي

  :المتطلبات الاساسیة للتعلم وفق استراتیجیات ما وراء المعرفة: خامسا

على bird,1990 ((hemson&eller,1999)(gunstone,1994)( أمثال اتفق بعض المربین    

  :وجود ثلاث متطلبات رئیسیة لتعلم ما وراء المعرفة هي

ضمن معرفة المتعلم لطبیعة التعلم وعملیاته وأغراضه ومعرفة استراتیجیات وتت: المعرفة -1

 .التعلم الفعالة متى تستخدم

ویعني وعي المتعلم بالإجراءات التي ینبغي القیام بها لتحقیق نتیجة معینة ، : الوعي -2

 :وتتضمن ثلاثة ابعاد وهي

 .الوعي بمتغیرات الشخصیة - أ

 .الوعي بمتغیرات الموقف التعلیمي - ب

 .لوعي بمتغیرات الاستراتیجیة الملائمةا  - ت

. ویشیر  الى طبیعة القرارات الواعیة التي یتخذها المتعلم بناء على  معرفته ووعیه: التحكم -3

15 
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نستخلص من خلال ما تم عرضه أن لإستراتیجیة ما وراء المعرفة مجموعة من المتطلبات     

تى تكون لها فاعلیة وهذا من خلال التي یجب أن تبعها اثناء استخدمها في التعلم، وهذا ح

وعي المتعلم بما یقوم قبل وأثناء وبعد التعلم وتنحصر هذه المتطلبات في المعرفة، الوعي ، 

  .التحكم

  :خصائص استراتیجیة ما وراء المعرفة:سادسا

، فیما  Macdounaldو Longو Atikinsonو  Denserauاراء كل من  Petersیلخص      

  :تراتیجیة الما وراء المعرفیة ضمن النقاط التالیةیتعلق بخصائص الاس

وتشیر هذه الخاصیة الى امكانیة تطبیق استراتیجیات التعلم الما وراء : القابیلة للتعمیم -1

 .المعرفیة على نوع واسع من مواقف التعلم

وتشیر هذه الخاصیة الى ارتباط الاستراتیجیات الما وراء معرفیة مباشرة : الارتباط المباشر -2

 .تسییر وتسهیل عملیة اكتساب المعلومات الجدیدةب

وتشیر هذه الخاصیة الى درجة توجیه المتعلم لمعالجة المعلومات في : المستوى الاجرائي_ 3

  .المستوى الاجرائي

وتشیر إلى قابلیة استراتیجیات الما وراء معرفیة للتغییر والتعدیل حسب : القابلیة للتعدیل -4

  15.لمختلفةمتطلبات مواقف التعلم ا

منه نتوصل إلى أن استراتیجیة ما وراء المعرفة تمتاز بمجموع من الخصائص تمیزها عن     

القابلیة للتعمیم، الارتباط المباشر، : الاستراتیجیات الاخرى وتتلخص هذه الاستراتیجیات في

  .المستوى الإجرائي القابلیة للتعدیل

  :خلاصة

 وراء المعرفة من الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس نستخلص مما سبق أن استراتیجیات ما    

والتي تسعى إلى تحقیق مطالب إثارة تفكیر المتعلمین، وتنمیة میولهم وقدراتهم ومهارتهم على 

البحث عن الحلول المختلفة للمشكلات التي تواجههم في حیاتهم سواء داخل المدرسة أو خارجها، 
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ة في البحوث التربویة الحدیثة والتي تشیر إلى تفكیر معرفي تعدّ من الإستراتیجیات الأكثر دراسو 

عالي یتطلب التحكم الفعال في العملیات المعرفیة في عملیة التعلّم، فاستخدام المعلّم والمتعلم 

  . لاستراتیجیات ما وراء المعرفة یساعد على تحسین وتطویر التدریس والممارسة والتعلیم

اهمیة كبیرة في المجال التربویة كونها تعمل على تعلیم التفكیر  كما  أن لهذه الاستراتیجیة    

للمتعلمین یساهم في تطویر قدراتهم على بناء تعلمهم ویكونون على وعي بما یقومون به، كما انه 

یقلل من التلقین ما یدفع المتعلمین الى البحث عن المعرفة بأنفسهم ویكونون منظمین ومخططین 

، كما تُطور لدیهم مجموعة من المهارات والقدرات كالتخطیط والمراقبة والتنظیم وموجهین ذاتیا للتعلّم

  . والتقویم أثناء أدائه لمهمة تعلیمیة ما والتي تسمح له باتخاذ القرارات وحل المشكلات

  :التوصیات

 المعلمین في ندوات علمیة ودورات تدریبیة وتطویریة لزیادة كفاءتهم في شراكإالعمل على  -1

 . استراتیجیات ما وراء المعرفة استخدام

العمل على توعیة كل من المعلمین  والمتعلمین بالأهمیة التربوي  لاستراتیجیات ما وراء  -2

 .المعرفة

العمل على اعداد برامج تدریبیة تعمل على تطویر قدرات التلمیذ على استخدام مهارات ما  -3

 .وراء المعرفة أثناء التعلم
  

  :قائمة المراجع

مجلة . مستوى التفكیر ما وراء المعرفي لطلبة جامعة بغداد). 2013( دي رشید ازهار ها-1

  .218- 188ص. 39العدد. البحوث التربویة النفسیة

اثر استخدام استراتیجیة الاستجواب الذاتي في تنمیة ).2018 (ایمان هشام عطیة زقوت -2

ساسي، رسالة ماجستر غیر مهارات التذوق الادبي والاتجاه نحوها لدى طالبات الصف العاشر الا

  .منشورة في المناهج وطرق التدریس، الجامعة الاسلامیة، غزة

فعالیة استراتیجیة ما وراء المعرفة في تنمیة مهارات ). 2016( ایهاب احمد محمد مختار -3

التفكیر السابر وعادات الاستذكار لدى الطلاب الفائقین ذوي صعوبات تعلم الفزیاء بالمرحلة 

 .224-183ص. 75العدد.  ASEPدراسات عربیة في التربیة وعلم النفس . الثانویة
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دار الفكر  .مصر. القاهرة.استراتیجیات التدریس والتعلم .)1999( جابر عبد الحمید جابر -4

 1طبعة  .العربي للنشر والتوزیع

عیة الدافعیة واستراتیجیات ما وراء المعرفة في وض). 2007( حبیب تلوین، فرید بوقریرس -5

  .الجزائر. دار الغرب للنشر والتوزیع. التعلم

اثر استراتیجیة ما وراء المعرفة في تنمیة مهاراة ). 2015(حمید عبد الحمید حسن السفیاني -6

رسالة ماجستر غیر . الاستماع في اللغة الانجلیزیة لطلاب المرحلة الثانویة في مدینة الطائف

  .المملكة العربیة السعودیة. ام القرىمنشورة في المناهج وطرق التدریس،جامعة 

علاقة مهارات ما وراء المعرفة بالتحصیل ). 2017(رشا احمد عبد الهادي ، محمد موسى -7

. الدراسي لدى تلامذة الصف الرابع الاساسي ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات في مدینة حمص

  .127- 81ص.63العدد.39، المجلدمجلة جامعة البعث

الوعي بما وراء المعرفة لدى طلاب المرحلة الثانویة العامة وعلاقته ). 2014(ن ریم، سیلمو -8

  .297-171ص. 2العدد. 30المجلد. مجلة جامعة دمشق. بتوجه الهدف وتحصیلهم الدراسي

تاثیر استراتیجیات ما وراء المعرفة في ). 2013( سحر عناوي رهیو ، هناء جاسم محمد  -9

مجلة القادسیة للعلوم الاداریة . في كلیة الادارة جامعة القادسیة فعالیة الذات دراسة تحلیلیة

  .114- 85ص. 3العدد. 15المجلد . والاقتصادیة

). 2014(شیماء السید السعید فلیة،  رضا مسعد السعید عصر ، رباب محمد المرسي شتات  - 10

میذ المرحلة فاعلیة استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفة في تنمیة الحس الریاضي لدى تلا

  .587-553ص. 15العدد. مجلة كلیة التربیة جامعة بور سسعید. الابتدائیة

  .دار الفكر للنشر والتوزیع .تعلیم التفكیر مفاهیم وتطبیقات  ).2002( فتحي جروان  -11

عالم الكتب للنشر . القاهرة .التفكیر من منظور تربوي ).2005( مجدي عزیز إبراهیم - 12

  والتوزیع
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فاعلیة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في ). 2012( یم بنت محمد عاید الاحمدي مر  - 13

تنمیة بعض مهارات القراءة الابداعیة واثره على التفكیر فوق المعرفي لدى طالبات المرحلة 

  .152-122ص. 32العدد. المجلة الدولیة للابحاث التربویة. المتوسطة

ستراتیجیة ما وراء المعرفة رؤیة نظریة في عملیة اكتساب ا). 2015( مشرق محمد مجول   - 14

- 393ص.21العدد. مجلة كلیة التربیة الاساسیة للعلوم التربویة والانسانیة. المفاهیم النحویة

408.  

الفروق بین معلمي الفصول ). 2017( هیفاء الیوسف ، فوزي الدوخي ، مبارك الذروه  - 15

. سة مهارات التفكیر ما وراء المعرفي في العملیة التدریسیةالعادیة وفصول ذوي الاعاقة في ممار 

 .355-339ص. 3العدد. 13مجلد. المجلة الاردنیة في العلوم التربویة

اثر توظیف استراتیجیة دورة التعلم فوق المعرفیة على تنمیة ). 2010( یحي سعید جبر - 16

رسالة ماجستر . لعاشر الاساسيالمفاهیم زمهارات التفكیر البصري في العلوم لدى طلبة الصف ا

  .غزة .الجامعة الاسلامیة. غیر منشورة في المنهاج وطرق التدریس
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  الوادي - خیاري رضواني  جامعة حمة لخضر . أ                                              

   

  :ملخص

المهام المنوطة بها ، تعتمد المدرسة معیار الجودة ، هذا المفهوم مأخوذ بشكل  لكي ترتقي بأدائها وتنجح في أداء 

أساسي من أدبیات الصناعة والتسویق فنقول منتوج ذو جودة عالیة وبالمثل في حقل التربیة نقول خریج ذو جودة 

رسة لیست سلسلة الإختلاف واضح بین مدلولي مفهوم الجودة في المجالین فالمد، ممتازة أو متوسطة أو ضعیفة

إنتاج تعطینا في المرحلة النهائیة قالبا جامد  غیر دینامیكي لا یتحرك ذو جودة عالیة ، بل المنتج النهائي للحقل 

  .      التربوي هو عبارة عن حالة دینامیكیة متحركة متطورة تواكب كل حدیث وتسایر كل جدید

  .الجودة - التربیة  –المدرسة الجزائریة : الكلمات المفتاحیة

Title of the article in English or French 

Abstract : 

This abstract aims to explain the formal requirements for writing the article in the 

Journal of Social Studies and Research, where, the abstract should be no more than 10 

lines. Then this article is translated into another language. One of abstracts must be 

written in Arabic, if the article written in one of the foreign languages. 

Keywords: first concept, second concept, the third concept. 

 

  

  

  

:ة ــــــــــمقدمــ  

ح الولوج إلى التقدم وعلى سلم الدول المتقدمة نجد في المراتب الأولى كل التربیة هي عماد نهضة الأمم ومفتا  

الدول المتتقدمة تعلیمیا ، فالمدرسة الحدیثة المتطورة تعطینا عالم الطب وعالم التقنیة وعالم الفیزیاء وعالم الكیمیاء 

فالمجتمع قطار ل ما یدور حوله وتقدم الحلول الممكنة للمشكلات الإجتماعیة للمجتمع والنفسیة للأفراد وتهتم بك

والتربیة هي القاطرة التي تقوده فبصلاحها ینجح وبفشلها یتخلف، وجاء في المثل أنه لكي تحطم أي امة حاربها في 

.القدوة –المرأة  –التعلیم : ثلاثة أشیاء   

.عالیة" بجودة " ات و ولكي ترتقي المدرسة وینجح التعلیم ویعطي ثماره لا بد ان یكون المنتوج في مستوى الطموح  

في سبیل نجاحه المقدرات الوطنیة الكبیرة وتنفق  ى الفوز فیهرهان الجودة سباق كل الدول تسعى إل  
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وبعض ركائز الجودة مبادئها ثم أهدافها  مؤشراتها، وله مؤشرات وفي هذه المداخلة سنتطرق إلى تعریف الجودة، 

   .المتمیز للتعلیم وللمتعلمین وین الجید للمعلمین وأخیرا التقویمالتك المناخ الصفي الملائم،: التي تتمثل في 

:تعریف الجودة    

یعبر مصطلح الجودة عن القدرة على الوفاء بإحتیاجات الزبائن، وتحقیق ما یفوق أو یتجاوز هذه الإحتیاجات 

التي تؤثر ) سلعة، خدمة (والجودة هي مجموعة من الخصائص والصفات والممیزات المتعلقة بالمنتوج . والمتطلبات

.الظاهرة والضمنیة/ في قدرته على الوفاء بالحاجات الصریحة  
15

 

                                                                

للسلعة أو الخدمة، التي  السمات والخصائص الكلیة: یعرف المعهد الأمریكي للمعاییر والتكنولوجیا  الجودة بأنها -

: وتعرف المنظمة العالمیة للمواصفات القیاسیة  ها قادرة على الوفاء باحتیاجات معینةتجعل  ISO9000- 2000 

.قابلیة مجموعة من الصفات الجوهریة على إشباع المتطلبات: الجودة بأنها
15  

:تعریف الجودة في التعلیم    

لیة عن التربیة متضمنة الأبعاد المختلفة تعرف الجودة التعلیمیة بأنها مجموعة من الخصائص التي تعبر بدقة وشمو 

.لعملیة الجودة من مدخلات وعملیات ومخرجات، والتي تؤدي إلى تحقیق الأهداف المنشودة للمجتمع
15  

تدل على درجات صلاح الخدمة التربویة المقدمة وفعالیتها وكفاءتها، قیاسا " جودة التربیة"وتشیر وهبه على أن 

توظیف الفعل التربوي من " تربیة الجودة"بینما قد تعني . وبمعطیات البلد من ناحیة ثانیةبالمعاییر الدولیة من جهة؛ 

.اجل تطویر الخدمة التربویة لكي تبلغ حدود التحسن المرسومة مسبقا
15  

وتنبه وهبه إلى أن جودة التربیة لیس توفیر الشروط المادیة والفیزیائیة فقط وتتساءل هل الجودة هي جودة  

درسي والتجهیزات المدرسیة والبیئة التعلیمیة؟ أم هل جودة التعلیم تكمن في تأهیل المعلمین والطاقم المبنى الم

الإداري؟ أو في جودة النتائج والخریجین؟ ، صحیح أن كل هذه العوامل مهمة في الإرتقاء بالتعلیم ولكن الجودة هي 

.      ثقافة تنفذ إلى السلوك والمواقف  

:في التربیة والتعلیم  أهمیة مؤشرات الجودة  

: من أهم المؤشرات التي تدل على جودة التربیة والتعلیم مایلي   

.وضع مستویات معیاریة وأهداف متفق علیها لمتابعة تحصیل الطلبة -1  

.تقدیم لغة مشتركة وأهداف متفق علیها لمتابعة تحصیل الطلبة -2  

.المحددة مسبقا إظهار قدرة المعلمین على تحقیق العدید من النواتج -3  

.تمكین هیئة التدریس من تحدید المسؤولیات الحالیة لتحصیل طلابهم والتخطیط للتعلیم المستقبلي لهم -4  

إستخدام هیئة التدریس للإنتاجات المحددة كدلیل لكیفیة ونوعیة المنهاج ووسائطه المستخدمة في  -5

.تطبیق وتنفیذه  
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.لتعلیم المتطورةتدعیم إیجابیة المعلمین نحو أسالیب ا -6  

15 .إكساب المعلمین معرفة وفكرا متجددا عن كیفیة تفكیر وتعلم طلابهم -7  

:مبادئ الجودة في التربیة     

:هناك مجموعة من مبادئ الجودة في التعلیم نوجزها على النحو التالي   

ي، وكما یجب أن تكون من التركیز على رضا وسعادة العمیل من خلال تلبیة توقعاته الحالیة والمستقبلیة كما ه-

.الناحیة الإجرائیة  

.دعم كامل من قیادات المؤسسات التعلیمیة وآلیات الجودة الشاملة-  

.تشجیع وتبني الأفكار والمبدعین-  

.التغییر في أسلوب الإدارة من أسلوب التسلط والتخویف إلى أسلوب التفویض -  

.شمولیة الجودة حیث انها تشمل جمیع مجالات الخدمة -    

.تكامل السیاسات لتحقیق الجودة والتمیز في سلسلة عملیات الجودة -  

.تلحق بمكتب القیادة التعلیمیة الأولى" الجودة الشاملة "  ىإستحداث وحدة تنظیمیة تسم -  

.التركیز على روح الفریق من خلال إستخدام الهیاكل التنظیمیة المفلطحة -  

.لة للوقت، والتعامل الإیجابي مع الصراعاتالإستخدام الرشید لآلیات الدارة الفعا -  

.بمعنى اكسب وساعد الآخرین على الكسب" السلوك التوكیدي " تزوید العاملین بثقافة ومهارات  -  

15 .إستحداث وتفعیل نظام الحوافز یراعي تحقیق متطلبات العدالة التنظیمیة -  

:أهداف الجودة في التعلیم   

.حدوث تغییر في جودة الأداء -   

.التحفیز على التمیز وإظهار الإبداع -  

.تطویر أسالیب العمل -  

.الإنسانیة تالحرص على بناء وتعزیز العلاقا -  

.الإرتقاء بمهارات العاملین وقدرتهم -  

.تقویة الولاء للعمل في المؤسسة التعلیمیة -  

.التشجیع على المشاركة في أنشطة وفعالیات المؤسسة التعلیمیة -  

.لعملتحسین بیئة ا -  

.تقلیل إجراءات العمل الروتینیة وإختصارها من حیث الوقت والتكلفة -  

:مستویات الجودة   

15ھناك أربعة مستویات للجودة ولكل مستوى مؤشرات  نذكرھا في الجدول التالي  

 

 المستوى المؤشر المتداول
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تلمیذ، نسبة الإعادة، تأهیل /معلم

المعلمین، الإنفاق على التلمیذ، 

.وبحاس/تلمیذ  

 مستوى النظام بأكمله

شروط الإنتاج، التجهیز، مختبرات، 

.مكتبة، المناخ التربوي  

 مستوى المؤسسة

سیرورة التعلیم، إلتزام المعلم 

وإحترافیته، إدارة المؤسسة، توقعات 

...متبادلة، تطبیق القوانین  

 مستوى غرفة الصف

القدرة على التنافس، فرص العمل، 

....إنتقال أثر التعلم  

 مستوى الخریج

 

:المناخ الصفي الملائم   

یمثل المناخ الصفي عملیة تفاعل مثمر بین المعلم والتلامیذ، وبین التلامیذ أنفسهم ولتسهیل هذا النوع من 

التفاعل لا بد من توافر البیئة النفسیة، والإجتماعیة، والمادیة الملائمة، لهذا التفاعل ویشیر المناخ الصفي 

الذي یسود غرفة الصف من الناحیة المادیة، والنفسیة والإجتماعیة، فقد تمثل البیئة  إلى الجو الملائم

الصفیة بالنسبة لذهن المتعلم صورة سارة للخبرات التعلیمیة المقدمة، وقد تعمم هذه الصورة على التعلم 

لخبرات المنفرة بشكل عام، وقد یحدث عكس ذلك حیث یعمم التلمیذ بأن التعلم یمثل خبرة مؤلمة له نتیجة ل

15 .التي تقدم له في غرفة الصف  

ولیس معناه أن یرسخ التلمیذ " الجودة في عهدة المعلم " أو " بالجودة في غرفة الصف " وهذا ما أطلقت وهبة   

المعارف الجدیدة في ذاكرته بل هل یستطیع أن یدمج ما تعلمه في ثروته الشخصیة المكونة من المكتسبات السابقة 

.  ابعه الخاصوطبعه بط   

:وفیما یلي أهم النقاط الواجب مراعاتها لخلق مناخ صفي مناسب وملائم   

.ترتیب غرفة الصف بحیث یتمكن المعلم من رؤیة جمیع جوانبها في نفس الوقت -1  

تنظیم غرفة الصف بشكل یساهم إلى حد ما في تقلیل المشتتات والعلاقات العدوانیة بین التلامیذ وذلك عن  -2

.الحفاظ على مساحات مروریة بینهم طریق  
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عند القیام بالأنشطة الجماعیة على المعلم تقسیم التلامیذ على شكل مجموعات وترتیب المقاعد على شكل  -3

.دوائر صغیرة لیسهل التواصل بین أفراد هذه المجموعات  

.رةالتأكد من قدرة التلامیذ على مشاهدة العروض التعلیمیة أو ما یعرض على السبو  -4  

.عرض التعلیمات بشكل دائم في مكان مخصص، حتى لا یستمر في مراجعة المعلم من أجل طلب المساعدة -5  

ینبغي وضع التجهیزات والمواد التعلیمیة في مكان یسهل الوصول إلیه من قبل التلامیذ، كما ینبغي وضع هذه  -6

.ة محددةالتجهیزات في أكثر من زاویة خوفا من إزدحام التلامیذ على زاوی  

یتمیز المعلم القادر على خلق مناخ صفي إیجابي بقدرته على الإستماع الجید للطلبة، وتشجیعهم  - 7

على التحدث بطلاقة بعیدا عن مشاعر الرهبة أو الخوف وخلق جو یسوده الألفة والمحبة، وإستخدام 

عاة الفروق الفردیة، وتزویدهم أسالیب التعزیز المناسبة مع التلامیذ والتعاطف معهم، والعدل بینهم، ومرا

15 .بالتغدیة الراجعة الإیجابیة لأعمالهم  

:التكوین الجید للمعلم   

لمعارف المعلم وقدراته وتحسین لمهاراته  فهو ما یجري من عملیات الإعداد قبل الخدمة والتدریب أثناءها ، من نمو

، وهي تبدأ في مؤسسة التكوین قبل الخدمة وتستمر الجوانب للمجتمع  وأدائه التربوي ، بما یتلاءم والتطور المتعدد

.أثناءها  

: شروط التكوین الجید  

:هناك مجموعة من الشروط الواجب توفرها في التكوین نذكر منها   

یهدف إلى تزوید المتكون بالمعرفة التي تمكنه من التحكم في أداء مهارات معینة محددة مسبقا -  

رات المخصصة في أثناء التكوین ، الإعداد لأداءالغرض من المعرفة المقدمة و المها  - 

.مهنة أو وظیفة أو حرفة ما ، أو تحسین كیفیة القیام بها أو تجدیدها  

التكوین محدد من حیث المجال الزمني الذي یتم فیه بغض النظر عن مفهوم التكوین أو -  

.التربیة المستمرة التي یستعملها البعض بالمعنى نفسه
15  

: زالمتمیالتقویم   

:هناك مجموعة من العوامل تتوفر في التقویم لكي یِؤتي ثماره نذكر منها   

:التقویم المستمر للتلامیذ -1  

. المعلم الجید یستخدم أسالیب متنوعة من التقویم، ومنها الامتحانات والاختبارات بجمیع أنواعهاعلى  

ح جوانب القوة والضعف فیها، وقد ویجب أن یطلع المعلم التلمیذ في كل مرة على نتائج تقویمه وتوضی

یخصص المعلم حصة لمناقشة تلامیذ الفصل في نتائج تقویمهم للاستفادة من ذلك في تحسین مستقبل 

العمل، ویجب أم یتذكر المعلم شیئا هاما، وهو أنه عندما یوجه سؤالا إلى تلامیذ الفصل فسرعان ما ترتفع 

15. لمعلم التلامیذ الذین لا یحدثون أصواتا عند رفع أیدیهمالأیدي المطالبة بالإجابة، ویجب أن یتخیر ا  

الغرض من التقویم واضحا، فإنه من الصعب الحكم  یكن إذا لم: ضرورة تحدید الغرض من التقویم  -2

.على جدوى عملیة التقویم، كما یصعب التاكد من صحة الخطوات اللاحقة لهذه العملیة  
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  والثبات والموضوعیةوینبغي أن تتسم بالصدق : لتقویم المناسبةالإهتمام بإختیار وإعداد أدوات ا -3

ورة وعي المعلم المقوم بمصادر الأخطاء المحتملة في عملیة التقویم ر ض -4  

.التأكد من أهمیة البرنامج المقوم والإلتزام بأخلاقیات عملیة التقویم -6  

یمكن صانعي القرار من إتخاذ القرار  ضرورة إحتواء تقریر التقویم على معلومات كاملة وافیة بشكل -7

15 .المناسب أو الإختیار من بین بدائل القرارات  
  

: خاتمة  

للجودة في التعلیم ركائز تعتمد علیها أولها المناخ  الصفي المتمیز الذي یجب أن یتوفر على البیئة التعلیمیة 

كي یرتقي بأداء المتعلم إلى أعلى مستوى ممكن المناسبة للمتعلم من جمیع النواحي المادیة والنفسیة والإجتماعیة ل

ویحقق النتائج المرغوبة ثم التكوین الجید للمعلمین قبل الخدمة وبعدها القائم على تطویر مهاراتهم  وتمكینهم من 

.        للمتعلم الجیدمختلف المعارف والعلوم وآخر هذه الركائز هي التقویم   

: الهوامش  

واقع تطبیقات إدارة الجودة في الجامعات الفلسطینیة ، المجلة الأردنیة في إدارة الأعمال ). 2006( أبو فأرة، أحمد یوسف  15

 .2العدد ،  2المجلد ، 
.  

رسالة ،   - دراسة حالة جامعة جیجل  –إدارة الجودة في مؤسسات التعلیم العالي). 2013(أسماء ، عمیرة   15

  .الجزائر 2ماجستیر غیر منشورة ، جامعة فسنطینة 
 .  

مجلة جیل العلوم الإنسانیة والإجتماعیة مفھوم الجودة في التعلیم العالي،  ). 2017( فتیحة ، طبیب ؛،فایزة ، قاصدي  15

 ، مركز جیل البحث العلمي 27لعدد ، ا
.  

: المؤتمر التربوي العشرون  -من التأطیر الفكري إلى التطبیق العملي  .جودة التربیة ). ب س(وھبھ ، نخلھ   15

  .جودة شاملة ورؤیة جدیدة: لتعلیم الإبتدائي ا

  
إدارة الجودة الشاملة في الجامعات  مؤشرات). 2012(   ؛ سامیة ، إسماعیل سكیك سلیمان، حسین المزین  15

الفلسطینیة من وجهة نظر طلبة الدراسات العلیا في ضوء بعض المتغیرات ، المؤتمر الدولي للتعلیم العالي في 

  .فاق مستقبلیةآ –الوطن العربي 
 .  

  . .الجودة الشاملة في تحسین جودة التعلیم العاليإستخدام ). ب س( زیاد ، أبو موسى   ؛دحماني  ،یونس  15
  .مرجع سبق ذكره). ب س( وھبھ ، نخلھ  15
 .1ط ، الأردن، عمان ، دار المعتز للنشر والتوزیع علم ). 2013( نادیا ، عجور ؛البكري ، أمل   15

.  
  .مرجع سبق ذكره). 2013( نادیا ، عجور ؛بكري ال ،أمل   15
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         الجزائر - أم البواقي–العربي بن مهيدي جامعة دكتوراه ـ  ثانيةطالبة سنة                                              

  : الملخص

جملة من المهام التي تحدد إطارها الوظیفي الذي أنشأت من  تمارس المؤسسات التربویة      

وتؤدي دورها الفعال في تشكیل البنیة الأساسیة في المجتمع، بتربیة النشء وتلقینه المبادئ أجله، 

الأساسیة للحفاظ على أخلاقیات المجتمع التي تحتم على الفرد أن یتعامل مع البیئة ككائن حي، 

انین الطبیعة التي تضمن استمراریة المنظومة الكونیة، فالمدرسة تعتبر بالحرص على بقائه وفق قو 

المصدر الأول لتعلیم الطفل للمبادئ الأولى لیعرف واجبه حول المحیط وكیف یحافظ علیه، ویكون 

فرد فاعل في هذا المجتمع بشكل إیجابي، وهذا ما تهدف الیه هذه الورقة البحثیة التي سلطت 

 سة في إرساء تعالیم التربیة البیئیةالضوء على دور المدر 

  .البیئة ،التربیة البیئة، حمایة البیئة ، المدرسة الجزائریة ،الوعي البیئي: الكلمات المفتاحیة

Résumé: 

      Les établissements d'enseignement exercent un certain nombre de 

tâches qui déterminent le cadre fonctionnel pour lequel ils sont établis 

et jouent leur rôle effectif dans la structuration des infrastructures de 

la société, éduquer les jeunes et leur enseigner les principes de base 

permettant de préserver l'éthique de la société, qui impose à l'individu 

de prendre en compte l'environnement en tant qu'organisme vivant, en 

veillant au respect de la loi. Nature qui assure la continuité du système 

cosmique, l’école est la première source pour enseigner à l’enfant les 

premiers principes permettant de connaître son devoir vis-à-vis de 

l’océan et de le préserver, et d’être un individu actif dans cette 

communauté, et c’est ce que ce document de recherche met en évidence 

le rôle de l’école à Education environnementale. 

 

  : مقدمة
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خذت میائیة وبقایا المنتجات التي أكی لم تعد الأرض تحتمل تقلا كثر من الذي تحمله من مخلفات

و استغلالها، ففي وقت لیس ببعید كان المعلم المیاه دون یعاد تدویرها أحیزا كبیرا من الأرض و 

حضار أدوات وأقمشة وأغطیة قارورات لنشكل بها مجسمات وأشیاء نصنعها بأیدینا لب منا إیط

وضع فیها الأعمال الیدویة التي نقوم لتحفظ بعد ذلك في متحف القسم، الذي هو عبارة عن خزانة ت

بها، ولم نكنندرك في تلك المرحلة قیمة تلك النشاطات، ولكن بعد مرور سنوات صرنا نعرف أن 

نجاز أي معلم لنا عند إتشجیعات الأولیاء ومدح ال و ذلك النشاط قد رسخ في أذهانا منذ الصغر

بالتربیة البیئیة، وهنا یظهر دور مكون من بقایا قماش أو أوراق مستعمل، أن ذلك یسمى  شئ

المؤسسة التعلیمیة في إعطاء الطفل معاییر أساسیة یمكنه من خلالها أن یبنیهاكقاعدة في حیاته 

ضمان استمراریة حیاته في مأمن من التلوث البیئي ومن هنا یمكن أن نحدد و  للحفاظ على بیئته

  في تلقین التربیة البیئیة للتلمیذ؟ ماهو دور المدرسة: اؤل الخاص بهذه الورقة البحثیةالتس

  : تعریف التربیة البیئیة - 1

التربیة البیئیة كمفهوم جدید لم یتبلور إلا في السبعینیات من القرن الماضي، بعد عقد مؤتمر 

، وذلك بسبب الأخطار المتزایدة التي تؤثر في البیئة والإنسان، نتیجة 1972ستوكهو لم سنة 

الواعیة من قبل بني البشر، ومفهوم التربیة البیئیة هو نتیجة تفاعل الممارسات السلوكیة غیر 

مفهومي التربیة والبیئة، وقد تطور مفهوم البیئة والتربیة بحیث أصبح یتضمن النواحي الإقتصادیة 

منى . إیمان محمد غیث(. والإجتماعیة، بعد أن كان مقتصرا على الجوانب البیولوجیة الفیزیائیة

  )، دس 27حسن ذهیبة ، ص 

فالتربیة البیئیة هي منهج تربوي لتكوین الوعي البیئي من خلال : 1990وحسب تعریف الیونسكو 

تزوید الفرد المعارف والمهارات والقیم والاتجاهات التي تنظم سلوكه وتمكنه من التفاعل مع بیئته 

  .الاجتماعیة الطبیعیة بما یسهم في حمایتها وحل مشكلاتها

بأنها عملیة تكوین المهارات والاتجاهات : 1976العربیة للتربیة والثقافة والعلوم وتعرفها المنظمة   

والقیم اللازمة لفهم وتقدیر العلاقات المعقدة التي تربط الانسان وحضارته بمحیطه الحیوي، 

وتوضیح حتمیة المحافظة على مصادر البیئة وضرورة حسن استغلالها لصالح الإنسان وحفاظا 
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، 39محسن عبد علي ، ص . ایاد عاشور الطاني (.ریمة، ورفع مستوى معیشتهعلى حیاته الك

2010(  

بأنها ذلك النمط من التربیة الذي یهدف إلى تكوین جیل واع ومهتم  1975وتعرفها ندوة بلجراد   

بالبیئة المشكلات المرتبطة بها، ولدیه من المعارف والقدرات والشعور بالإلتزام، مما یتیح له أن 

  .فردیا أو جماعیا حل المشكلات وأن یحول بینها وبین عودتها وتكرارها یمارس

م بأنها عملیة إعادة توجیه وربط مختلف فروع المعرفة  1977" تبلیس بروسیا " ویعرفها مؤتمر

والخبرات التربویة بما یسیر الإدراك المتكامل للمشكلات ویتیح القیام بأعمال عقلانیة للمشاركة في 

، 52مهني محمد ابراهیم غنایم، ص (.المشكلات البیئیة والارتقاء بنوعیة البیئة مسؤولیة تجنب

2003(  

تعرف التربیة البیئیة على أنها تعلم كیفیة إدارة وتحسین العلاقات بین الانسان وبیئته بشمولیة    

یة وإزالة وتعزیز وهي تعلم كیفیة إستخدام التقنیات الحدیثة وزیادة انتاجیتها وتجنب المخاطر البیئ

، ص أیمن سلیمان مزاهرة .بشیر محمد عربیا .(العطب البیئي وإتخاذ القرارات البیئیة العقلانیة

  )، دس 12

التربیة البیئیة هي عملیة إعداد الفرد للتفاعل الناجح مع البیئة لحسن الانتفاع بها والمحافظة   

سة بما یسیر الادراك الكامل علیها وتطویرها، وهي تتطلب ربط الخبرات في مختلف مواد الدرا

والمتكامل لمشكلات البیئة، وفهمها ویتیح بذل جهد أكبر وأقدر على الوفاء بتطویرها وباحتیاجات 

  )2006، 161حسین عبد الحمید أحمد رشوان ، ص (. المجتمع

ونتیجة لتزاید الاهتمام بالبیئة وانبثاق الوعي بمشكلاتها، وتطور مفهومها الذي أصبح یضم     

الجوانب الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة إلى جانب الجوانب الفیزیائیة والبیولوجیة، لترتبط بذلك 

بالتربیة البیئیة، التي اكتسبت أهمیة كبرى عند العلماء والفلاسفة، خلال القرنین الثامن عشر 

  .والتاسع عشر، والتي تم إرساء أسسها الحدیثة وفق مراحل رئیسیة متعاقبة

  : حل الوعي البیئي مرا - 2

حیث ساهمت التطورات التي حدثت في كل مرحلة إلى الانتقال إلى المرحلة التي تلیها كما هو 

  :مبین أدناه

  :المرحلة الاولى 1- 2
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  .وقد حاول خلالها كبار الكتاب إیقاظ وعي العدید من الناس

  : المرحلة الثانیة 2- 2

ولى، حیث بدأ فیها الترویج لفكرة الحاجة إلى حدثت هذه المرحلة بعد عشرین سنة من المرحلة الأ

  .صون وحمایة الموارد الطبیعیة قبل العدید من الكتاب

  :المرحلة الثالثة 3- 2

  .خلال هذه الفترة بذلت الجهود لتنمیة فهم الطبیعة وتقدیر جمالها وعظمتها وأسرارها 

  : المرحلة الرابعة 4- 2

التي أعطت العدید من الشباب  1987دنیة للصون عام وهي مرحلة التربیة، تم إنشاء الجمعیة الم

فرصة معرفة قیمة الإنسان معرفة قیمة الطبیعة، والقیام بالعدید من الأنشطة، كتوعیة الناس بأهمیة 

تعلم العلاقات المتبادلة، ومختلف العلاقات التفاعلات بینهم وبین البیئة وبذل الجهود لتدریب 

علق بصون الغابات وجمیع مجالات البیئة، الأمر الذي ساهم في المدرسین، ونشر مواد تربویة تت

  )2006، 161حسین عبد الحمید أحمد رشوان ، (.تطویر مرحلة المقررات الدراسیة

  :  عوامل نجاح التربیة البیئیة - 3

، وتتمثل أساسا في التركیز على الأوضاع البیئیة ي تعمل على نجاح التربیة البیئیةتتنوع العوامل الت

ة الطبیعیة لحالیة والمحتملة ، مع مراعاة الإطار الزماني والمكاني للمشاكل البیئیة والربط بین البیئا

رف النظریة ، ووضع المعاالمتعلقة بها ، والقیموالعلوم المتعلقة بها، والمهارات الكفیلة بحل مشاكلها

، والسعي إلى الاجتماعي الفعليریبة من الواقع ، تكون برامج التربیة البیئیة قحیز التطبیق والتنفیذ

إشراك أكبر عدد ممكن بصورة واسعة شاملة بجمیع فئاته وشرائحه في برامج للتربیة البیئیة ، 

  ). 2007، 95رشاد أحمد عبد اللطیف ، ص (لتعمیمها بصورة واسعة وشاملة 

ن ة ، لأن الفرد یمكوتعد مسألة القیم من أهم العوامل التي تؤدي إلى النجاح في عملیة التربیة البیئی

، استنادا مع الآخرین لأن أفعال وممارسات الفرد تكون ناتجة أو أن یسلك سلوكا سلیما نحو بیئته

، بر الصورة التطبیقیة لهذا النظام، والفرد في أفعاله یعتللنظام القیمي السائد في المجتمعفي تبعیة 
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، وعلیه ا مسؤولا وراشدا اتجاه البیئةلوكوینعكس على شكل سلوكیات وتفاعلات بین الافراد یسلك س

، في جمیع مراحل التعلیم ة القیمفبرامج التربیة البیئیة یجب أن تعنى وتعطي أولویة خاصة لمسأل

وخاصة المرحلة الابتدائیة لما تتمیز به من خصائص وإتاحة الفرص للأطفال وتلقینهم مختلف القیم 

، وحتى في تكوین ن هذا سیؤثر على حیاة الطفلا علاقة بمسألة البیئة منذ الصغر، لأالتي له

، وفي هذه ثم السلوك السلیم اتجاه البیئة ، ومنیصل إلى مرحلة التبني والاقتناع شخصیته ، حتى

صاب (المرحلة یكون الطفل قد انتقل إلى مرحلة یكون فیها فردا فاعلا في المجتمع

  )،دس119محفوظ،

  

  : المعلم و التربیة البیئیة  - 4

  :والتربیة البیئیة المعلم

یتمیز المعلم بقیامه بدور إجتماعي متعدد الجوانب المترابطة والمتكاملة بعضا إلى بعض،     

فالمعلم هو القائم على التنظیم والمشرف على الخبرة، كما أن له دوره الاساسي في نقل هذه الخبرة 

و یربي الشخصیة الإنسانیة والمعرفة التي تؤدي إلى زیادة النمو وتعدیل السلوك وتحسینه، فه

ویعلمها، قبل الحدیث عن المعلم ودوره في تحقیق أهداف التربیة البیئیة تجدر بنا الإشارة إلى أدوار 

، 161، ص حسین عبد الحمید أحمد رشوان( .المعلم ومسؤولیاته في العملیة التعلیم والتربیة

2006(  

  : المعلم  مسؤولیاته 1- 4

ي هو نقل المعرفة التعلیمیة، وأن یكون على درایة تامة بموضوع إن دور المعلم الأساس    

تخصصه ویتمیز بالمهارة التامة نحو العملیة التعلیمیة، فالتربیة تتضمن مساعدة الفرد على تحقیق 

  .أقصى نمو فكري ولا بد للمعرفة أن تكون مستمرة حتى یمكن تطبیقها في عالم الواقع

اره قائدا اجتماعیا وذلك لقیامه بإشباع حاجات الجماعة، كما أنه ومن أدوار المعلم أیضا اعتب    

ینشط الدوافع لدى الأفراد ویحفزهم على المساهمة الإیجابیة، كما أن للمعلم الناجح قیادة الدیمقراطیة 

تدرك فردیة الإنسان وتعتبره غایة في حد ذاته وتعامل الجمیع على المساواة وذلك لتجنب 
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في تحقیق الهدف، فالقیادة هي عملیة توجیه وإرشاد والقائد مطالب بالقیام  الصراعات التي تؤثر

  .بدور المرشد

ومن أدوار المعلم كذلك، دوره عضوا في مهنة التعلیم وهي تتمتع باستقلال مهني تام وهناك     

ه والحفاظ لوائح وتقالید للمهنة لا بد من إتباعها والالتزام بها، ومن أدواره أیضا تطویر ثقافة مجتمع

  .علیها بل ومبتكر لها

ویجب أن یكون ذا خبرة ومعلومات واسعة له القدرة على حفظ النظام بین التلامیذ، حتى یتمكن     

  )2003,16محمد أحمد،.(من التأثیر علیهم، فیغیر من شخصیتهم ویصقل سلوكهم

  : البیئیة في المدرسة الجزائریةدور المعلم في التربیة  2- 4

لمعلم العنصر الحیوي الفعال في نجاح التربیة البیئیة وفي تحقیق أهدافها، حیث یقوم یعتبر ا    

المعلم بالدور الباعث لدینامیة التلامیذ وتنظیمها كما تفاعل التلامیذ إیجابیا مع موضوعات الدراسة 

ساسه كان المعلم ناجحا، وكانت الدراسة مثمرة، فمافیهم البیئة لا تلقن بل تنمو أثارها نموا أ

الإحساس بقیمة البیئة     ومكوناتها، ویمكن للمعلم أن یستعین ببرامج الإذاعة والتلفاز في جعل 

الدراسة أكثر إثارة وحیویة ، ولا یمكن رسم طریق محدد للمعلم علیه إتباعه ، فكل معلم طریقته 

الاجتماعي ، بل  واسلوبه في المعالجة ، كما أن التلامیذ یختلفون في قدراتهم العقلیة ومستواهم

یمكن القول أن كل فصل یعتبر في حد ذاته بیئة تتمیز بأفرادها وبنوع علاقة بین بعضهم البعض ، 

  .مما یتطلب مرونة المعلم وتكیفه في تدریسه وفق مختلف الظروف التي یعالج فیها التربیة البیئیة

التخصصات، وبالرغم من ومن منطلق أن التربیة البیئیة هي مسؤولة كل المعلمین في جمیع    

صعوبة أسلوب معین یتبعه كل المعلمون فإنه توجد بعض الخطوط العامة العریضة التي یجب أن 

  :یسترشد بها المعلمون عند تدریسهم التربیة البیئیة، نذكر منها

 الإشارة إلى المصادر الطبیعیة وطرق صیانتها وحسن استغلالها.  

  كما ها المتأصلة في المصادر الطبیعیةلها جذور توضیح أن جمیع مظاهر النشاط البشري ،

  .أنها تعتمد علیها كلیا
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  إبراز الوقائع التاریخیة التي تدل على سوء استغلال بعض المصادر وما ترتب أو قد یترتب

  .على ذلك من آثار الاجتماعیة

 ةالتأكید على معنى الترابط والتداخل بین الإنسان وغیره من الكائنات الحیة في البیئ.  

  تصحیح الاعتقاد الخاطئ عند البعض بأن المصادر الطبیعیة تعد معینا لا ینضب مهما

  .عبث بها الإنسان

  التأكید على صلة المستمرة بین الجهود التي بذلت في الماضي والتي تبذل في الحاضر

 .للمحافظة على مصادر الثروة الطبیعیة

  :درسة الجزائریة فیما یليیمكن تلخیص دور المعلم في التربیة البیئیة في الم

 مناقشة خطط ومشكلات الموضوع البیئي مع زملائه المعلمین وأیضا مع التلامیذ.  

 تنظیم التلامیذ في مجموعات عمل مع قدرات واهتمامات كل واحد منهم.  

  یق اختیار موضوعات تناسب أعمارهمإثارة اهتمامات التلامیذ وجذبهم نحو البیئة عن طر.  

 في أماكن قریبة من المدرسة) میدانیة(یة تنظیم زیارات حقل.  

 توفیر الأدوات اللازمة لإنجاز هذه الزیارات الحقلیة.  

 توجیه ومتابعة ومناقشة مجموعات التلامیذ في جولاتهم.  

 تشجیع كل مجموعة لعرض مجهوداتها على بقیة المجموعات.  

 بالاعتماد على ، وتنظیمه تخطیط جوانب العمل مع التلامیذ، وتلخیص نتائج هذا العمل

  .اقتراحات التلامیذ كلما كان ذلك ممكنا

  مسئول المیاه والكهرباء والصرف الصحي ورجال : المتحدثین من خارج المدرسة أمثالدعوة

، وغیرهم بحیث یستفید التلامیذ من خبراتهم ومناقشتهم بخصوص برید ورجال الشرطةال

  .لهاالبیئة ومشكلاتها وكیفیة الإسهام في إیجاد الحلول 

وبناء علیه فالمعلم من أهم العوامل المؤثرة في تكیف الطفل، فهو أول الراشدین الذین یتعامل    

معه الطفل خارج نطاق الأسرة مباشرة، ومن ثم فهو یقوم بدور مهم، ومساعدته على نمو مواهبه 

لمرحلة فبدون والعنایة بها أو قد تصدمه وتشعره بالإحباط، وذلك لعدم مراعاته لخصائص نمو هذه ا
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معرفة  المعلم لطبیعة الطفل الذي یقع في نطاق رعایتها فسوف تفقد الدلائل، أو المفاتیح التي 

ترشدها وتوضح لها الرؤیة لحاجات الطفل الخاصة في المرحلة الأولى من تعلیمه، فالمعلم الناجح 

قدرات الطفل الخاصة، الذي یهیئ البیئة المناسبة  لنمو الطفل، فهو المرشد الذي یراقب ویكشف 

  .والعمل على تهیئتها 

وتدریب مهاراته، وتنمیة خبراته في جو طبیعي محبب للطفل یحس فیه بجو من الأمن    

والطمأنینة وبذلك یتمكن من التعبیر بحریة تامة، ودون تدخل أو ضغط، كما أنه في تعاملهم مع 

الآثار المدمرة التي ستلحق بالبیئة نتیجة البیئة ومواردها، وإن لم ینجح یترتب عن ذلك العدید من 

للسلوكیات غیر الرشیدة التي تصدر عن الأطفال والتي من شأنها تزید من تعقید المشكلات 

  ) 285،2007أحمد محمد موسى،.(البیئیة

وحتى یستطیع المعلم القیام بكل هذه الأدوار لابد أن یتم تدریبه أي تدریبا مقصودا سواء في     

ده المعلمین وفي المقررات الخاصة بطرق تدریسها على النحو الذي یسهم في إعدادهم مرحلة إعدا

) یكون المعلم أتم دراسته ویؤدي في مهنته(أما في الخدمة . للتدریس في هذا المجال بصورة فعالة

  :هناك ضرورة إلى

  بیئیة وإعدادهم تأهیلهم في مجال التربیة ال رات تدریبیة للمعلمین في المعاهدإقامة دو

  .واضطلاعهم على ما یستجد في هذا المجال من وسائل وأسالیب

  إشراك المعلمین في ندوات ومؤتمرات دوریة أثناء العام الدراسي لمناقشة بعض القضایا

  .البیئیة على أن یحضر هذه الندوات والمؤتمرات خبراء في شؤون البیئة

 المناهج زیارة بعض الخبراء التربیة البیئیة والمشتركین في وضع.  

  إعداد النشرات دوریة للمعلمین یقفون من خلالها على أحدث المعلومات المتعلقة بهذه

  .المناهج الجدیدة في أسالیب تدریسها

  تزوید المعلمین دوما بالوسائل التعلیمیة المعینة من المطبوعات مراجع ونماذج وعینات

  .وأفلام تعلیمیة في مجال البیئة
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د من العوامل الأساسیة في نجاح التربیة البیئیة وتحقیقها لأهدافها وهذا وعلیه فالمعلم إذا یع  

یتطلب منه أن تتیح له الفرص الكافیة لدراسة البیئة التربیة البیئیة، وأن لا تكون هذه الدراسة 

السطحیة  بل تكون قائمة على الفهم والوعي الكامل والاقتناع الكافي حتى یستطیع أن یكون قدوة 

جال الممارسات البیئیة السلیمة، لذا تعتبر الحاجة إلى المعلمین الأكفاء وإلى برامج فعالة مثلا في م

لتدریبهم والإرتفاع بمستواهم موضع الاهتمام ورعایة كل الباحثین والمهتمین بحمایة البیئة 

 سنا؟والمشتركین في المؤتمرات العالمیة، لكن هل یتم إعداده وتأطیر بالتعلیم الإبتدائي في مدار 

  :دور الأستاذ والكتاب المدرسي في التربیة البیئیة - 5

  :دور الأستاذ في التربي البیئیة  1- 5

نأتي الآن إلى دور الأستاذ على إعتبار أنه العنصر الحیوي في نجاح التربیة البیئیة في تحقیق 

تفاعل التلامیذ  أهدافها ، حیث یقوم الأستاذ بدور الباعث لدینامیة  التلامیذ وتنظیمها وكلما كان

إیجابیا مع الموضوعات الدراسة كان الأستاذ ناجحا، وكانت الدراسة مثمرة، فمفاهیم البیئة لا تلقن 

بل تنمو أثارها نموا أساسه الإحساس بقیمة البیئة ومكوناتها، ویمكن للأستاذ أن یستعین ببرامج 

رسم طریق محدد لمدرس علیه  الإذاعة والتلفاز في جعل الدراسة أكثر إثارة وحیویة  ولا یمكن

اتباعه، فلكل مدرس طریقته وأسلوبه في المعالجة كما أن التلامیذ یختلفون في قدراتهم العقلیة 

  .ومستواهم الاجتماعي

ومن منطلق أنا لتربیة البیئیة هي مسؤولیة كل الأساتذة في جمیع التخصصات وبالرغم من صعوبة 

فإنه توجد بعض الخطوط العامة العریضة التي یجب أن تحدید أسلوب معین یتبعه كل الأساتذة، 

  :یسترشد بها الأساتذة عند تدریسهم التربیة البیئیة،منها

 الإشارة إلى المصادر الطبیعیة وطرق صیانتها وحسن استغلالها.  

  توضیح أن جمیع مظاهر النشاط البشري لها جذورها المتأصلة في المصادر الطبیعیة، كما

  .اعتمادا كلیاأنها تعتمد علیها 

  أو قد (إبراز الوقائع التاریخیة التي تدل على سوء استغلال بعض المصادر وما ترتب

  .على ذلك من آثار اجتماعیة) یترتب
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 التأكید على معنى الترابط والتداخل بین الإنسان وغیره من الكائنات الحیة في البیئة.  

 ة تعد معینا لا ینضب مهما تصحیح الاعتقاد الخاطئ عند البعض بأن المصادر الطبیعی

  .عبث الإنسان

  التأكید على الصلة المستمرة بین الجهود التي بذلت في الماضي والتي تبذل في الحاضر

 )2003، 169-168مهنى ابراهیم غنایم،(. للمحافظة على مصادر الثروة الطبیعیة

  :المدرسة وحمایة البیئة - 6

من البیت عن طریق الأسرة، غیر أن متطلبات الحیاة  إن تلقین التربیة ومبادئها الأساسیة تبدأ   

ومشاغلها زادت وتنوعت واتسعت تبعا لذلك اعمالها وتشعبت فأضحت غیر قادرة على تربیة الطفل 

تربیة مكتملة دون مساعدة فأوجب هذا التغییر وجود مؤسسات أخرى تساعدها على نقل التراث 

علیمه التقالید والعادات والقیم والنظم والمعتقدات التي الثقافي وتكییف الطفل مع الحیاة من حوله وت

  .تتلاءم ومبادئ المجتمع وتتماشى مع المعاییر التي خطها المجتمع لنفسه

ومن هنا جاءت المدرسة كأحد المؤسسات الاجتماعیة التربویة وأصبحت بذلك شریكة الأسرة،    

مواهبه وإعداده فردیا وتتیح له الفرص للنمو حیث تقوم المدرسة بإعداد الطفل وتنمیة قدراته وقواه و 

الكامل، وإعدادا اجتماعیا یوجه هذا النمو لینسجم مع نمو بقیة أعضاء المجتمع لیحقق رغباته 

  ولیفهم نظمه ویتقبلها ویحترمها ویعمل على إصلاح الفاسد منها، 

ل وتعدیل سلوكات إذ تلعب المدرسة دورا كبیرا في غرس الخلق البیئي السلیم في نفوس الأطفا

الأفراد السلیمة تجاه البیئة وإبدالها بسلوكیات إیجابیة تحترم النظم البیئیة وهذا ما بالتربیة البیئیة 

  .المدرسیة

فالتعلیم النظامي وفي العدید من بلدان العالم بدأ یلتفت الى مشكلات البیئة في إطار الأنظمة    

وانب الإنسانیة الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة التربویة المدرسیة تساعد على فهم أفضل الج

للحیاة، فالتربیة البیئیة داخل المدرسة توجه الطفل وتبصره بالمنهج السلیم والتعامل مع البیئة 

  . ومواردها وكیفیة مواجهة بعض مشكلاتها
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  )2012، 68بلال بوترعة، ص(

  : المشاریع التنمویة في التربیة البیئیة بالإطار المدرسي - 7

إنطلقت هذه تدریس التربیة البیئیة، والتنویع بین هذه الاستراتیجیات حسب الأهداف المسطرة في 

المعرفیة والوجدانیة والمهاریة وذلك حتى تضمن تحقیق الوعي الفكري والبیئي : المجالات الثلاثة

مهارات المطلوبة وضمان التدریب المباشر لهم على اتقان ال. بقضایا البیئة ومشكلاتها عند التلامیذ

في معالجة المواضیع البیئیة، ومن بین تلك الاستراتیجیات التي أدرجها المشرع المدرسي بیداغوجیة 

المشروع، وبیداغوجیة حل المشكلات، وبیداغوجیة التكوین البیئي والمقاربة النسقیة، غیر أن الأدلة 

البداغوجیین الأخیرتین واكتفى  البیئیة الموجه للمعلمین لم تتضمن شرحا لطریقة وخطوات تطبیق

المشرع لمدرسي بتعریفها وذكر أهمیتها، الأمر الذي یجعلها غامضة وصعبة التطبیق من قبل 

  )2003، 168مهني ابراهیم غنایم ، ص (. المربي المعلم

  :ئي في المدرسةیستراتیجیات التعلیم البإ - 8

هداف التعلیم خلالها یتم تحقیق أ التي یمكن من ستراتیجیاتوضع الدكتور راتب سعود بعض الإ

المدرسي منها، وذلك من خلال الإعتماد على مجموعة من البیئي النظامي وعلى وجه الخصوص 

  :الإستراتیجیات التعلیمیة والتي نوجزها فیما یلي

  : الخبرة المباشرة استراتیجیة 1- 8

ة وتعتمد هذه الإستراتیجیة على تمثل هذه الإستراتیجیة إحدى أهم استراتیجیات تعلیم التربیة البیئی

تعلم الطلاب عن طریق أكثر من حاسة من حواسهم وبواسطة الخبرة المباشرة كزیارة شاطئ البحر 

أو منطقة جبلیة أو منطقة صحراویة أو محمیة طبیعیة أو محطة تقطیر میاه أو مصنع تعلیب مواد 

  . غذائیة أو محطة تنقیة للمیاه العامة

  : حوث الإجرائیة والدراسات العلمیةالب إستراتیجیة 2- 8
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تعمل هذه الإستراتیجیة على تكلیف الطلاب بإجراء البحوث حول قضایا بیئیة وذلك بغیة اشراكهم 

في جمع المعلومات وتبویبها وتنظیمها وتحلیلها واستخلاص التوصیات اللازمة في ضوء تحلیلاتهم 

  . الجماعيوهذا ما یعزز فرص التعلیم عن طریق العمل والتعاون 

  : لعب الأدوار ستراتیجیةإ 3- 8

تتمثل هذه الإستراتیجیة في اختیار مجموعات من الطلبة التي تمثل المصالح المختلفة المتقاطعة    

حیال هذه المشكلة وتوزیع الأدوار فیما بینهم، وتمثیل هذه الأدوار ومن ثم تأتي مرحلة تقویم الأداء 

  ) 2012، 70بلال بوترعة،ص( . ئجوتحدید الاثار المترتبة على النتا

  : نموذج لكتاب مخصص للتربیة البیئیة في المدرسة الجزائریة- 9

  

  

  

  

  

  

  

  

  یمثل نموذج لكتاب مخصص للتربیة البیئیة في المدرسة الجزائریة 01: الشكل رقم
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  .موقع وزارة تهیئة الاقلیم والبیئة: المصدر   

  : الخاتمة

في أن المدرسة الجزائریة لها دور ریادي في الحفاظ على البیئة من نختتم هذا الطرح بأنه لا خلاف 

خلال البرامج التعلیمیة التي تحمل في طیاتها تعالیم و قوانین الطبیعة التي تزید من وعي الطفل 

لما یحصل في بیئته ومدى الخطر الذي یقترب منه إذا ما حافظ على الثروة التي تعتبر سبب بقائنا 

ومن ناحیة أخرى تساعد المدرسة الجزائریة على كسب ود الطفل وترغیبه على وجه الأرض، 

بمحیطه من خلال تعریفه بالأرض والنبات والحیوانات منابع الماء، وكیفیة الحفاظ علیها، لذلك قد 

زاد العبء على كاهل المدرسة مع زیادة الأخطار البیئیة التي لم تعد الأرض تتحملها، لیصبح من 

ف البرامج التربویة بالوعي البیئي، و وواجب الأستاذ أن یزید من الوعي البیئي الضروري ان تكث
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للأطفال، وواجب المجتمع أن یكون حافزا للطفل لیكمل مسیرة الحیاة ویحافظ على مسیرة حیاة 

  . الأجیال القادمة 

:قائمة المراجع  

2007، 1مصر، ط،یةاحمد محمد موسى ،الخدمة الاجتماعیة و حمایة البیئة ،المكتبة العصر    

 إیمان محمد غیث ، منى حسن ذهیبة ، الانسان و البیئة ،صراع او توافق،دار الفكر،ع

  2008، 1مان،ط،الارد

،  1ة للكتاب ، طرابلس، طإیاد عاشور الطاني ،محسن عبد علي ، التربیة البیئیة ، المؤسسة الحدیث

2010   

لبیئیة مدخل لدراسات مشكلات المجتمع،الدر التربیة ابشیر محمد عربیا ، أیمن سلیمان مزاهرة ،

2003، 1العالمیة،الكویت ،ط  

.   2012، الوادي،1بوترعة بلال، المرأة وحمایة البیئة ،مطبعة سخري للتصمیم و الطباعة ،ط   

حسین عبد الحمید أحمد رشوان ، البیئة والمجتمع ، المكتب الجامعي الحدیث ، الاسكندریة ، 

   ط ، ب 2006

لالحمید أحمد رشوان،البیئة والمجتمع، المكتب الجامعي الحدیث، الاسكندریة ب ط،  حسین عبد

2006 

   2003، 2مهني ابراهیم غنایم ،التربیة البیئیة مدخل لدراسة مشكلات المجتمع ،دار العالمیة،دب،ط

2003، 1محمد أحمد،أثر التربیة البیئیة و التلوث على الذكاء و إبداع الأطفال،إیتراك،القاهرة،ط  
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 ،التربیة البیئیة و رهانات التنمیة المستدامة،مجلة العلوم الاجتماعیة سوالمیة نوریة صاب محفوظ،

8 العدد  ، 4،المجلد  
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 ــ ـتبسة، التبسينسیمة نورة ،جامعة العربي . أ                                                 

                                                  الجزائر

  :ملخص

 اوعالمیً  اطور المعرفي الحاصل محلیً اعة التي یوجبها التّ ة إحدى قضایا السّ تنمیة القدرات البشریّ  عدُّ تُ 

ة اعیّ مّ املة السة الشَّ ربویّ دریس الحدیثة المعتمدة الفلسفة التّ ة بمناهجها وطرائق التّ ربویّ وطبیعي أن تجسد المنظومة التّ ،

  .ه للمواقفوتبنیّ  دات لدیه، وتعدیل سلوكهوترسیخ المعتق غةم، بإكسابه اللُّ ة متكاملة للمتعلّ لتكوین شخصیّ 

في منهاج  العربیّة غةللُّ  أثیريّ والتّ  عد الإنجازيّ تي سنحاول من خلالها رصد البراسة، والّ ة هذه الدّ ومن هنا تبرز أهمیّ 

، غويّ ة للحدث اللُّ بالممارسة الفعلیّ  اكأهم الأنشطة ارتباطً  فويّ عبیر الشّ وء على التّ اني، وذلك بتسلیط الضَّ الجیل الثّ 

،  لحلیراسة اعتماد الوصف والتّ عن المخرجات ، وقد فرضت طبیعة الدّ  اف جلی� شة تكضمن وضعیات تواصلیّ 

وكذا بیان  ة ،ربویّ طبق بمؤسساتنا التّ اني المُ ضمن منهاج الجیل الثَّ  االحدیث إجرائی�  داوليّ لنتبین حضور المنهج التَّ 

  .أثیر فیهم ، و تفعیله والتّ جید للمتعلّ  نجاعته وقدرته على تحقیق أداء لغويّ 

  .أثیريّ ، الفعل التّ فعل الإنجازيّ ي، اللثاّنالجیل ا ة، فهم المنطوق،علیمیّ التّ : : الكلمات المفتاحیة

Didactic  the operative and the influential achievement dimension of 

language in the intermediate phase Applied models from the first year 

Abstract : 

local and international The development of human capacity is one of the topical issues 

required by cognitive development, and it is natural that the educational system embodies 

with its modern curricula and teaching methods, the comprehensive educational philosophy 
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that seeks to form an integrated personality for the learner, by acquiring language, 

consolidating his beliefs, modifying his behavior, and adopting his attitudes 

This study, through which we will try to monitor the historical and historical dimension of 

Arabic in the second generation curriculum, highlights the oral expression as the most 

important activity related to the actual practice of the language event, within the context of 

collocations that reveal clearly the outputs, and the nature of the study has imposed the 

adoption of the description and analysis, to show the presence of the modern, procedural, 

deliberative approach within the second-generation approach applied to our educational 

institutions, and its success and its ability to achieve its ability to achieve good performance. 

Keywords: Didactic, operative understanding, second generation, achievement verb, 

influence verb  

   :مقدمة

ة ، وجهات الفكریّ ؤى والتّ راسة، وتباین الرَّ د مناهج الدّ بتعدُّ  ةسانیَّ ة اللّ غویَّ راسات اللُّ ر الدّ تتطوّ 

ة داولیّ سانیات التّ اللّ الجامد المعزول، ظهرت  سق البنیويّ ة حبیسة النَّ لغویّ اهرة الُّ فبعد أن كانت الظّ 

روف المحیطة كأداء فعلي؛ مولیة العنایة الكبرى لمستعملیها، والظُّ  غةلتوجه الأنظار نحو دراسة اللُّ 

تي ، وإستراتیجیات الخطاب الّ ة الفعل الكلاميّ ة  إنتاج الخطاب وإنجازیّ ة  ،وكیفیّ ة التّخاطبیّ بالعملیّ 

انیة، وكون رجة الثّ ر في المتلقي  بالدَّ رجة الأولى، و لیؤثّ ة بالدَّ لیّ واصق أهدافه التّ حقّ م لیُ اها المتكلّ یتبنّ 

ة عملیّ  رانّ یؤطّ ) م،متعلّ ممعلّ (رفینروط ؛فالطَّ ة نشاط تواصلي وافي الشُّ میّ علُّ ة التّ علیمیّ ة التّ العملیّ 

 )ةیّ علمة التّ علیمیّ ة التّ الوضعیّ (ضمن سیاقٍ ) المحتوى المعرفيّ (ة تتمحور حول موضوع ماتواصلیّ 

ة علیمیّ ة التّ نجاح العملیّ  ة أنَّ من فرضیّ  اوانطلاقً ) والكفاءات المستهدفة  الأهداف(لتحقیق مقاصد 

في   داوليّ ابقة، فإلى أي مدى یمكن الاستفادة من  المنهج التّ روط السَّ ة مرهون بتوفیر الشُّ میّ علُّ التّ 

م؟ وللإجابة عن هذه فاءات لدى المتعلّ ؟ وكیف تسهم  في تحقیق الكةغة العربیّ ة اللُّ میّ إنجاح تعلیّ 

ة مصحوبة ظریّ النّ  ة، سنعمد لتوضیح بعض المفاهیمرورة المنهجیّ ساؤلات و ووفق ما تفرضه الضَّ التّ 

 للغة والتأثیريّ  سط ،لرصد البعدین الإنجازيّ نة الأولى متوّ بنماذج من نصوص فهم المنطوق للسَّ 

المناسبین لتحقیق أهداف  حلیليّ و التّ  ین الوصفيّ راسة المنهج، وقد فرضت طبیعة الدّ العربیّة

  .راسةالدّ 

  ) ( DIDACTIQUE:ة یّ علیمالتّ ــ 1
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اته وطرائقه دراسة ته ونظریَّ علیم من حیث محتویاالتّ  یدرسعلم مستقل بنفسه  ةعلیمیّ التّ 

وكیف  ؟درسا نذماببعضهما، لین مترابطین غة یبحث في سؤاوهو في میدان تعلیم اللُّ ، ةعلمیّ 

وبجرد  ظر إلى معجمها ودلالتها ونحوها وأصواتها،بالنَّ  ااوكیفً ة كم� راسیّ ة الدّ فیهتم بالمادّ ؛ 15ندرس؟

 ة،كما تُعْنى بتحدید نوعیّ میني تتماشى مع احتیاجات المتعلّ ة والمفاهیم التغویّ الأشكال اللُّ الأبنیة أو 

ومفاهیم ثم  ،ةالمیول إلى قوالب لغویّ ترجمة هذه الحاجات و م ثمّ تحویل أو جاتهم ومیولهمین وحاالمتعلّ 

بالاستعانة بعدة علوم منها ،  ة المتوفرةعلیمیّ مین والأهداف والوسائل التّ تكییفها بما یستجیب للمتعلّ 

صات وتخصُّ ، قویموعلم الاختبارات والتَّ ، علمتَّ ونظریات الوعلم مناهج تدریس اللغات ، ،ةربیّ علم التّ 

دریس ة  تهتم بمحتوى التّ علیمیّ فالتّ ، فسوعلم النَّ  ، جتماعالاة نحو علم میّ علیصلة وثیقة بالتّ أخرى لها 

لمین بهذه ومعرفة طبیعتها وتنظیمها، وبعلاقات المتعّ  من حیث انتخاب المعارف الواجب تدریسها،

ئها، وتوظیفها في اكتساها وبنلااشطة والفاعلة ات النّ الإستراتیجیّ حفیز، و المعارف من حیث التّ 

رون في معرفته، وكیف یعیدون مونه وكیف یعرفون، ولماذا یتعثَّ مون ما یتعلّ ف المتعلّ عرّ ، فیُ الحیاة

  15 لتصحیحه ھممسارظر في النَّ 

م ة لتفعیل قدرات المتعلّ اعیّ شاطات المنظمة السّ مجموعة الجهود والنّ  ةعلیمیّ وبذلك تكون التّ 

واستثمارها  في مختلف وضعیات  ،لنجاح تحصیله للمعارف والمكتسبات والمهارات و الكفایات 

بل  ةعلیمیّ الوضعیات التّ  بانتهاءعلیم اكتساب لا ینتهي وببساطه هي علم یسعى لجعل التّ  الحیاة،

 . ة بیعیّ ة الطّ واصلیّ غة ضمن وضعیاتها التّ م لممارسة اللُّ یؤهل المتعلّ  اكتساب

  : فهم المنطوق ــ  2

ینجز  ذيالّ  علیميّ شاط التّ میادین، والمیدان یعنى النَّ  ةة على عدَّ غة العربیّ اللُّ موارد قُسِمَت 

مین ، تعلّ للمُ  صّ على إسماع النّ  المعتمد فويّ عبیر الشّ التّ  فهم المنطوقة ،ویُقْصَد بصة تعلیمیّ خلال حّ 

بجهارة  إلقاء نصّ « :في الوثیقة المرافقة بأنه عُرّفَ  مقصود، والإدراك كفعل إنجازيّ  وتجاوبهم بالفهم

ة وبراهین ،بحیث یشمل على أدلّ  امعین وتوجیه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابةً ،لإثارة السَّ  وتالصَّ 

 ستمالة لأنَّ لاجب أن یتوافر في المنطوق عنصر اوی رسل،تي یدعو إلیها المُ ة الفكرة الَّ ثبت صحَّ تُ 

عنصر من أهم ذ فلا یسعى لتحقیقها ،وهذا الولكن لا یعنیه أن تنفّ  یقتنع بفكرة ما ، امع قدالسَّ 

وهو إلى ذلك أداة من أدوات عرض الأفكار  ق الغرض من المطلوب ،حقّ ه یُ عناصر المنطوق لأنَّ 
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كما .سیس وإبداء الرأي وتصویر المشاعرعبیر عن الأحاعلیق علیها ووسیلة للتَّ وشرحها ونقدها والتَّ 

أداة  وهو.بط بینها خها والرَّ ختیار الألفاظ وترسیاعن طریق  فكیر وجودة الأداءن التَّ ق حسه یحقّ أنَّ 

ففهم المنطوق  15» عبیر الإبداعيّ والتَّ  ، عبیر الوظیفيّ التَّ  :خذ شكلینإرسال للمعلومات والأفكار ویتَّ 

تعبیر یتوسَّل فیه المتعلّم بما توفره اللُّغة من أدوات تتُیح له التَّواصل مع غیره والتَّعبیر عن أفكاره 

لتَّعبیر عن حاجاته ،ویبدع في استعمال تلك الأدوات ویحسن توظیفها وتبادل المعلومات والأخباروا

   .  تنسیقها

  :عریف بالمدونةالتَّ ـــ  3

اثنان على ط علیم المتوسّ ولى من التّ نة الأللسَّ  )التَّعبیرالشَّفويّ  (حتوى میدان فهم المنطوقی 

 اي أبعادً نت بشكل جلّ تضمَّ ستهدفة ،المُ  والكفاءات ة،علیمیَّ تتماشى والمقاطع التَّ  ،امختارً  انص�  وثلاثون

م ى المتعلّ لیتبنّ  ،طنخلاقي وتجسید الانتماء للوّ لأتسعى لتعزیز الجانب القیمي وا ة ؛ة تأثیریّ إنجازیّ 

العلاقات نة على نصوص الأسرة و ركزت المدوَّ ته ، حیث بعد توعیَ  اوجیه سلوكه إیجابیً لیمواقف و 

دعوة لإعلاء مكانة نت تضمَّ  تيوالّ  " وداع "، " في انتظار أمین " ،" أمُّ السَّعد "ة نحو جتماعیّ الا

نة نت المدوَّ وتضمَّ ، ةجتماعیّ لاا ة ووابط الأسریَّ على الإحسان إلیها والحفاظ على الرَّ  ضّ حَ الو  الأمّ 

 سطر أحمر : " نحوتضحیاتهم و رجاله وتخلید ذكرى  وتقدیس رموزه الوطن حبّ  صُّ خُ تّ ا نصوصً 

م وحیاته ى االله علیه وسلَّ سول صلَّ الرَّ  صَّ وخُ  ،"  لیلة للوطن" " لواجب والتَّضحیة ا "،"  من الأمس

 قتدى بها نحویُ  اتٍ وشخصیَّ  علامٍ تضمَّنت سیرًا لأوكذا  ،"  ریفالشَّ  نبويّ الاحتفال بالمولد الَّ " ص بنّ 

نت وتضمَّ ، "الأكبر سكندرلإا "،" تین هینان "،  "الإدریسي "،"  البشیر الإبراهیميد محمّ  ":  

نة نقد الواقع الا  " الأخیر الحلُّ  "ومن نماذجه   أثیريّ كسبیل لتغییره عبر الفعل التَّ  جتماعيّ المدوَّ

على  غالبة لان سمةذان یشكّ اللَّ  واللاتحضرات هنیَّ ف الذّ ذي جسد معاناة المواطن جراء تخلُّ الَّ 

 تطویر كوسیلة العلم طلب على الحثّ  تنتضمَّ  امع روح العصر نجد نصوصً  اوتماشیً مجتمعنا، 

ازدیاد حرارة الأرض والأخطار " ،" باتاتبالنّ  زراعة الفضاء" و ،القلم و روان" نحو الحروب ونبذ

 م بالبیئة ودفعه للحفاظ على سلامة كوكبنا بعد استشعار الخطرارتباط المتعلّ  ولتنمیة ،"ةالكارثیّ 

ة یَّ لیستشعر نعمة الحرّ  والوطنيّ  وحيّ م إلى الجانب الرُّ لّ ة أخرى بالمتعذي یحدق بنا، لنعود مرَّ الّ 

م من جدید ، لنعود  بالمتعلّ "اجتلاء العید"  ،"عید الفطر المبارك" يا بنصّ من الذي ننعم بهملأوا
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في مواقفه  ردود أفعاله ونؤثر ، لنختبر"الشّمس" ،"بیعة والانسانالطّ "لبعض مفارقات الحیاة عبر 

" ،  "ئويّ الرّ  لّ السُّ " ة نحو قائیّ الو  ة، ووعویَّ تَّ ب الزت على الجوانركّ صوصًا ن نةلمدوّ ا وتضمنت،

  4." ةقصّة الألعاب الریّاضیّ 

  : (les Actes de langage)أفعال الكلامــ  4

ة ،وقد وضع أصول هذا داولیّ في اللسانیات التّ  یًاا محور موقعً  یشغل مفهوم الفعل الكلاميّ 

j(وأقام بناءه سیرل )  austin. j(المفهوم أوستین   searale  ( ووسع حدوده بول جرایس)paul 

grise( منطوق ینهض على نظام شكلي دلالي إنجازي  كلّ  ‹‹،وفحوى نظریة أفعال الكلام هو أن

د ذلك ما ویؤكّ  15››ة  ة لتحقیق أغراض إنجازیّ قولیّ  ل أفعالاً ا یتوسَّ نحویً  امادیً  اتأثیري، ویعد نشاطً 

أو لاً ن یمكن اعتباره فعوم به شخص معیّ نشاط یق بأن اعتبر كلّ ) Ducrot( (وذهب إلیه دیكر 

ى أوستین فقد تصدَّ .)(Production de lénonciationظ لفُّ ، إنها ببساطة تعني إنجاز التّ  عملاّ 

أثیر ،وتغییر غة في مفهومه تتجاوز وظیفة الاتصال إلى وظیفة التّ فاللُّ  ‹‹ة ظیفیّ ة الوّ للوضعانیّ 

ملفوظات  :أوستین بین نوعین من الملفوظات ومیز. 15››  كلّیَّة من خلال مواقف لوك الإنسانيّ السُّ 

 Performative les(ة نجازیّ إ،وملفوظات ) Constative  les énoncés(ة وصفیّ و ة أتقریریّ 

énoncés( ّخوص و الموضوعات ،یمكن ل حالات الأشیاء والوقائع والشُّ ، فالأولى تصف أو تمث

،هذه  لفظيّ ق منها في علاقتها بالمرجع الذي یتموضع في الواقع المعیش  خارج العالم الّ قُّ حالتَّ 

ح ذي یصرّ انیة  فوظیفتها تحقیق الفعل الّ أما الثّ  الملفوظات تحتمل أن تكون صادقة أو كاذبة،

یخضع انیة قول وإنجاز غیر والثّ  طق به، فالأولى قول لاظون بأنهم یقومون به لحظة النُّ المتلفّ 

ظ بنسب لفُّ عند التَّ  د أوستین تزامن ثلاثة مستویات للفعل الكلاميّ ویؤكّ  جاح والفشل،لمقیاس النّ 

" ،فعل قولي، وفعل تأثیري ،وفعل إنجازيوهي ل أقسام الفعل الخطابي تي تشكّ متفاوتة ،وهي الَّ 

سام الفعل الخطابي ل أقكونها تشكّ و  15" فالتّخاطب یتأسَّس على تأدیّة المتخاطبین لأفعال الكلام

  :نوضحها في الآتي

  ) Acte locutoire( :ـــ فعل القول )أ
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ل تي تمثّ القول ، والّ  منشئتي یخرجها ویُقْصَدُ بذلك الأصوات الَّ رف ،الصّ  غويّ شاط اللُّ به النَّ  ویرادُّ 

دة حدَّ م) Référence(ةة، لیؤدي معنى ذي مرجعیّ ة وصرفیّ ة نحویّ   یُنْتَجُ وفق قواعد  لغویّ قولاً 

نتاج جملة مزودة بمعنى ومرجع ،وهذان العنصران یكونان  «،وهذا ما عبر عنه أوستین بوصفه

ثة جوانب من ثلاوبذلك ففعل القول یتضَّ 15» تقلیدي للكلمةبالمعنى الّ )  signification(لاالدّ 

  . لالةركیب والدّ وت والتَّ الصَّ  :خر بشكل تراتبيلآیستدعي الواحد منها ا

  )Acte illocutoire(:يز نجالإ ا ــ الفعل )ب

 قصدیًا ، امعنً  ظ بقول ما فهو ینجزم حین یتلفَّ ن في القول؛ فالمتكلّ ویقصد به الفعل المتضمّ  

بحثه ، ف أو تغییر رأي أو القیام بفعلموق خاذاتّ غییر، لحمل المتلقي على والتّ  أثیربغرض التّ 

وفي  ،) Forc illocutoire( ةة الانجازیّ بالقوَّ  وهذا ما یُعْرَفُ ، اده وتوجیهه أو تضلیله وتغلیطهوإرش

م ة أمر إذا كان لدى المتكلّ للملفوظ قوَّ ‹‹ إلى أن)Récanati  f( ریكاناتي .ف یاق أشارهذا السّ 

قوله م من خلال ة اقتراح إذا قصد المتكلّ تكون له قوَّ  و ،ظهإعطاء أمر للمستمع من خلال تلفُّ قصد 

 ‹‹توفر  الإنجازيّ  ق هذا المعنىلتحقّ  ، و یشترط أوستین15››  إلخ...معتـسما على المُ  اقتراح شيءٍ 

ظ لفّ التّ  هجن هذا النّ یتضمّ ،فق علیها تّ ثار المُ لأن له بعض ارد ومتواضع علیه تكو طّ تعارف ،مُ نهج مُ 

عاقد وهذا ما أسماه  عمر بلخیر بالتّ  15››  نةشخاص في ملابسات معیَّ لأببعض العبارات من لدن ا

 15 ة المناسبة لكل حال من أحوال الخطابصیغ الكلامیّ العارف على مین من التّ مكن  المتكلّ ذي یالّ 

 اومحیطً  یاق العرفي المؤسساتي لغةً ب ذلك السّ بل یتطلّ  ایكفي لیكون الفعل  إنجازیً  ه لافالقصد وحدّ 

  . صاوأشخاً 

  )  acte perlocutoire(:أثیريالفعل التّ ) جـ

نة في سیاق بمقاصد معیَّ  محملاً  لاله فعل الكلام الإنجازيّ ومن خ وليّ م الفعل القالمتكلّ  نشئیُ  

ة بغرض إحداث ة إنجازیّ بقوَّ  ة مشحونةً حویّ الكلمات تنتظم وفق البنى النّ  ونعني بذلك أنَّ .دمحدّ 

لدى المتلقي، رًا تأثی اوجوبً  فَیُحْدِثُ فعل القول مقترنا بالفعل الإنجازيّ  لدى المتلقي،)  effet(رأث

من كون  وانطلاقا،  15››.ب في نشؤ آثار في المشاعر والفكرالتسبُّ  ‹‹قد یكون أثره هو شيءقول ف

ضمن ) ملم ،متعلّ معّ (واصل التّ  روط بوجود قطبيّ وافي الشُّ ة نشاط تواصلي میّ علُّ ة التّ یمیّ علِ ة التّ العملیّ 

كامل  ق التّ ة ، لتحقیق الأهداف وكفاءات وتحقیعلمیّ ة التّ علیمیّ ة التّ سیاق الوضعیّ 
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ة یمي إلى توظیف أفعال كلامیّ علِ الخطاب التّ  منشئد م، یعمَّ لدى المتعلّ ) لوكيّ ،السُّ ،الوجدانيّ المعرفيّ (

 عن ذلك یعد ل ملفوظ ینهض على نظام شكلي دلالي إنجازي تأثیري، فضلاً فكّ « ة ،ة وتأثیریّ إنجازیّ 

 لب، الأمر،كالطّ  هإنجازیّ  ضأغراة لتحقیق  قولیّ ا یتوسل أفعالاً ا ونحویً ا مادیً وظ نشاطً الملفُّ ا هذ

  15» تلقي كالرفض والقبولد أفعال المُ ة تخص ردو الوعد، وغایات تأثیریّ 

م لكل ملفوظ یلفظ تعلّ في استجابة المُ  علمیةّ ة التّ علیمیّ ة التّ ویتجلى هذا المفهوم في العملیّ 

فروق  باین ردود الأفعال بوجودعلیمي ،فیعمل فكره لفهمه ویستثیر ردة فعله فتتیاق التّ ضمن السّ 

  :،وسنحاول عرض نماذج من المدونة في الآتي فردیة

وقد .ي وقت مبكِّرتبلغ السّادسة عشرة من عمرها ؛ ولكنّها كانت كاملة النُّضوج  فّ  لمْ «  

ها زوجها لخُلُقها وحسن سلوكها ،ودأب على فاتها المُتَّزنة ، فأحابّ تجلى كل ذلك في حدیثها وتصرُّ 

فالملفوظ وصفي تقریري ،وهو بمثابة إقرار  15» ة معها وجیّ زَّ مها وتقدیرها منذ بدایة حیاته الرااحت

فالشخصیة رغم صغر سنها تمیزت بالنضج  ؛"  أمُّ السَّعد" تكمن قوته في إبراز سمات بطلة النّصّ 

الدائمین ترامه جسد في حدیثها وسلوكها المتزن مما جعلها تكسب محبة زوجها وتقدیره واحالعقلي المُ 

وتهذیب سلوكهم ،للجنوح  في المتعلمین، بقوة إنجازیة بقصد التأثیر ،مما جعل الملفوظ مشحون

كما یتجلى في الملفوظ  لكسب تقدیر واحترام الأخرین ومحبتهم  ، ،ءوالهدو  الاتزانبعقولهم نحو 

تلك الفاجعة  منذ« فس والاعتماد على النّ  صدي لمتاعب الحیاةقریري اقرار وجوب التّ الوصفي التّ 

الّتي ألمت بها ،أخذت هي نفسها تعتني ببستانها ودارها ،ولم تكن تقبل أن یساعدها أولادها في 

في بصیغة النّ  الفعل الكلاميّ   ةقوَّ  الوصفيّ  قریريّ ى في الملفوظ التّ وتتجلّ  15» القیام بأمر البستان

تقبل أن یساعدها اولادها ل الأم لم تكن ،الحال ال علىیلیه ناسخ في الزمن المضارع الدَّ ) لم(داة لأبا

مرفوضة لإبراز اعتمادها على د محاولة في القیام بأعمال البستان فالمساعدة  لم تقع بعد بل مجرَّ 

نفسها وأنَّهم لیسوا أهلاً لذلك، وجاء هذا في صورة نقد مبطن لإحداث تأثیر على المتعلّمین، 

تحقیق أفعال تأثیریّة وترسیخًا لقیم وتعالیم دینناالإسلامي الحنیف وتنبیههم  لواجبهم نحو أمهاتهم و ل

.  
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أنّ الوقت  غیر« الوصفيّ  قریريّ نجد الملفوظ التَّ 15 "في انتظار أمین "ص الثانيوفي النَّ 

جین في هذا العصر تزوّ هذا شأن المُ !مانهذا شأن أولاد هذا الزّ .أس من جدیدیطال فدبّ ال

 الابنحضور من عدم  الأمّ  ي تذمروه ؛ةة إنجازیّ یحمل قوّ  فالملفوظ 15 » عبید لنسائهم:المتمدّن 

ة بما سببته من اضعاف مین من الحیاة العصریّ تعلّ ن في تحذیر المُ ة تكمُّ ة تأثیریّ وقوّ ، أمین لرؤیتها 

في تربیتهم  اللاتي تعبن هاتو عبادة زوجاتهم  وتهمیش الأم ،للآباءبناء لأة، وتنكر اللحمة الأسریّ 

ي یحمل فّ وص ملفوظ تقریريّ المُعنون ب 15" سطر أحمر من الأمس"الموالي  صّ لننتقل للنّ  .نشئتهمت و

هداء هداء وفعل تأثیري هو تذكر الشُّ دعوة للعودة للماضي المكتوب بدماء الشُّ ، مستلزمةة ة إنجازیّ وّ ق

  .غتصببضة  المستعمر المُ ق  من لتحریرهوحمایة الوطن الذي سالت دماء كثیرة 

 ا للبعد الإنجازيّ صوص تجسیدً نجده  أكثر النُّ  15" ضحیةالواجب والتّ  "ذا انتقلنا إلى نصّ إ و 

تلقي لإنجاز م لتوجیه المُ ل محاولات المتكلّ وهي الأفعال التي تمثّ  « غة  فنجد الأمریاتللُّ  أثیريّ التّ 

ة نحو لى ملفوظات إنجازیّ ع صَّ ر النَّ فقد توفَّ  15 » هيؤال ، الأمر ، النَّ لب ،السُّ فعل ما وتشمل ،الطّ 

یجب علینا  .، وقبل أن یحاسبنا النّاسُّ قبل أن نحاسب النّاس م محاسبة أنفسنایجب أن نتعلَّ   «:

من  اأن نكون أشدَّاءً على أنفسنا ،حتَّى نستطیع أن نحتفظ بهذا المیراث العظیم وأن نبلغه سلیمً 

رایة القرآن والدّین ــــ  أن نكون أقوى  یجب علینا ــــ نحن حاملي «وكذا الملفوظ  15 ».  بعدنا

رین والمبشَّرات ،الّذین هجروا البلاد والأوطان ة من أولئك المبشّ ،وأعظم همّةً ،وأكثر تضحیّ  اروحً 

وغیرها ،یجوبون أقطار الأرض للقیام بدعوتهم  "باریس ولندن ولاهاي"والصّحب والخلاّن ،وتركوا 

ولنكن مع ذلك مثال ... فلنكن نحن دعاة وبناة العلم والنَّظام...... نیا وراء ظهورهمتاركین الدُّ 

على أنّنا جنود االله ،ننصر دینه بًاا وقالفلنعمل قلبً ...الاستقامة الدینیَّة  ولنحارب الزیغ في الدّین

  15 » عها االله في أعناقنا عظیمة شاقةٌ ونبشِّر بتعالیمه ونصلح حال أمته فالأمانة الّتي وض

، فعل الكینونة والعملو  غیر مباشرة ،الأمر بلفظ الوجوب ،ة إنجازیّ  وظین أفعالاً یث تضمن الملفح

لنعمل ، لنكنعلینا ،یجب أن ، یجب( : ة ستمراریّ لإمقترنان بلام الأمر لإفادة ا مضارعان وفعلان 

مین علّ متة ،كسبیل لتوجیه وتعدیل سلوك الفس بالمحاسبة الذاتیّ ن نحو مراقبة النّ یملتوجیه المتعلّ ) 

والعمل على نشره واصلاح حال المسلمین  ةسلام بأحسن صور لإنحو الاستقامة ، ودعوة لتمثیل ا

ومن النّصوص الّتي جسّدت البُعد  .عاون والالتفافالتّ بیان وجوب ونلحظ استعمال صیغة الجمع ل
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 :ال نابلیونق «قریرالملفوظ التّ ف ؛15"روان والقلم " الإنجازي والتأّثیري للغة بشكل جلّي نجد نصّ 

ا القلم فإلى كل حین أمَّ  و یف فإلى حین،ا السَّ فأمَّ .یف والقلم السّ :نیا اثنان ة في الدُّ عماد القوّ 

 ؛ لبفي الطّ  ةالإنجازیّ  تكمن قوته » والقلم غالب ومحبوبٌ ،مع الأیام مكروه ومغلوب  یفوالسّ .

. لا السلاح المادّيّ المُدمّر ،  العلمب لُّحالتَّسمین في تعلّ المُ  في ترغیب تمثلة تة تأثیریّ قوّ  ملفوظللو 

بین وقت وآخر ،عليّ أن :ا وقالت عالیً  "روان:"أمسكت القلم  «: وكذا الملفوظ التقّریري الوصفي

بعدها ینصقل ویتجدد  ا فظیعًا ،ولكنب لقلمي ألمً هي ،وهذا العمل یسبّ القلم كما تعلم یا منبّ  أشحذ

هي ولا تنس یا منبّ  والمصائب إن أتت ، مني أن أتحمل الآلامة ،وهذا علویصبح أكثر صلابة وحدّ 

ة حیث تضمن أفعال إنجازی 15».هقال المنبّ  من منّا لا یخطئ؟:صحیح ...أثناء الكتابة  كم أخطئ

العلم،  عب في سبیل طلبة مستلزمة فهو دعوة لتحمل التّ تضمن قوة تأثیریّ "، غیر مباشرة ، التزام

القلم ، أشحذ ، (: ى وأكفأ، باستعمال ألفاظ تحمل شحنة دلالیّة نحو ومواجهة المصاعب لنكون أقو 

  . ) ینصقل

تي أنا عندما أخطئ ــــ قالت روان ـــ أستعمل مباشرة الممحاة ال «قریري الوصفينجد الملفوظ التّ و 

 القلم "روان"وإنّما الإبقاء علیه وقربت  ،اتكب الخطأ لیس عیبً تعلو رأس القلم وهذا علمني أن أر 

في جماله  اطبعً : ردّ تكمّن قیمة هذا القلم الفعلیّة؟ ـ ف یا صدیقي أین ه وسألته ،هل تعرّ من المنبّ 

اخل وما یسیل منه على صه من الدّ خطأ إنّ قیمته في رصا...ظري إلى خشبه اللّمّاع الملوّنان

یحمل   15» اسهة لكلّ إنسان لا شكله ولبمة الحقیقیّ الجوهر هوّ القیّ  وهذا علمني أنَّ ...الورق 

باستعمال الممحاة للتصحیح وقوته الإنجازیة الصریحة ،الإقرار  صریحة تكمن في الإقراردلالة 

، وللملفوظ معنى مستلزم یتمثل في طلب تصحیح الخطأ المرتكب وعدم )أستعمل( والالتزام 

في جوهره وبما ،وتكمن قوة الملفوظ الإنجازیة في اقرار أن قیمة الشيء أو الإنسان  ستمرار فیهالا

یتركه من أثر مثمر وطیب لا في مظهره ،وتتمثل قوته المستلزمة في الدعوة للعمل لإثبات النّفس لا 

  .الاهتمام بالمظاهر الشكلیة وفي ذلك أبعاد إنجازیّة و تأثیریّة تستهدف المتعلّم وتوجّهاته الفكریّة 

غیر مباشرة  للاتّصاف وعطفًا على ما ذكر تضمّنت نصوص فهم المنطوق دعوة ضمنیّة 

بالصّفات الحمیدة والاقتداء بنماذج طیبة وأفضلها سیّدنا محمّد صلّى االله علیه وسلّم ، وتجسّد ذلك 
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سمات  حیث تضمّن ملفوظات تقریریّة وصفیّة تبیّن؛  "ریفبوي الشّ الاحتفال بالمولد النّ "بنصّ 

یرعى الغنم ویعزف بنفسه عما یألفه  اكان غلامً  «:وتفرّده  نحو مى االله علیه وسلّ صلّ الرّسول 

 ویوم كان رجلاً مكتملاً وافر العقل یرضاه... ا عب ،ویوم كان جلدً هو واللّ أقرانه من مجالس اللَّ 

ث والأنس حنّ نیا جهالتها إلى التَّ ظلمة الدُّ ویوم یفر من ... قومه حكمًا في النّزاع یشجر بینهم 

یعرف نفسه ولا  ا یقیم القسط لاویوم كان حاكمً ...امرشدً  اویوم كان هادیً ... بنور الأیمان الفطريّ 

فالملفوظات تضمّنت قوّة إنجازیّة تمثلت في طلب التّحلي بصفات  » االله وشرعه أهله في إقامة حدّ 

الاستقامة والاتزان والارشاد للخیر والإصلاح، والعدل تطبیقًا لشریعة االله  وقوة تأثیریّة تكمّن في 

ز بالرّسول علیه ازكى التَّسلیم ومحبّته والاقتداء به ، وتطبیق ما دعانا إلیه ، الاعجاب والاعتزا

   . وترسیخًا للعقیدة الإسلامیّة في نفوس المتعلّمین   

   :خاتمة

 العربیّة للغة أثیريالتّ  الإنجازي والبعد المنطوق فهم ةتعلیمیّ : " بـ  الموسومةستنا درا ختامفي 

  :في الآتي ال إلیها إیجازً توصّ تائج المُ ا تلخیص النّ یمكنن"  طالمتوسّ  الطور في

ــ تعلیمیّة اللّغة العربیّة في مناهج الجیل الثاني تقوم على القّصدیّة وذلك بالرّبط بین العبارات  1

اللُّغویّة ومقاصد المتكلّمین، وذلك بتوظیف الأفعال الكلامیّة، التي تمكّن منشئ الخطاب من تحمیل 

 فیهم أثیروالتَّ  مینالمتعلّ  سلوك توجیه تستهدف  مستترة صور في مقصودة، رسائل يالخطاب التعلیّم

أطرافه ببي، و فاعل الخطاوالتَّ  جتماعيلافاعل انهج حدیث یهتم بأشكال التَّ مة داولیّ التَّ وكون  .إیجابًا

 يتة الّ غة العربیَّ ة اللُّ اني وتعلیمیّ وجودها في مناهج الجیل الثَّ  دتجسَّ ، فقد غوي والمقاميوسیاقه اللُّ 

ستعمال لابیعي عن طریق االطَّ  الاجتماعيطارها إغة في م للُّ تعلّ تأسست على أن یكون اكتساب الم

.  

المتعلّم  في أثر وترك ، اجتماعیّة أفعالإنجاز  إلى الكلام تحویل إلى المنطوق فهم ــ یسعى 2

،وأسهمت الأفعال مین ة للمتعلّ یّ ة من الحیاة الواقعمستمدّ  ةوضعیات تعلیمیّ  من خلال  الواقعو 

ل لممارسة یتحوّ و غة تلك الوضعیات اللُّ  اكتسابیتعدى الإنجازیّة والأفعال التأثیریّة في تحقیق ذلك ل

   . بیعيغة في إطارها الطَّ للُّ 
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اللُّغة في میدان فهم المنطوق أدّت وظائف إخباریّة ؛نقلت حقائق وأقرت وقائع ،إلا أنّها أدّت  ــ 3

 توسلتأثیري ،  إنجازي دلالي شكلي نظامأنشيء وفق  ملفوظ فكل إنجازیّة تأثیریّة أكثر؛وظائف 

المتعلّم  أفعال ردود تخص ةتأثیریّ  وغایات ،الأمر لب،كالطَّ  یةنجازّ إ ضاأغر  لتحقیق ةقولیّ أفعالاّ 

في توجّهاته،  كالاستحسان والاستهجان ، ولترسیخ العقیدة والقیم الفاضلة في نفسه ،والتأّثیر إیجابًا

   .ولیكون عنصرًا فاعلاً في مجتمعه  والقبول فضكالرّ لیَتبنّى مواقف 

، وذلك تماشیًا مع الكفاءات صدلالة وتوضیح القَّ في تخصیص الدَّ  یاق المقاميالسّ  أسهمــ  4

 من الانتقال من تلقيالمُ  المُستهدفة للمنهاج والَّتي تركز على الجانب القیمي والسُّلوكي، لیتمكّن

       . ناجحةً  و مناسبةً  طوقاتنالم یجعل الذي یاقالسّ  خلال من الإستلزامي المعنى إلى رفيالحَّ  المعنى

  :الهوامش

  
  9، ص1، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ،عالم الكتب الحدیث،الأردن، ط) 2007 (بشیر إبریر: ینظر ــ 15
   14، ص1ج ،دار النهضة، بیروت  ، تعلمیة اللغة العربیة،)2006(نطوان صیاحــ أ15
  4، الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العرییة لمرحلة التعلیم المتوسط ، ص) 2016(متخصصة لمادّة اللغة العربیةعة المجمو ــ ال15
 مكتبة یاقي،س معجم في دلالیة دراسة  المعاصرة العربیة في الإنجازیة الافعال  البراجماتیة ،في) 2010 (الصراف حجي محمود ــ علي15

  22ص ،1ط ، الأداب
 والتوزیع للنشر الحكمة ،بیت)القدیم العربي الدرس في تأصیلیة محاولة مع(التداولیة اللسانیات ، في) 2012 (بوجادي ــ خلیفة15

                      43 ص ، 2ط ،العلمة،الجزائر،
  169، ص1اولیة ، منشورات الاختلاف، طتحلیل الخطاب المسرحي  في ضوء النظریة التد ،) 2003( رعمربلخیــ 15
عالم الكتب الحدیث، إربد ، الأردن ، ،  البعد التداولي والحجاجي في الخطاب القرآني الموجه إلى بني إسرائیل ،)2012( عمرانقدور ــ 15

  54ص
، رؤیة للنشر والتوزیع ،یم  سعید جبارمراجعة وتقد لیلى احمیاني، ،المقاربة التداولیة للادب،  ترجمة  محمد تنفو،) 2018(إلفي بولان ــ 15

    45، 44ص
، نظریة  أفعال الكلام العامة ، كیف ننجز الأشیاء بالكلمات ، ترجمة عبد القادر القینیني ، أفریقیا الشرق ، دط، ص )1991( أوستینــ 15

40  
  10ص  مرجع  سبق ذكره،،)2003( عمر بلخیرــ 15
    42، ص  1لعلماء والعرب ، دار الطلیعة بیروت، ط،التداولیة عند ا)2005( مسعود صحراويــ 15
  81صدار المعرفة الجدیدة، مصر، دط،  ، آفاق جدیدة في البحث اللغوي المعاصر،)2002(محمود أحمد نحلةــ 15
   89لسنة الأولى من التعلیم المتوسط ، موفم للنشر،  صا بومشاط ، دلیل اللغة العربیة  محفوظ كحوال ، محمدــ 15
  ، نفس الصفحة السابق درالمصــ 15
  91ـ دلیل اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط ،ص 15
  ــ المصدر السابق، نفس الصفحة  15
    91دلیل  اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط ،ص ــ 15
    115ـ المصدر السابق ،ص15
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  .60، صمرجع سبق ذكره ،) 2012(قدور عمرانـ 15
 115، صتوسطم الأولى للسنة العربیة اللغة  ــ دلیل15
  ـ نفس المصدر ،نفس الصفحة السابقة 15
    113،ص متوسط الأولى للسنة العربیة اللغة  ـ دلیل15
    115،ص ـ المصدر السابق15
   114، ص  متوسط الأولى للسنة العربیة اللغة  ـ دلیل15

  :قائمة المراجع والمصادر

   1م، ج2006أنطوان صیاح ،تعلمیة اللغة العربیة، دار النهضة، بیروت، ــ 1

ـــ بشیر إبریر ، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ،عالم الكتب الحدیث ،إربد ،الأردن، 2

  م2007،  1ط

ـــ مجموعة المتخصصة لمادّة اللغة العربیة، الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العرییة لمرحلة التعلیم 3

  م2016المتوسط ،

دار المعرفة الجدیدة ،ي المعاصرث اللغو ـــ محمود أحمد نحلة، آفاق جدیدة في البح4

  م2002،ر،دطمص،

ـــ محفوظ كحوال ، محمد بومشاط ، دلیل اللغة العربیةالسنة الأولى من التعلیم المتوسط ، موفم 5

  .للنشر

  م2005، 1ـــ مسعود صحراوي ،التداولیة عند العلماء والعرب ، دار الطلیعة بیروت، ط6

 5لأسالیب الإنشائیة في النحو العربي، مكتبة الخانجي ، القاهرة، طـــ عبد السلام محمد هارون ،ا7

  م2001،

في البراجماتیة  الافعال الإنجازیة في العربیة المعاصرة  دراسة  ـــ علي محمود حجي الصراف ،8

  م 2010، 1دلالیة في معجم سیاقي، مكتبة الأداب ، ط

ریة التداولیة ، منشورات الاختلاف ، ــ عمر بلخیر ، تحلیل الخطاب المسرحي  في ضوء النظ9

  م2003،  1ط

ـــ قدور عمران ،البعد التداولي والحجاجي في الخطاب القرآني الموجه إلى بني إسرائیل ،عالم 10

  م2012، 1الاردن ، ط، ث ،إربدالكتاب الحدی

بیت  ،)یممع محاولة تأصیلیة في الدرس العربي القد(ـــ خلیفة بوجادي ،في اللسانیات التداولیة11

  م 2012 ،2ط ،الحكمة للنشر والتوزیع ،العلمة،الجزائر

  :الكتب المترجمة

ــ إلفي بولان ،المقاربة التداولیة للادب،  ترجمة  محمد تنفو،لیلى احمیاني،مراجعة وتقدیم  سعید 1

  م2018 دط،جبار ،  رؤیة للنشر والتوزیع ،
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جز الأشیاء بالكلمات ، ترجمة عبد القادر ــ أوستین ، نظریة  أفعال الكلام العامة ، كیف نن 2

  م1991ي ، أفریقیا الشرق ، دط ،  القینین

  

  

  

 

قیم المواطنة المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة من التعلیم 

.الابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني  

 

 الشهید حمة لخضر الوادي/  إبراهیم الذهبي  

 مة لخضر الواديح الشهید/  بن عمار أشواق  

  

    ملخص

تهدف الدراسة إلى معرفة مختلف قیم المواطنة المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة      

الكتاب المدرسي یجسد المنهج الذي باعتبار  من التعلیم الابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني،

التطور السریع، والانفجار المعرفي الناتج عن تضعه الجهة التربویة الرسمیة، وتقوم بتطویره لیواكب 

التقدم العلمي وثورة المعلومات، بهدف رفع مستوى كفاءة التلمیذ وزیادة خبراته وذلك بالتعریف 

بثقافته المجتمعیة والبیئیة وبالتالي مساعدته في تكوین الاتجاهات والقیم التي تسهم في إعداد أفراد 

حقیق تقدمه وتنمیته، وخلصت الدراسة إلى أن كتاب التربیة فاعلین في المجتمع یساهمون في ت

تضمنت العدید من قیم المواطنة التي تمثلت المدنیة للسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي للجیل الثاني 

في الواجبات كإتقان العمل وحمایة البیئة والحفاظ علیها والنظافة المحیط والجسم و والتضامن 

خرین، إضافة إلى الحقوق ومنها الحق في التعلیم والراحة واللعب والحوار والاحترام وطاعة الآ

  .والغذاء الصحي، التي تسهم في بناء المواطنة الصالحة

  .مناهج الجیل الثاني  - الإصلاحات التربویة  –المدرسة  –قیم المواطنة : الكلمات المفتاحیة 

Abstract 
     The study aims at understanding the different values of citizenship included in the 
book of civic education for the second year of primary education under the reforms of 
the second generation, as the textbook embodies the curriculum developed by the 
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official educational body and is developing it to cope with the rapid development and 
the cognitive explosion resulting from scientific progress and information revolution. 
To raise the level of the student's efficiency and increase his experience by introducing 
his community and environment culture and thus help him in forming the trends and 
values that contribute to the preparation of active individuals in the society who 
contribute to achieving its progress and development. For the second year of primary 
education for the second generation included many values of citizenship, which 
included duties such as perfect work, environmental protection and preservation, 
environmental cleanliness and body, solidarity, respect and obedience to others, in 
addition to rights including the right to education, rest, play, dialogue and health food, 
Valid. 
Keywords: Citizenship values - school - educational reforms - second generation 
curricula. 
 

  

  المقدمة

تعتبر المدرسة من أهم مؤسسات المجتمع التي لها دور في عملیة تنشئة الاجتماعیة للفرد       

ع بقیمه ومعتز بوطنه وثقافته، لأنها تعمل على تنمیة شخصیته الإدراكیة في تكوین جیل متشب

والانفعالیة والوجدانیة والجسمیة، وتنمیة استعداداته وإمكانیاته وقدراته واهتماماته واتجاهاته، من 

خلال التأكید على الشخصیة الجزائریة، وتعزیز وحدة الأمّة عن طریق ترقیة قیم المواطنة، والتفتّح 

وهذا ما سعت المدرسة الجزائریة لتحقیقه، فعملت منذ ، ى الحركات العالمیة والاندماج فیهاعل

الاستقلال على تطویر النظام التربوي بما یتلاءم مع التغیرات الاجتماعیة الجدیدة مواكبة بذلك 

 التطور العلمي والتكنولوجي والمعرفي، فقامت بمجموعة من الإصلاحات في المنظومة التربویة

تهدف إلى نقل التلمیذ من خاصة في العشریة الأخیرة التي من بینها إصلاحات الجیل الثاني التي 

من اجل اكتساب المعارف عن طریق الحفظ والاسترجاع إلى التفكیر والتحلیل وإبداء الرأي و النقد، 

ده على تطویر خلق عملیة تفاعلیة تسمح بالتفاعل الاجتماعي للتلمیذ مع المعلم والزملاء مما یساع

وذلك عن طریق المناهج الدراسیة والكتب المدرسیة وما تتضمنه من القیم ومعاییر كفاءاته وخبراته، 

الذي یهدف أساسا إلى تنمیة الإحساس بالمصلحة العامة واحترام  ومن بینها كتاب التربیة المدنیة

حضاریا، یؤهله للعیش كمواطن وحقوق الإنسان، و تقوم على تكوین الفرد تكوینا اجتماعیا و  القانون

صالح، یشعر بمسؤولیته، واعي بالتزاماته، یساهم في بناء مجتمعه، و یدرك ما له من حقوق وما 

ومن هذا المنطلق نطرح . علیه من واجبات، و متشبع بشخصیته الوطنیة، متفتح على القیم العالمیة
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في كتاب التربیة المدنیة للسنة ما هي مختلف قیم المواطنة المتضمنة : تساؤل دراستنا الأتي

  الثانیة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني؟

  :ویندرج تحت التساؤل الرئیسي تساؤلین فرعین

ما هي مختلف قیم المواطنة المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة ابتدائي من   -1

  حیث الواجبات في ظل إصلاحات الجیل الثاني؟

طنة المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة ابتدائي من حیث ما هي قیم الموا -2

 الحقوق في ظل إصلاحات الجیل الثاني؟

  :الإطار ألمفاهیمي للدراسة: أولا

أ -1

  :همیة الدراسة

حیث تربط هذه تكمن أهمیة الدراسة من أهمیة المواطنة لأنها تمثل علاقة الفرد بدولته،       

افة أركانها، وبین الإنسان الذي مُنح صفة مواطن الذي ینتمي للوطن وبانتمائه العلاقة بین الدولة بك

هذا یترتب علیه المشاركة في بناء وطنه من خلال القیام بواجباته كالولاء، والدفاع، وإتقان العمل، 

  .والتضامن، والاحترام كما یسن له حقوق كحق التعلیم، والرعایة، والعمل

أ -2

  : هداف الدراسة

رف على مختلف قیم المواطنة المتضمنة في كتاب السنة الثانیة ابتدائي من حیث الحقوق التع   

  .والواجبات في ظل إصلاحات  الجیل الثاني

ا -3

  لمفاهیم الإجرائیة للدراسة

ا -

 سلوكه توجیه في الفرد علیها یرتكز التي والأسس المبادئ  من مجموعة هي: لقیم

  .ومضبوط محدد نحو على وتصرفاته
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هي تلك المجموعة من القیم تتمثل في الحقوق و الواجبات و المشاركة  :نةالمواط - 

الاجتماعیة بإبعادها القومیة والوطنیة والإسلامیة والإنسانیة التي تسعى المدرسة لتنمیتها 

 . في نفوس الأفراد

ا -

بمعنى كل ما یحق للفرد من حقوق العامة والخاصة كالحق في الأمن والسلامة  :لحقوق

التعلیم والعمل والخدمات الأساسیة العمومیة وحریة التنقل والتعبیر والمشاركة والصحة و 

 .السیاسیة، والمشاركة في كل ما یهم مصیر الوطن

-  

بمعنى كل ما یجب على الفرد من واجبات كاحترام النظام العام والحفاظ على  :الواجبات

الوطن والتكافل والوحدة ممتلكات العمومیة وإتقان العمل وتحمل المسؤولیة والدفاع عن 

 .الوطنیة والمساهمة في بناء وازدهار الوطن

إ -

هي تلك الإصلاحات التربویة التي طرأت على المنظومة التربویة : صلاحات الجیل الثاني

، من حیث المنهاج الدراسي والكتب الدراسیة، التي تهدف 2017 – 2016الجزائریة سنة 

د البناء مما یساعده على تطویر كفاءته وقدراته لیصبح بالتلمیذ إلى التفكیر والتحلیل والنق

 .مواطن صالح یشارك مشاركة ایجابیة وفعالة داخل مجتمعه

ا -

 حیث ،طور الدراسي الابتدائي تمنح للتلامیذ ضمن تعلیمیة مادة هي :لتربیة المدنیة

 .الصالح والمواطن الفرد وتنشئة تربیة هدفها المواضیع من مجموعة على تشتمل

  الإطار النظري للدراسة: اثانی

  مفهوم المواطنة -1

" المنزل تقیم فیه وهو : المواطنة والمواطن مأخوذة في العربیة من الوطن : لغویا تعرف المواطنة

اتخذه : اتخذه وطناً، توطن البلد : أقام به، وطن البلد : وطن یطن وطناً " موطن الإنسان ومحله 

تم  في قاموس علم الاجتماع :اصطلاحا ، أما)ور، دسابن منظ. (وطنا، وجمع الوطن، أوطان

، ومن )دولة ( مكانة أو علاقة اجتماعیة تقوم بین فرد طبیعي ومجتمع سیاسي : تعریفها على إنها

خلال هذه العلاقة یقدم الطرف الأول الولاء، ویتولى الطرف الثاني الحمایة، وتتحدد هذه العلاقة 
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أنها : الموسوعة العربیة العالمیة ، وعرفتها)56 ، ص 1995غیث، . (عن طریق القانون

أما دائرة المعارف ، )118، ص 2014البوهي، ( .اصطلاح یشیر إلى الانتماء إلى امة أو وطن

هي العلاقة بین فرد ودولة كما حددها قانون تلك الدولة، وبما : فعرفتها :البریطانیة للمواطنة

لك الدولة، فهي مرتبطة بالحریة وما یصاحبها من تتضمنه تلك العلاقات من واجبات وحقوق في ت

الكواري ( .مسؤولیات، كما تسبغ علیه حقوقا سیاسیة، مثل حقوق الانتخاب، وتولي المناصب

، ویعرف)30، ص2004وآخرون،  :مارشال توماس البریطاني الاجتماع عالم  المواطنة   بأنها 

عمومیة مكانة اسیةوسی ومدنیة إنسانیة حقوقًا الأفراد تمنح   بالرفاهة، وقد مرتبطة وحقوقًا واجتماعیة 

مارشال طور  ثم ومن والتضامن، والمساواة الحریة مبادئ على اعتمادًا المواطنة لفكرة حدیثاً إطارًا 

المواطنة اكتسبت :هما أساسیین وجهین   من الحقوق تلك واحترام المتساویة للحقوق كرؤیة المواطنة 

أخرى  ناحیة من الحدیثة للمجتمعات والسیاسي الاجتماعي التطور لتحلیل كأداة ناحیة، والمواطنة

ما وهذا  الساعیة العامة السیاسات مجال في عملیة أهمیة یكتسب المواطنة عن الحدیث أن یعني 

مبادئ إرساء إلى  الحدیثة المجتمعات اقتراب مدى وتقییم لفهم معرفیة أهمیة أیضًا ویكتسب العدالة، 

مبادئ من .العدالة  ، ویرى)12-11، ص ص2018مصري، ال(   cairns  المواطنة مفهوم أن 

الأول :هي رئیسیة أبعاد أو عناصر ثلاثة من یتألف  القانوني الدستوري بالوضع یتعلق منها 

تحدد التي والقانونیة التشریعیة النصوص وهي للمواطنة،  والسیاسیة المدنیة والواجبات الحقوق 

الاعتباري الشخص هو المواطن فإن للقانون اً  ووفق .والاجتماعیة  وله التصرف، بحریة یتمتع الذي 

للمواطنة الثاني والبعد . القانون بحمایة المطالبة في الحق عضو  بوصفه المواطن یرى الذي 

،أساسي أو كائن أساسي مؤسسات في بنشاط المشارك فهو   یشیر الثالث والبعد .السیاسي المجتمع 

ردالف عضویة خلال من المواطنة إلى سیاسي مجتمع في  .للهویة مصدرا ممیزا  یوفر  صفرار، ( 

المواطنة أنها العلاقة  الایجابیة القائمة بین الفرد ووطنه الذي ینتمي ، وتعتبر )33، ص2017

إلیه، وما له حیاله من حقوق ووجبات مبنیة على العلاقة المتینة القائمة على العقیدة والمبادئ والقیم 

،  2016بن علي مثنى احمد، . (ع القوانین والأنظمة المؤطرة لهذه العلاقةالسامیة التي تحكم جمی

:، والمواطنة في مفهومها المعاصر ومسارات تطبیقها ومتطلباتها التربویة تتمثل في)9ص  

 .المساواة بین المواطنین في ظل قومیة واحدة على أساس الانتماء لهذه الوطنیة - 

 .یة واقتصادیة وثقافیة یتكفل بها النظام امتلاك المواطن حقوقا اجتماعیة وسیاس - 

 ....أعمال تطوعیة  –تجنید  –تحمل المواطن واجبات تجاه الدولة والمجتمع ضرائب  - 

استحقاق المواطن أن یشارك بصورة ما في خدمة وطنه عبر المجال السیاسي مباشرة أو  - 

 .بالإنابة



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

أعرافا إلى درجة التضحیة في الولاء من المواطن للوطن ولكل رمزیاته نشیدا وعلما ولغة و  - 

، و ینطلق التعریف الإسلامي للمواطنة من خلال القواعد )9، صد سالزنیدي، . (سبیله

والأسس التي تنبني علیها الرؤیة الإسلامیة لعنصري المواطنة، وهما الوطن والمواطن وبالتالي 

بین المسلم كفرد  فان الشریعة الإسلامیة ترى أن المواطنة هي تعبیر عن الصلة التي تربط

وعناصر الأمة، وهم الأفراد المسلمون والحاكم والإمام، وتتوج هذه الصلات جمیعا التي تجمع 

صوالح، (. بین المسلمین وحكامهم من جهة وبین الأرض التي یقیمون علیها من جهة أخرى

  )25، ص 2015 -2014

 :وأهدافها المواطنة تربیة أهمیة-3

 تجاه بالواجب والشعور الحس لتعمیق متواصلة عملیة إنها حیث من نةالمواط تربیة أهمیة تأتي    

 الوطنیة، والاتجاهات النظام حب وغرس به، والاعتزاز للوطن بالانتماء الشعور وتنمیة المجتمع،

 بمؤسسات الناشئة وتعریف والتعلیمات، النظم واحترام المواطنین، بین والتعاون والتفاهم والأخوة

 من ولذا مریر، وكفاح دؤوب عمل ثمرة بل مصادفة تأتِ  لم وأنها الحضاریة، ومنظماته بلدهم،

 في وإدراجها تسطیرها بمجرد تتحقق لا المواطنة تربیة أهداف أن كما .ومراعاتها احترامها واجبهم

 المناهج وتضمینها عملیة إجراءات إلى ترجمتها یتطلب الأهداف تحقیق إن بل الرسمیة، الوثائق

 :أنها في المواطنة تربیة أهمیة وتتمثل .سیةالدرا والكتب

 .الوطني والدستور الحدیثة، الدولة وجود تدعّم -

 .المدنیة والمعارف الدیمقراطیة، القیم تنمّي -

 .المجتمع استقرار على الحفاظ في تسهم -

 .الطلاب لدى والواجبات الحقوق واحترام والحوار القرار اتخاذ مهارات تنمّي -

 برنامج تقدیم هو  (2004 ) ناریان طارق یراه كما المواطنة تعلیم هدف بأن القول ویمكن    

 :على التلامیذ یساعد

 ومدركین لحقوقهم بالمسؤولیة، یتحلون التفكیر وعمیقي مطلعین مواطنین یكونوا أن -

 .وواجباتهم

 .والاتصال الاستقصاء مهارات تطویر -

 .ومسئولة إیجابیة بأنشطة والقیام المشاركة مهارات تطویر -

 .بأنفسهم ثقة أكثر یكونوا وان والثقافي، والأخلاقي، الروحي، نموهم تعزیز -

بن شمس، ( .العالم وفي مجتمعهم وفي مدرستهم في إیجابي دور لعب على تشجعهم -

  )51- 50، ص ص2017
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  :أبعاد المواطنة -3

وسلوكي  المواطنة مفهوم تاریخي معقد، له أبعاد عدیدة منها ما هو مادي و قانوني، وثقافي      

  :وبالتالي فإننا یمكن أن نحدد تلك الأبعاد بالاتي . و اجتماعي

فالمواطنة قانونیاً تعني علاقة الفرد بالدولة كحقیقة جغرافیة وسیاسیة  :البعد القانوني  -

تُحددها وتحكمها النصوص الدستوریة والقانونیة والتي تحدد وعلى قاعدة المساواة الحقوق 

جبات التي علیهم تجاه المجتمع والوسائل التي یتم من خلالها التمتع المختلفة للأفراد والوا

معیاراً أساسیاً لتحدید من ) الجنسیة ( وعادة ما تكون رابطة . بالحقوق والإیفاء بالواجبات 

هو المواطن وبناءاً علیها تترتب الحقوق والواجبات السیاسیة، والمدنیة، والاقتصادیة، 

 ....    والاجتماعیة 

إن نقطة تحدید الفرد بالمواطن هي الانتماء لمجموعة من الأفراد  :عد الاجتماعيالب -

في رقعة جغرافیة محددة ومعترف بها داخلیاً وخارجیاً، والانتماء محاولة ) المواطنین (

 .لتشكیل الهویة ومن ثم الولاء تبعاً لفهم تلك الهویة وكینونتها

المواطنة على ارض الواقع مرتبط إلى حد بعید إن ممارسة مبدأ  :السلوكي –البعد الثقافي  -

بالمنظومة الثقافیة السائدة داخل المجتمع، فالعادات والقیم والتقالید والأعراف الاجتماعیة ؛ 

تعمل بشكل لا واعي على اندماج الذات بالحیاة الاجتماعیة وفق شروط خاصة تحددها 

 .على ارض الواقعالجماعة وبالتالي تحدید الحقوق والواجبات وممارستها 

تبدو المواطنة الیوم اقرب إلى نمط سلوكي مدني والى مشاركة نشطة  :البعد السیاسي -

ویومیة في حیاة المجتمع أكثر مما هي وضع قانوني مرتبط بمنح الجنسیة، فالمواطن 

الصالح مشارك في الحیاة العامة بكل تفاصیلها، وهذا الوضع یشمل حریة تشكیل الأحزاب، 

 ص، 2010الجبوري،  . (ر، الاعتصام، والمساهمة في تشكیل النظام السیاسيحق التظاه

12( 

  :قیم المواطنة -4

  :یرتكز مفهوم المواطنة على أربعة قیم محوریة وهي          

وتشمل حریة الاعتقاد حریة ممارسة الشعائر الدینیة، حریة التنقل داخل  :قیمة الحریة -

 .الوطن 
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واة في التعلیم والعمل والجنسیة والمعاملة المتساویة أمام وتشمل المسا: قیمة المساواة -

 .القانون

تشمل الحق في تنظیم حملات الضغط السلمي على الحكومة أو  :قیمة المشاركة  -

 .الاحتجاج السلمي حق الإضراب حق التصویت في الانتخابات

خدمة تشمل العدید من الواجبات مثل دفع الضرائب ال: قیمة المسؤولیة الاجتماعیة -

 .العسكریة احترام القانون واحترام الحریة الفردیة والخصوصیة

فالقیم بوصفها الإطار الفكري لمجموعة من المبادئ الحاكمة لعلاقات الفرد بالدولة من       

جهة وعلاقات الفرد مع باقي أفراد المجتمع من جهة ثانیة تمثل الجانب الإنساني لمفهوم 

  )75ص  ، 2013مباركیه، .( المواطنة

  :أهم الصور التي تتحقق فیها المواطنة  -5

) الوطن(بمعنى شعور الإنسان بالانتماء إلى مجموعة بشریة ما وفي مكان ما : الانتماء -

على اختلاف تنوعه العرقي والدیني والمذهبي مما یجعل الإنسان یتمثل ویتبنى ویندمج مع 

 .خصوصیات وقیم هذه المجموعة

د بحقوق المواطنة العامة والخاصة كالحق في الأمن والسلامة بمعنى یتمتع الفر  :الحقوق -

والصحة والتعلیم والعمل والخدمات الأساسیة العمومیة وحریة التنقل والتعبیر والمشاركة 

 .السیاسیة، والمشاركة في كل ما یهم مصیر الوطن

وطن كاحترام النظام العام والحفاظ على ممتلكات العمومیة والدفاع عن ال :الواجبات -

نشرة فصلیة تصدر عن ( .والتكافل والوحدة الوطنیة والمساهمة في بناء وازدهار الوطن

 )2، ص  2010المكتب التوجیه المجتمعي لوزارة الأوقاف وشؤون الإسلامیة، 

  :وسائل تنمیة مفاهیم المواطنة في المناهج الدراسیة-6

  :لدراسیة، ویمكن توضیحها فيهناك عدة وسائل یمكن بها تنمیة مفهوم المواطنة في المناهج ا

والتي یفضل أن تكون مرتبطة بالبیئة المحلیة للطالب  :الأمثلة الواردة في الكتاب المدرسي -

 .حتى یمكن ربط المتعلم بخصائصه

وفیها یتم التركیز على مظاهر الحیاة في مجتمع المتعلم القریب  :الصور والرسوم والأشكال -

 .منه وللتوضیح أكثر
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وفیه ربط الطالب بقضایا مجتمعه، وتناول قضایا ومشكلات یتم  :لحالةأسلوب دراسة ا -

 .مناقشتها من مختلف الجوانب

وهذا یتم التركیز على التطبیقات العلمیة التي تتطلب التركیز فیها على  :التطبیقات العلمیة -

 وهو من الأسالیب التي تجذب انتباه: مدخل القصص.المفاهیم والظواهر العلمیة من البیئة

الطلاب وخاصة فیما یتعلق بالمواطنة، حیث یتم تناول شخصیات بارزة ودورها في 

 .المجتمع، كما هو مثلا في التاریخ والتربیة إسلامیة

من الأسالیب الهامة في غرس قیمة الوطنیة، ویتم ذلك من  :الرحلات والزیارات المیدانیة -

صوالح، مرجع . (اثیة والأثریةخلال القیام برحلات الاستكشاف أو الرحلات للمواقع التر 

 )45-44سابق، ص ص

 :الإطار المنهجي للدراسة: رابعا

  . 2018  - 2017سنة  :مجالات الدراسة -1

إن طبیعة الموضوع المدروس والأهداف المرجوة منه هي التي تحدد طبیعة المنهج  :المنهج -2

على المنهج الوصفي الواجب الاعتماد علیه واستخدامه في الدراسة، وفي دراستنا تم الاعتماد 

  . الذي یتناسب مع الموضوع محل الدراسة باستخدام تقنیة تحلیل محتوى

3 -  

إن اختیارنا للعینة كان قصدیا والمتمثل في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة ابتدائي : العینة

 . 2018- 2017في ظل إصلاحات الجیل الثاني سنة 

بیانات إلا أنها تصب كلها في هدف واحد وهي تعددت أدوات جمع ال: أدوات جمع البیانات - 4

مساعدة الباحث في جمع المعلومات وحصر المادة العلمیة، ولا تخلو إي دراسة أكادیمیة منها 

وتختلف حسب طبیعة الموضوع المدروس والبیانات المراد الحصول علیها، ولذا تم الاعتماد 

 .االتي تتناسب مع موضوع دراستنأداة تحلیل المحتوى على 

تم الاعتماد على الفكرة أو الموضوع كوحدة تحلیل في الدراسة الحالیة  : وحدات التحلیل - 5

على اعتبار الفكرة أو الموضوع من أهم وحدات تحلیل المضمون وابسطها استخداما في عملیة 

 .التحلیل والترمیز

ت - 6

الدقیق لفئات  من أهم العوامل التي یعتمد علیها نجاح التحلیل التحدید: حدید فئات التحلیل
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التحلیل، وتستخدم الفئات في الوصف الموضوعي لمضمون مادة الاتصال، ولهذا تم الاعتماد 

 . في التحلیل على الحقوق والواجبات كفئتین للتحلیل

م -7

  :العینة على الأداة تطبیق راحل

مختلف  منه استخرجت بحیث الثاني للجیل ابتدائي السنة الثانیة منهاج على الإطلاع تم - أ

د لكل منهما بعض المؤشرات التي تم تناولها في تحدی تم كما حقوق والواجبات الطفل،ال

 :الدراسة على النحو التالي

 

یوضح مؤشرات الدراسة) 1(الجدول رقم  

 الواجبات الحقوق

  إتقان العمل   التعلیم

  الاحترام وطاعة الآخرین  اللعب

  التضامن  الراحة

  لیهاحمایة البیئة وحفاظ ع  الغذاء الصحي

  النظافة المحیط   الحوار

  النظافة الجسم الصحة

 الدفاع عن الوطن الأمن والسلام

 واستخراج كیفیا تحلیلا الثاني للجیل ابتدائيالثانیة السنة  المدنیة التربیة كتاب تحلیل تم  - ب

 تكرار تحدید خلال من الكمي التحلیل إلى الانتقال ثم یحتویها الكتاب، العناصر التي مختلف

 النسب المئویةو 
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ا -8

استخدما أسلوب التكرارات والنسب المئویة، حیث كل : لأسالیب الإحصائیة المستخدمة

  .  جملة تعكس مؤشرا دالا على بعد من أبعاد الدراسة ضمن الكتاب محل التحلیل

 :نتائج الدراسة ومناقشتها-9

:بعد التحلیل تم التوصل إلى النتائج التالیة  

لمواطنة المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة ابتدائي یوضح قیم ا) 2(الجدول رقم 

  .من حیث الواجبات في ظل إصلاحات الجیل الثاني

  النسبة المئویة  التكرار   الواجبات

 %9.30  4  إتقان العمل 

  11.62%  5  الاحترام وطاعة الآخرین

  9.30%  4  التضامن

  20.93%  9  حمایة البیئة وحفاظ علیها

  39.53%  17  المحیط النظافة 

  9.31%  4  النظافة الجسم

 /  /  الدفاع عن الوطن

  %100  43  المجموع

من خلال الجدول الذي یوضح مجموع الواجبات التي تضمنها كتاب التربیة المدنیة للسنة        

الثانیة ابتدائي في ضل إصلاحات الجیل الثاني، یتضح أن نسبة تناول نظافة المحیط كواجب من 

، وهذا راجع إلى  39.53%بات التي یجب على التلمیذ التعرف علیها، كانت مرتفعة وبنسبة  الواج

أساس الحضارة والحیاة الجمیلة الصحیّة، لذلك قیمة النظافة داخل المجتمع حیث تعتبر النظافة 

یجب على الإنسان الحرص على نظافة المكان الذي یعیش فیه سواء كان مدرسة، أو منزل، أو 
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لأنها من سمات التحضر والرقي، وعلى التلمیذ أن  ینمى علیها منذ الصغر ، أو مدینة مؤسسة،

، لذا وجب أن تعزز وترسخ لأن البیئة تؤثر تأثیراً مباشراً في الإنسان وصحته وحیاته بكافة جوانبها

النظافة المحیط في نفوس الإفراد لكي یكونوا مواطنین صالحین عارفي واجباتهم اتجاه محیطهم 

بعد نظافة المحیط لان  20.93%وحمایته والمحافظة علیه، وهذا ما تم تناوله مباشرة وبنسبة 

حمایة البیئة والحفاظ علیها واجب على كل فرد للنهوض بمجتمع خالي من ألأمراض والتشوهات 

هم على نشر الوعي البیئي بین أبنائنا، وذلك لتوسیع مدارك التي قد تصیب افرده، لهذا اهتمت الدولة

وآفاقهم وتقدیم النصح والإرشاد لهم، من اجل حمایة بیئتهم والحفاظ علیها وذلك من خلال الكتاب 

  .بالفائدة والمنفعة المدرسي والمناهج الدراسي ،الأمر الذي یعود على الفرد والمجتمع 

، حیث الاحترام وطاعة 11.62%في حین نلاحظ تناول واجب الاحترام وطاعة الآخرین بنسبة    

الوالدین أو الأصدقاء أو معلمینا الآخرین واجب على كل فرد من أفراد المجتمع سواء على مستوى 

أو كان المجتمع لان العلاقات الإنسانیة بین الأفراد والمبنیة على الاحترام المتبادل هي العمود 

  دمة، عنوان المجتمعات الراقیة والمتقالفقري لأي مجتمع راقٍ ومتقدم، باعتبار الاحترام 

، حیث أن 9.3%0كانت نسبة تناول النظافة الجسم والتضامن وإتقان العمل ب كما          

واجب نظافة الجسم یبدأ تعلمهما الفرد من الأسرة قبل المدرسة، و بالتالي هذه الأخیرة تعتبر كحافز 

قیمة باره ومدعم فقط، أما  تضامن ففي مفهومه هو التعاون  والاتحاد بین أفراد المجتمع باعت

، لأنه كلما كان أفراد المجتمع استقرار المجتمعات وتطورها إنسانیة تساهم في بناء المواطنة وتضمن

فبنسبة إلى إتقان  متضامنین حتما یكون مجتمع متماسك ومستقر ویسیر على نحو الرقي و التقدم،

مع ومن الضروري أن العمل فهو واجب على كل فرد لما له من أهمیة كبیرة تعود علیه وعلى المجت

یتمسك كل فرد بإتقان عمله حتى یحظى بمكانة ممیزة داخله، فالعمل المتقن یعطى أفضل النتائج 

المرجوة من ورائه، وبهذا تنبي الحضارات والأمم لأنه أساس نهضتها وتطورها، لذا وجب تعود الفرد 

  .على الإتقان منذ الصغر وغرسه في نفوس الأبناء

ضح قیم المواطنة المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة ابتدائي یو ) 3(الجدول رقم 

  .من حیث الحقوق في ظل إصلاحات الجیل الثاني

  %النسبة المئویة  التكرار  الحقوق

  9.09%  3  التعلیم
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  21.21%  7  اللعب

  6.06%  2  الراحة

  27.27%  9  الغذاء الصحي

  36.36%  12  الحوار

 /  / الصحة

لامالأمن والس  /  / 

  %100  33  المجموع

من خلال الجدول الذي یوضح مجموع الحقوق التي تضمنها كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة     

ابتدائي في ضل إصلاحات الجیل الثاني، یتضح أن نسبة تناول الجمل التي تحتوي على قیمة 

همیة كبیرة في حیاة الفرد و ، وهذا لما یحمل الحوار من أ36.36% الحوار كانت مرتفعة وبنسبة 

 یعزز حیث السلمي، والتعایش الاجتماعي السلم تحقیق عوامل أهم من الحوار یعد" ، حیث المجتمع

 یعزز الأطیاف، كما  مختلف بین الطمأنینة روح یشیع والمجتمع،  أفراد بین العلاقات نسیج الحوار

 من الفكریة التیارات بین التباعد مسافات قلصوی والفئات،  الأفراد بین والتسامح التفاهم روح الحوار

 ،بعضا بعضها الاتجاهات مختلف تفهم إلى یؤدي الأحوال أقل وفي ،النظر وجهات تقریب خلال

، ص  2011البدیوي، . " (المجتمع في والتسامح السلم  من جانب تحقیق في یسهم هذا وكل

فانه یصبحوا عناصر فاعلین   ، وعندما تنمى روح الحوار في نفوس الإفراد من الصغر)13

تناول قیمة الغذاء الصحي وهذا یدل على   27.27%وبنسبة  في حین .  وایجابیین في مجتمعهم 

الإنسان ویمدّه بالطاقة التي تلزمه یومیاً للقیام بأعماله بنشاط وحیویة،  ما یفید الغذاء الصحي

إذ ، من الأمراض والمشاكل الصحیةویحسّن من صحة الجسم، وهو السبیل إلى الوقایة من الكثیر 

، 21.21%وبعدها تناول الحق في اللعب بنسبة .  یُعد الحق في الغذاء عاملا جوهریًا لحیاة كریمة

 أي هو الأطفال ویعرف لعبباعتبار اللعب حق من حقوق الطفل الأساسیة في الحیاة والمجتمع 

 أو زمن أي في اللعب ویحدث أنفسهم، الأطفال وینظمها ویراقبها یبدؤها عملیة أو نشاط أو سلوك

 فیها یحدث أن یمكن بیئات یئةته في یسهموا أن الرعایة لمقدمي الفرص، ویمكن إذا أتیحت مكان

 ذاته حد في كغایة به ویُباشر ذاتیة، دوافع وتحدوه إلزامي، غیر اللعب نفسه یكون أن على اللعب،
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 أو العقلي أو البدني والنشاط الاستقلالیة، ممارسة على اللعب وینطوي، هدف لبلوغ كوسیلة ولیس

 الأشكال هذه وستتغیر ،دانفرا على أو جماعیًا إما محدودة، غیر أشكالا یتخذ أن ویمكن العاطفي،

 والتحدي الیقین وعدم المتعة هي للعب الرئیسیة والخصائص . الطفولة مرحلة طوال وتتكیف

 الناتج الحافز وفي تحدثه الذي التمتع في جتمعةم العوامل هذه وتسهم ،الإنتاجیة وعدم والمرونة

 من تؤكد اللجنة فإن ضروري، الأحیان غیر غالبًا في یُعتبر اللعب كان ولئن ،اللعب لمواصلة عنها

 البدني للنمو أساسیًا عنصرًا كونه عن فضلا الطفولة، لمتعة وحیوي أساسي بعد أنه جدید

 ،)7 - 6، ص ص2013الطفل،  حقوق اتفاقیة. (فلوالروحي للط والعاطفي والمعرفي والاجتماعي

یساعد العب  على إدراك محیطه بشكل أفضل، و تعلّم العدید من المهارات الاجتماعیة، على هذا  

و یكسبه العدید من المعلومات والمعرفة عن الموجودات من حوله، إضافة إلى اكتساب القیم 

ن أفكاره المخزّنة في دماغه، كما یساعده في یمكن للطفل من خلال اللعب التعبیر ع ووالأخلاق، 

إنساناً مقبولاً اجتماعیاً ویطوّر ذكاءه وینمي قدراته  هیجعل والحفاظ على أداء واجباته بانتظام 

الكامنة، ویكشف عن جوانب في شخصیته، ویساعده على تكوین العلاقات الاجتماعیة داخل 

 .مجتمعه

یُعرف بأنّه عملیة منظمة تهدف إلى  فالتعلیم،  9.09%ة بینما الحق في التعلیم ورد بنسب      

اكتساب المتعلم ألأسس العامة للمعرفة، ویتم ذلك بطریقة منظمة ومقصودة وبأهداف محددة 

ومعروفة  وذلك بنقل المعلومات، والمعارف، والخبرات، والمهارات، لتطویر قدراته  وتمكینه من 

أهم الدعائم المجتمع لأنه یحرر عقولنا من الجهل الذي  فالتعلیم من. التفكیر بشكل منظم ودقیق

یكون السبب تفاقم المشكلات في المجتمع، لذا اهتمت الدولة بالتعلیم و بالعملیة التعلیمیة لأنه 

حیث ،  6.06%أما الحق في الراحة فقد تناول بنسبة  .الطریق لتحقیق التقدم الرخاء ولوطننا

 من نوع أي أو التعلیم أو من العمل الاستراحة من یكفي ما طفالالأ إعطاء الراحة في الحق یتطلب

 تُوفَّر أن أیضًا الحق هذا ویتطلب. والرفاهة الصحة من یمكن ما بأقصى تمتعهم لضمان الاجتهاد

 یجب الكافي، والنوم النشاط من الاستراحة من كل في الحق إعمال وعند . الكافي النوم فرص لهم

اتفاقیة حقوق الطفل، مرجع سابق، (  .بالنمو لمتعلقة متهواحتیاجا لمتجددةا الأطفال قدرات مراعاة

    )7ص

یوضح مختلف قیم المواطنة المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة ) 4(جدول رقم 

  .ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني من حیث الحقوق والواجبات 
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  النسبة المئویة  التكرار  قیم المواطنة

  56.57%  43  الواجبات

  43.43%  33  الحقوق

  %100  76  المجموع

یبین الجدول مجموع الواجبات والحقوق المتضمنة في كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة      

ابتدائي في ضل إصلاحات الجیل الثاني، حیث یتضح أن قیم المواطنة من حیث الواجبات أكثرا  

تناول قیم المواطنة 43.43%  ، في حین وبنسبة  56.57%ة وبنسبة تناولا في كتاب التربیة المدنی

  . من حیث الحقوق

تعتبر مادة تربیة مدنیة من أهم المواد التعلیمیة في المرحلة الابتدائیة وتهدف إلى ترسیخ قیم      

ات المجتمع وهي بذلك مجالا لإنتاج القیم الأخلاقیة واستدراجها ومجالا لممارسة فردیة وجماعیة ذ

، ص 2015-2014بوترعة، . (بعد قیمي في بلورة سلوكیات أخلاقیة تصب في الحیاة الاجتماعیة

410(  

ولقد تبین لنا من خلال كان كتاب التربیة المدنیة للسنة الثانیة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل    

یث الحقوق الثاني له دور في تعزیز وترسیخ و نشر وعي قیم المواطنة في نفوس التلامیذ من ح

والواجبات وهذا ما تم التعرف علیه من خلال تحلیل محتوى حیث تم إدراج الواجبات و الحقوق 

بنسب متقاربة، بینما هناك تباین في بعض الواجبات والحقوق الأكثر تكرار كواجب نظافة المحیط 

لذا وجب والحق في الحوار، لأنهما قیمتان أساسیتان في تتطور الحضارات وتقدمها وتنمیها، 

غرسها وتنمیها في نفوس الإفراد منذ الصغر، كما لم یغفل على الحقوق والواجبات الأخرى التي لها 

دور أیضا في ترسخ قیم المواطنة، وهذا ما یؤكد على أهمیة التربیة المدنیة في حیاة الفرد و 

  . المجتمع

  خاتمة 

ا الفضل في تنمیة وتعزیز ثقافة تعتبر المدرسة في الجزائر  المؤسسة الاجتماعیة التي له   

المواطنة لدى الناشئة والمحافظة على الاستقرار الاجتماعي، عن طریق التعلیم وبالتالي، یجدر 
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بنا أن نهتم من خلال المناهج الدراسیة بتنمیة وتفعیل قیم المواطنة وجعلها راسخة في شخصیة 

لذلك وجب . لال ممارسات حقیقیةالأفراد، لتظهر بعد ذلك جلیا في الحیاة الاجتماعیة من خ

ربط المناهج الدراسیة بالمجتمع المحلي وخصوصیاته ومشكلاته، حتى یحدث هناك تناسق بین 

أهداف المدرسة و الأهداف المجتمع المحلي، لذا اهتمت المنظومة التربویة بإدراج  مجموعة 

ج الدراسیة، التي من المواضیع تشمل القیم المجتمع و تصاغ بشكل مباشر في جمیع المناه

  .تشكل عند الفرد ثقافة مجتمعیة  یكتسب من خلالها مقومات ثقافة المواطنة

  :اقتراحات

  :یمكن عرض بعض المقترحات التي تحقق من خلالهما قیم المواطنة 

تنمیة روح المواطنة ومعرفة الحقوق والواجبات المواطنة وهذا من خلال ترسیخ هذه القیم  - 

طریق المناقشة والحوار بین التلامیذ والمعلم داخل القسم من اجل في نفوس التلامیذ عن 

  .الإدراك الجید لهذه القیم

ضرورة التكامل بین المؤسستین الأسرة والمدرسة في تكوین المواطن الصالح لحاضرة  - 

 .ومستقبلة وذلك من خلال توعیة وتحسیس التلامیذ بالمواطنة الصالحة وما یترتب علیها

  :قائمة المراجع

  .، د س)و ط ن ( ، دار المعارف، بیروت، مادة لسان العرب، )د س(ابن منظور - 1

حق الطفل في الراحة ووقت الفراغ ومزاولة الألعاب وأنشطة ، )2013(الطفل حقوق اتفاقیة - 2

 اللجنة حق الطفل ، اعتمدته31المادة الاستجمام والمشاركة في الحیاة الثقافیة وفي الفنون، 

 .لمتحدة، الأمم ا62ا تهدور في

قضایا البیئة في منهاج التعلیمي دراسة تحلیله لكتاب التربیة ، )2015- 2014(بلال بوترعة - 3

، أطروحة مقدمة لنیل شهادة دكتورة العلوم في علم المدنیة في الطور الابتدائي في الجزائر

  .الاجتماع البیئة، جامعة بسكرة، الجزائر

، مركز الملك عبد العزیز سلم الاجتماعيالحوار وبناء ال، )2011(خالد بن محمد البدیوي - 4

 .، الریاض12للحوار الوطني، سلسلة في رسائل  الحوار رقم 
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–قیم المواطنة في مناهج المواد الاجتماعیة تربیة مدنیة ، )2015- 2014(روبة صوالح - 5

،  مذكرة مقدمة تاریخ للمرحلة الابتدائیة دراسة تحلیلیة لمناهج سنة رابعة و خامسة نموذجا

  .شهادة الماجستیر جامعة ورقلة، الجزائر لنیل

، ملحمة المواطنة من صكوك الوطنیة إلى عولمة الحقوق الإنسانیة، )2017(سعید المصري - 6

  .مكتبة الإسكندریة، الإسكندریة

دور تربیة الإسلامیة في معالجة اثر متغیرات الثقافیة ، )2016(طلال بن علي مثنى احمد - 7

 .2مجلة جامعة الحسین بن طلال للبحوث، المجلد رقم  ،على مفهوم المواطنة لدى الشباب

مفهوم المواطنة لدى طلبة الجامعة دراسة میدانیة ، )2010(ظاهر محسن هاني الجبوري - 8

  .، العدد الأول، جامعة بابل، بابل18مجلة بابل، المجلد لطلبة، 

  .تروني،  المحترف نت، كتاب الكفلسفة المواطنة ، )د س(عبد الرحمن بن زید الزنیدي - 9

دور شبكات التواصل الاجتماعي في ترسیخ ، )2017(عبد الله بن محمد بن بخیت صفرار -10

، رسالة ماجستیر، جامعة الشرط قیم المواطنة من وجهة نظر الشباب الجامعي العماني

 .الأوسط

، 2، طالمواطنة والدیمقراطیة في البلدان العربیة، )2004(علي خلیفة الكواري وآخرون -11

 .الوحدة العربیة، بیروت مركز الدراسات

  .، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریةالتربیة الدولیة، )2014(فاروق شوقي البوهي -12

 . ، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریةقاموس علم الاجتماع، )1995(محمد غیث -13

مفهوم المواطنة في الدولة الدیمقراطیة المعاصرة وحالة المواطنة )2013(منیر مباركیه -14

  .، مركز دراسات الوحدة العربیة،  لبنان 1، طزائرفي الج

نشرة فصلیة تصدر عن المكتب التوجیه المجتمعي لوزارة الأوقاف وشؤون  -15

 .، دولة الكویت، السنة الثانیة)2010(الإسلامیة
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ین في ظل نضام المقاربة استراتیجیات التدریس الأكثر استعمالا من طرف المعلم

  .بالكفاءات وعراقیل تطبیقها من وجهة نظرهم

  . جامعة مولود معمري تیزي وزو. صحراوي نزیهة/ د                               

  .جامعة حمه لخضر الوادي. عمامرة سمیرة/ د                                 

  : ملخص الدراسة

استطلاع نسبة استعمال المعلمین لإستراتیجیات التدریس  هدفت الدراسة الحالیة الى   

وترتیب تلك النسب لاستخراج الإستراتیجیة الأكثر استعمالا في ظل نظام المقاربة 

بالكفاءات كما هدفت الى رصد الصعوبات التي تواجه المعلمین لتطبیق الاحدث منها 

فقرة موزعة على الابعاد  11وقد استخدمنا الاستبیان لتحقیق هدف الدراسة  مكون من 

وبتحلیل النتائج تم ) إستراتیجیات التدریس، صعوبات تطبیقها(الأساسیة للدراسة 

  :التوصل الى ما یلي



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

  ان نسب استجابة افراد العینة على عبارات الاستبیان كانت تتراوح بین

٪كأدنى نسبة موافقة، ان الإستراتیجیة  20٪ كأقصى نسبة اتفاق و 90

لا والتي تحصلت على اعلى نسبة تتمثل في استراتیجیة الأكثر استعما

٪و  90المناقشة حیث تراوحت الموافقة على البنود المرتبطة بها بین 

٪، اما عراقیل استعمال 70٪ وتلیها استراتیجیة حل المشكلة بنسبة  95

 90الإستراتیجیات الحدیثة منها فقد تراوحت نسبة الاتفاق علیها بین 

 .كأدنى نسبة  20كأقصى نسبة و 

  :اشكالیة الدراسة.1

شهدت بلادنا منذ فترة زمنیة قدیمة تغیرات عدیدة شملت مختلف القطاعات     

السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة ومن أبرزها ما شهده القطاع التربوي ، 

فالقائمین على التربیة في الجزائر سعو جاهدین الى احداث إصلاحات عدیدة، 

ة التربویة في الجزائر عدة إصلاحات أهمها الإصلاحات حیث شهدت المنظوم

  .2003التي عرفتها منذ سنة 

وكنتیجة لذلك شرع في تحویر البرامج والمناهج والكتب المدرسیة ، وتمثل     

عملیة التحویر هذه رؤیة جدیدة للتربیة التي تسعى الى أن تكون قطیعة 

ربة في طریق الكفاءات الى بیداغوجیة مع الماضي وتتحدد هذه الرؤیة بالمقا

تجعل المتعلم في مركز التعلم وتعطي استقلالیة اكثر للمدارس ومن هذا 

المنظور أصبح التعلیم والتعلم یعتبران كأدوات لتنمیة أفراد یتمتعون بالاستقلالیة 

  )17، 2010العربي محمود، ( وقادرین على مواجهة التحدیات الراهنة 

اءات عدة متطلبات ومستلزمات من بینها التكوین وتتطلب المقاربة بالكف     

المستمر والجاد للمعلم الذي یعتبر اهم العناصر الفاعلة لتنفیذ ونجاح هذه 

الإصلاحات ، حیث رافقت عملیة اصلاح المنظومة التربویة في الجزائر عدة 
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تدابیر منها وقفات تقویمیة لهذا المسعى على سبیل المثال قد سعى القائمون 

لمنظومة التربویة الى تقویم الكتب المدرسیة الجدیدة كما سعو الى وضع على ا

مخططات تكوینیة لاعادة تأهیل وتكوین المعلمین لمسایرة التغیرات الجدیدة 

  )2010العربي محمود، ( المصاحبة لعملیة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات 

لمتمركز على نشاطات  حیث تتركز المقاربة بالكفاءات على منطق التعلم ا      

استجابات التلمیذ الذي یواجه وضعیات إشكالیة فالمهم لیس في تلقین معارف 

التلمیذ فحسب بل أیضا وبالخصوص في استعمال قدراته في وضعیات یومیة 

  .تنطبق على حیاته وتساعده على التعلم بنفسه

المشكلات  وهكذا ینبغي أن یزود التلمیذ بالأدوات الملائمة حتى یتسنى له حل

مرحلة بمرحلة        ویصیر بذلك قادرا على النجاح ویتمتع بالأهلیة لمواجهة المجتمع 

تتمیز هذه المقاربة عن غیرها أساسا بطابعها الإدماجي  الذي لا بد له من العیش فیه،

، وبقدرتها على إقامة معبر بین المعرفة من جهة وبین الكفاءات و السلوكیات من 

ذلك تزول الحدود بین المواد العلمیة ، لتساهم كل مادة بقسطها في جهة أخرى ، وب

تطور الطفل وفي تكوین شخصیة سلیمة ومستقلة وقادرة على التكوین الذاتي في 

  .معترك الحیاة

فالإعلام والاتصال عبر الحاسوب یعتبر لغة جدیدة وأساسیة لا یمكن التغاضي 

ن أجل تحسین الأداء التربوي وبلوغ التعلم عنها وأهمیتها لا تكمن في استعمال الآلة م

المستهدف وتغییر دور المعلم في القسم وهي أیضا تتطلب كفاءات جدیدة تضاف إلى 

التكوین القاعدي للمعلم ، وبالتالي یصبح منشطا ومؤطرا بیداغوجیا ،لأنه لم یعد الوحید 

  ).202حدیدان صبرینة ، معدن شریفة، د ت، (الذي یملك المعرفة 

مي المقاربة الجدیدة إلى منح التلمیذ الكفاءات التي تمكنه في نهایة المطاف ، وتر 

من تحدید مستقبله ،واختیار مشروعه الشخصي عن بینة من أمره، حیث تتیح له 

الكفاءات أیضا أن ینضج وان یكون مستقلا عن محیطه ، ویجب أن ینتقل التلمیذ من 
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ثر انفتاحا وتقترح مقاییس جدیدة لتسییر مؤسسة قسریة تمارس المراقبة إلى مؤسسة أك

 :العلاقات بین شركائها من خلال

  إقامة تشاور وحوار على المستوى الأفقي بین العلم والتلمیذ  

  إقامة علاقة تضامن بین المعلمین والمدیر وأولیاء التلامیذ والجمعیات و

  .أهل الحي

 تغییر دور كل من المعلم والتلمیذ. 

دة هذه فان المعلم یلعب دور الباحث عن طرائق تسمح فمن وجهة النظر الجدی

بترقیة كفاءات تلامیذه ومعارفهم ومنهجیاتهم وسلوكیاتهم ووضعیاتهم في المجتمع 

بكیفیة تجعلهم یتمسكون بقیم وأصالة مجتمعهم مع تمكنهم من العناصر التي تسمح لهم 

التعلم وهذا یتطلب منه  بالمساهمة في تنمیة بلادهم ،فالمعلم إذن موجه ومسیر لسیرورة

اكتساب كفاءات جدیدة زیادة على أهلیته التقلیدیة في البحث عن المعلومات العلمیة 

والتربویة  والثقافیة وتشمل هذه الاستعدادات أیضا القدرة على مناقشة الآخرین 

  .ومشاورتهم وعدم فرض رأیه علیهم ، وكذلك أن یستطیع نقد ذاته

دیدة في المدرسة ، فالمقاربة بالكفاءات الجدیدة تعطیه لقد أصبح للتلمیذ أدوار ج

الحق في المساهمة مع المعلم لاكتساب معارفه في إطار علاقة أفقیة متفاعلة ، إذ أن 

التلمیذ یبحث ویحلل ویستعمل المعلومات ، حیث یجب على المدرسة أن تمنحه أدوارا 

  )202، حدیدان صبرینة ، معدن شریفة، د ت. ( بیداغوجیة ملائمة

اذ تتطلب تلك الوضعیات كلها من المعلم الخروج من حیز التدریس التقلیدي    

القائم على تلقین المعارف للتلمیذ والتمركز حول المعلم باستعمال إستراتیجیات 

التدریس التقلیدیة كالمحاضرة الى التمركز حول التلمیذ واستعمال إستراتیجیات 

فة واسعة بحیثیات وخطوات تطبیقها وأنواعها التدریس الحدیثة والتي تتطلب معر 

  .المختلفة



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

و تعتبر استراتیجیات التعلیم الحدیثة خلاصة فكر وثمرة جهد لعدد كبیر من التربویین   

  :الأكفاء تقوم على الأسس التالیة

التمییز والإتقان واستثمار موارد بشریة تتمتع بقدر عال من إتقان كفاءات التعلم    

اتجاهات مجتمعیة إیجابیة تمكنها من التكیف بمرونة مع متطلبات  الأساسیة وذات

العصر، والمنافسة بقوة وفعالیة، تحقیق النوعیة، الكفاءة والفعالیة، الملائمة، الابتكار 

والإبداع، توظیف تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، التعلم المستمر، اللامركزیة، 

  .التمویل والاستدامة

الة، التكامل والتنسیق، تفعیل البحث والتطویر التربوي زیادة تفاعل بناء شركات فع   

الطلاب الموهوبین، والطلاب الضعفاء في العمل على حد سواء جعل الطلاب 

اللامبالیین متعلمون بطرق تنمي لدیهم المسؤولیة على إدارة شؤونهم بأنفسهم الحد من 

 یق منهاج متكامل قائم علىالتصرفات غیر المرغوب فیها داخل الصف وخارجه، تطب

على الرضا الذاتي في  النتائج الانتقال من التركیز على المكافآت الخارجیة إلى التركیز

التعلیم والتعلم، : عملیة التعلم، وقد تنوعت هذه الاستراتیجیة لتغطي الجوانب التالیة

معنى  زیادة دافعیة الطلاب،  تنظیم غرفة الصف معالجة النشاطات، تحقیق تعلم ذو

و أهم الاستراتیجیات الحدــــــــــــیثة في التدریس )116، ص 2009مصطفى نمر عدس ،(

نذكر استراتیجیة حل المشكلة، استراتیجیة التعلم التــــــــــــعاوني أو الجــــــــــــماعي، 
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استراتیجیة التدریس بالمشروع، استراتیجیة الخرائط المفاهیمیة، وهذا ما یتطلب عدة 

تلزمات مرتبطة بتكوین الأساتذة ومرتبط بتوفر وسائل وتجهیزات حدیثة للتدریس مس

حیث ذهبت عدة دراسات استكشافیة لواقع تطبیق المقاربة بالكفاءات في المؤسسات 

التربویة الجزائریة لإثبات ذلك من بینها دراسة الباحثان  العبزوزي الربیع وایاحي جمال 

من المعلمین لاستطلاع آرائهم حول متطلبات التي أجریت على عینة ) 2017( 

التدریس وفق نظام المقاربة بالكفاءات حیث توصلت الدراسة الى عدة نتائج نذكر 

٪ بعبارة دائما على البنود 38.8حیث وافق اغلبیة افراد العینة بنسبة : أهمها فیما یلي

ل التعلیمیة في ٪ على متطلب الوسائ34.4المرتبطة بمحور التكوین، كما وفقوا بنسبة 

٪ على متطلب 63.5٪ على متطلب دور المتعلم، وبنسبة 40.2التدریس، وبنسبة 

  )76، 2017العبزوزي الربیع، ایاحي جمال، . ( دور الأستاذ

وانطلاقا مما سبق ذكره نحاول من خلال الدراسة الحالیة الى محاولة استطلاع اراء  

ریس الفعالة في ظل الإصلاح التربوي المعلمین حول مدى تطبیقهم لإستراتیجیات التد

الجدید والعراقیل التي تحول بینهم وبین تطبیقهم لتلك الاستراتجیات وذلك محاولة منا 

  :للإجابة على التساؤلین التالیین

  ما هي إستراتیجیات التدریس الأكثر استعمالا من طرف المعلمین؟. 

  ظل نظام المقاربة بالكفاءات؟ماهي عراقیل تطبیق الاستراتجیات الحدیثة منها في . 
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  :تعریف المفاهیم الأساسیة في الدراسة. 2

أما مفهوم الاستراتیجیة التعلیمیة هو كل ما   : تعریف استراتجیات التدریس.1.2

یتعلق بأسلوب توصیل المادة للطلبة من قبل المعلم لتحقیق هدف ما، وذلك یشمل كل 

ارته هذا بالإضافة إلى الجو العام الذي الوسائل التي یتخذها المعلم لضبط الصف وإد

یعیشه الطلبة والترتیبات الفیزیقیة التي تساهم في عملیة تقریب الطالب للأفكار 

  0)8، ص 2009باسم الصرایرة، . (والمفاهیم المبتغاة

إلى أن استراتیجیة التدریس هي سیاق من طرق التدریس ) 2000"(قندیل" وقد أشار

ة والمناسبة لأهداف الموقف التدریسي والتي یمكن من خلالها الخاصة والعامة المتداخل

  .تحقیق أهداف ذلك الموقف بأقل الإمكانیات وعلى أجود مستوى ممكن

  :مكونات استراتیجیة التدریس على أنها) 1998"(أبو زینة "بینما یحدد 

  .الأهداف التدریسیة*

  .تدریسهاالتحركات التي یقوم بها المعلم وینظمها لیسیر وفقها في *

  .الأمثلة والتدریبات والمسائل والوسائل المستخدمة للوصول إلى الأهداف*

  .الجو التعلیمي والتنظیم الصفي للحصة*
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استجابات المتعلمین بمختلف مستویاتهم والناتجة عن المتغیرات التي ینظمها المعلم *

  .)127، ص 2009أحمد عودة القرارعة ، (.ویخطط لها

أن الاستراتیجیة التدریسیة هي الآلیة التي تشمل الأهداف " العبیدي هاني ابراهیم"ویرى 

التدریسیة وأفعال المدرس وأنشطته في داخل الصف والأسالیب والوسائل المصاحبة في 

  .التعلیمیة- التدریس التي یتوقف علیها نجاح العملیة 

  :الأسس التي تقوم علیها استراتیجیات التدریس الحدیثة. 2.2

تراتیجیات التعلیم الحدیثة خلاصة فكر وثمرة جهد لعدد كبیر من التربویین تعتبر اس  

  :الأكفاء تقوم على الأسس التالیة

التمییز والإتقان واستثمار موارد بشریة تتمتع بقدر عال من إتقان كفاءات التعلم . 

الأساسیة وذات اتجاهات مجتمعیة إیجابیة تمكنها من التكیف بمرونة مع متطلبات 

الكفاءة والفعالیة، الملائمة، . . تحقیق النوعیة. . ر، والمنافسة بقوة وفعالیةالعص

الابتكار والإبداع، توظیف تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، التعلم المستمر، 

اللامركزیة، التمویل والاستدامة، بناء شركات فعالة، التكامل والتنسیق، تفعیل البحث 

الطلاب الموهوبین، والطلاب الضعفاء في العمل على  والتطویر التربوي زیادة تفاعل

حد سواء جعل الطلاب اللامبالیین متعلمون بطرق تنمي لدیهم المسؤولیة على إدارة 
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شؤونهم بأنفسهم الحد من التصرفات غیر المرغوب فیها داخل الصف وخارجه، تطبیق 

آت الخارجیة إلى النتائج الانتقال من التركیز على المكاف منهاج متكامل قائم على

على الرضا الذاتي في عملیة التعلم، وقد تنوعت هذه الاستراتیجیة لتغطي  التركیز

  : الجوانب التالیة

التعلیم والتعلم، زیادة دافعیة الطلاب، تنظیم غرفة الصف، معالجة النشاطات، تحقیق 

  )116، ص 2009مصطفى نمر عدس ،(تعلم ذو معنى 

وسوف نتطرق لأهم الأنواع مع تعریف : ریس الحدیثةأنواع استراتیجیات التد. 3.2

  :مختصر لكل نوع فیما یلي

 مفهوم استراتیجیة حل المشكلة:  

تعرف بأنها احدى الاستراتیجیات التدریسیة التي یقوم فیها المتعلم بدور إیجابي    

للتغلب على صعوبة ما تحول بینه وبین تحقیق هدفه، ولكي یكون الموقف مشكلة لا 

هدف یسعى الیه، صعوبة تحول دون تحقیق :. عناصر وهي كما یلي 3توفر بد من 

. الهدف ،رغبة في التغلب على الصعوبة عن طریق نشاط معین یقوم به التلمیذ

  )100، 2006منصور أحمد عبد المنعم، (

 تعریف استراتیجیة التدریس بالخرائط المفاهیم :  
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طریقة لتمثیل المعرفة وتنظیمها  الخرائط المفاهیمیة بأنها"1997لانزینغ "یعرف  

بخطوط عریضة تبین العلاقات بین المفاهیم بما في ذلك العلاقات الثنائیة الاتجاه، 

) مفاهیم متنوعة(ویتم تقسیمها الى نقاط التقاء وخطوط وصل، اذ تمثل نقاط الالتقاء 

 أما خطوط الوصل فتمثل العلاقات بین المفاهیم وتستخدم الكلمات لتصنیف خطوط

  .الوصل وتوضیح العلاقات

بأنها رسوم تخطیطیة ثنائیة الأبعاد، ): 1999" (زیتون"توضیح العلاقات وعرفها    

توضح العلاقات المتسلسلة بین مفاهیم فرع من فروع المعرفة ومستعدة من البناء 

  ).562، ص 2010نصر مقابلة، (المفاهیمي لهذا الفرع 

 حسین الدریني"حیث عرفها : لتعاوني مفهوم استراتیجیة التدریس بالتعلیم ا "

التعلیم التعاوني بأنه الأسلوب الذي یستخدمه التلمیذ لتحقیق أهدافه ) 1987(

الفردیة وذلك بالعمل المشترك مع زملائه أثناء سعیهم لتحقیق أهدافهم و بذلك 

تكون العلاقة بین أهداف التلمیذ و الآخرین علاقة موجبة وبالتالي فان تحرك 

سناء محمد . (نحو تحقیق هدفه یسهل تحرك الأخرین نحو تحقیق أهدافهمالفرد 

  ).21، ص2005سلیمان ،

 یقصد به تولید وإنتاج الأفكار وأراء إبداعیة : تعریف استراتیجیة العصف الذهني

من أفراد ومجموعات لحل مشكلة معینة ، وتكون هذه الأفكار والأراء جیدة 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

لاثارة والجاهزیة للتفكیر في كل ومفیدة أي وضع الذهن في حالة من ا

الاتجاهات لتولید أكبر قدر ممكن من الأفكار حول المشكلة أو الموضوع 

المطروح ، بحیث یتاح للفرد جو من الحریة یسمح بضهور كل الأراء والأفكار 

فإنها  تقوم ) حفز أو اثارة أو امطار للعقل( أما عن أصل كلمة عصف ذهني 

أنه موقف به طرفان یتحدى أحدهم الآخر ،  على تصور حل للمشكلة على

من جانب والمشكلة التي تتطلب الحل من جانب آخر ) المخ( العقل البشري 

ولا بد من عقل من التفات حول المشكلة والنظر الیها من أكثر من جانب، 

ومحاولة تطویقها واقتحامه بكل الحل الممكنة ، أما هذه الحیل فتتمثل في 

، 2005خلیل إبراهیم شبل، ( د بنشاط وسرعة تشبه العاصفة الأفكار التي تتول

  ).203ص

  : تعریف المقاربة بالكفاءات. 3.2

بیداغوجیا الكفاءات هي تعبیر عن تصور تربوي بیداغوجي ، ینطلق من    

الكفاءات المستهدفة في نهایة أي نشاط تعلیمي او نهایة مرحلة تعلیمیة لضبط 

سة من حیث طرائق التدریس والوسائل التعلیمیة استراتیجیة التكوین  في المدر 

واهداف التعلم وانتقاء المحتویات وأسالیب التقویم وادواته، ان استراتیجیة التعلیم 

والتعلم وفق المقاربة بالكفاءات تعكس التطور في النشاط التربوي عامة والعملیة 

قیق الكفاءات التعلیمیة خاصة ، من حیث اختیار الطرائق الفعالة المناسبة لتح
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. ( المستهدفة واستعمال الوسائل التعلیمیة المناسبة وكذا نوع التقییم و أدواته

  )15، ص2009العطوي سیا، 

  : مكانة العناصر التربویة في المقاربة بالكفاءات.4.2

ان بیداغوجیا الكفاءات تتضمن نوعیة حدیثة من التعلیم والتعلم وتعمل من   

  :ساسیة في عملیة التعلماجل تحقیق ثلاثة تحولات أ

  المرور من التعلم الذي یركز حول المواد والمعرفة الى التعلم الذي یركز على

 .المتمدرس لتعلیمه كیف یتعلم

  الانتقال من تعلم یركز على مكتسبات یمكن تجدیدها نحو تعلم یركز على القدرة

 .على انجاز الفعل وإمكانیة الفعل في سیاق محدد

  كیز على تعلم المعارف الى التركیز على تعلم حسن التفكیر الانتقال من التر

  )29، ص2009العطوي آسیا، . ( وحسن الفعل

  :الإجراءات المیدانیة للدراسة الأساسیة. 3

استخدمنا في هذه الدراسة منهج الدراسات المسحیة، وهو من : المنهج المتبع. 1.3

سة و محاولة منظمة لجمع البیانات ة، والدراسة المسحیة هي دراــــــبین البحوث الوصفی

وتحلیل وتقریر الوضع الراهن لموضوع ما في بیئة محددة، وتتنوع الدراسات المسحیة 

یهدف  في درجة تعقیدها، فمنها ما یهدف إلى جمع بیانات تكراریة بسیطة، ومنها ما

  .إلى تحلیل العلاقات
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انات عنها والهدف من هذه الدراسة وصف وتشخیص ظاهرة ما، وجمع البی  

وتقریر حالتها كما هي في الواقع الراهن، وأیضا تقدیر ما ینبغي أن تكون علیه 

  .الظاهرة المحددة في ضوء قیم أو معاییر معینة

ومن بین التقنیات التي یعتمد علیها هذا النوع من الدراسات في جمع البیانات 

  ). 89، 2002فاطمة صابر ومیرفت خفاجة، . (المقابلة الاستبیان

واستخدمنا في الدراسة الحالیة المنهج الوصفي المسحي الاستكشافي لأننا بصدد 

استطلاع الصعوبات البیداغوجیة التي تواجه الأساتذة والمعلمین لتطبیق نظام 

  .المقاربة بالكفاءات

معلم تم اختیارهم عشوائیا  20تم اجراء الدراسة على عینة بلغت  :العینة. 2.3

  .الابتدائیة بولایة الوادي من مجموعة من المدارس

فقرات تتمثل   10قام الباحثان ببناء استبیان مكون من : أدوات الدراسة.3.3

كلها في الصعوبات البیداغوجیة التي تطرق الیها الباحثتان في الدراسة وذلك 

بعد الاطلاع على دراسات سابقة في هذا الاطار وبالاطلاع على التراث 

مجالات  3ثان بصیاغة عباراته والتي تدخل ضمن النظري للموضوع قام الباح

 3المادیة ،التكوینیة، العلمیة ،  وقد تم تحكیم الاستبیان وقرائته من طرف 

خبراء أساتذة جامعیین مختصین في علم النفس  وهي موضحة في الجدول 

  :التالي
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  .یوضح عبارات الاستبیان المستخدم في الدراسة) 01(الجدول رقم 

 ـــــــــــــــــــــــــــارةالعبــــــــ

 1. استعمل طریقة القاء الدروس لإیصال المعلومات للتلامیذ

أعتمد على طریقة تقسیم التلامیذ الى مجموعات لتحقیق التعلم 

 2.الجماعي

 3.احاور التلامیذ لإیصال بعض المعارف الغامضة

 4.أكلف التلامیذ غالبا بإنجاز مشروعات خارجیة 

ة للتلامیذ اكبر لطرح تساؤلاتهم حول موضوع الدرس اعطي فرص.

 5المقدم

 6اعتمد على تقدیم مشكلات للتلامیذ غالبا لإیجاد حلول لها.

 7لا یكفیني الوقت للتنویع في طرائق التدریس.

لا تتوفر مؤسستنا على وسائل متطورة لاعتماد طرائق حدیثة للتدریس  .

8 

من اجتهادات المدرس لتطویر طرق كثافة التلامیذ داخل القسم تحد . 

 9تقدیم المعلومات

 اعتمد غالبا طریقة تلقین الدروس.10

 لا یكفیني الوقت لإعطاء فرصة للمناقشة بعد تقدیم كل درس.11
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استخدمنا في الدراسة الحالیة التكرارات والنسب المئویة : الأسالیب الإحصائیة. 4.3

  .لأنها مناسبة للدراسة الحالیة

  

  

  

ماهي استراتیجیات التدریس : عرض نتائج التساؤلین الأول والثاني. 5.3

  .الأكثر استعمالا في ضل المقاربة بالكفاءات لدى المعلمین

  

یوضح ترتیب الاستراتیجیات الأكثر استعمالا وعراقیل ) 02(الجدول رقم 

  . استعمال الإستراتیجیات الحدیثة منها

النسبة   التكرار  العبارة

  المئویة

 ترتیب

  الإستراتیجیات

ترتیب 

  العراقیل

01  12  60  05  /  

02  13  65  04  /  

03  18  90  02  /  

04  11  55  06  /  
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05  19  95  01  /  

06  14  70  03  /  

07  13  65  /  03  

08  13  65  /  03  

09  18  90  /  01  

10  04  20  /  04  

11  15  75  /  02  

ینة على نلاحظ من خلال الجدول السابق الذكر ان نسب استجابة افراد الع  

٪كأدنى  20٪ كأقصى نسبة اتفاق و 90عبارات الاستبیان كانت تتراوح بین 

نسبة موافقة، كما ان الإستراتیجیة الأكثر استعمالا والتي تحصلت على اعلى 

نسبة تتمثل في استراتیجیة المناقشة حیث تراوحت الموافقة على البنود المرتبطة 

٪، اما عراقیل 70ل المشكلة بنسبة ٪ وتلیها استراتیجیة ح 95٪و  90بها بین 

 90استعمال الإستراتیجیات الحدیثة منها فقد تراوحت نسبة الاتفاق علیها بین 

  .كأدنى نسبة  20كأقصى نسبة و 

  

  

من خلال النتائج المتوصل الیها في الدراسة :  مناقشة عامة للنتائج.6.3

لمعلمین هي الحالیة نلاحظ بأن أكثر الإستراتیجیات استعمالا من طرف ا

٪ وتلیها استراتیجیة التعلم 90استراتیجیة المناقشة والتي فاقت نسبة استعمالها 
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٪ وتلیها استراتیجیة 60٪وتلیها استراتیجیة المحاضرة  65التعاوني  بنسبة 

٪ ، و أكثر العراقیل التي تواجههم لتطبیق استراتیجیات التدریس 55المشروع 

٪، وتلیها  عدم توفر 90القسم الواحد بنسبة  الحدیثة هي  كثافة التلامیذ داخل

٪، ونلاحظ من خلال النتائج 65الوقت وعدم توفر الوسائل المتطورة بنسبة 

السابقة الذكر أن استراتیجیة التدریس الأكثر استعمالا هي استراتیجیة المناقشة 

وهي استراتیجیة تقلیدیة ویفسر تفضیلها من طرف المعلمین نظرا لسهولة 

وعدم تكلفتها كما هناك من یستعمل استراتیجیة التعلم التعاوني  تطبیقها

واستراتیجیة المحاضرة واستراتیجیة المشروع لكن بنسب اقل ، وهذا ما یدل على 

قلة استخدام الإستراتیجیات الحدیثة للتدریس وذلك نظرا لعدم توفر وسائل 

وقت ونقص توفر وظروف تطبیقها منها ما ذكر في استبیان هذه الدراسة كقلة ال

الوسائل الحدیثة واغلبیة افراد العینة وافقوا على وجود عائق كثافة الأقسام 

بالتلامیذ الامر الذي یقلل من تطبیق طرق المقاربة بالكفاءات ، ویمكن ان 

تفسر هذه النتائج بوجود متطلبات ومستلزمات تتطلبها عملیة التدریس بالمقاربة 

ن على كل المستویات مادیة ومعرفیة ومهنیة بالكفاءات وهذه المتطلبات تكو 

حیث  2017سنة ) العبزوزي ویاحي( وهذا ما أكدته أیضا دراسة الباحثان 

توصلت الدراسة الى وجود متطلب تكوین الأساتذة وهذا ما وافق علیه غالبیة 

افراد عینة الدراسة كما اكدوا على ضرورة شمولیته ، كما توصلت أیضا الى 

سائل التعلیمیة كاستخدام اهم الوسائل المادیة لكل درس، وجود متطلب الو 

توظیف تكنولوجیا الاعلام والاتصال في المنهاج ، استغلال المراجع ذات 

الخ، كما ....العلاقة بمستجدات الإصلاح ، تزوید المخابر بالتجهیزات الحدیثة 

جاح توضح نتائج الدراسة الى ضرورة الاهتمام بدور المعلم والمتعلم في إن
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. ( العلمیة التعلیمیة بالمقاربة بالكفاءات وتحدید ممارسات كل واحد منهما

  )74، ص2017العبزوزي ربیع، یاحي جمال، 

كما یمكن تفسیر نتائج الدراسة من خلال وجود عراقیل وصعوبات تواجه 

المعلمین لتطبیق طرق المقاربة بالكفاءات وهذا ما توصلت له نتائج دراستنا من 

حیث وضحت الدراسة نسبة  11و  10و 9و 8و 7ابة على البنود خلال الإج

المعلمین الذین وافقوا على مواجهة هذه العراقیل لتطبیق الاستراتجیات الحدیثة 

في التدریس ومن هذه الصعوبات نجد نقص الوسائل المتطورة كثافة عدد 

 التلامیذ في الصف الواحد وكثافة المنهاج عدم اكتفاء الوقت وغیرها من

الظروف الأخرى التي لا یسعنا الكلام عنها هنا وهذا ما یتفق أیضا مع نتائج 

والتي هدفت الى  2009سنة " عدة دراسات نذكر من بینها  دراسة العطوي آسیا

استطلاع الصعوبات التي تواجه المعلمین لتطبیق نظام  المقاربة بالكفاءات 

جه المعلمین وبنسب حیث توصل الباحث الى أنه هناك صعوبات متعددة توا

المختلفة وهذه الصعوبات كانت مادیة، تكوینیة، مفاهیمیة، صعوبات التكامل 

بین التعلیم النظري والتعلیم التطبیقي حیث توصل الباحث الى أن المعلمین قد 

أجمعوا على وجود صعوبات راجعة الى طبیعة التكوین ونوعیته بنسبة 

٪ حول  وجود صعوبات 54.46 ٪ بدرجة مرتفعة كما اجمعوا بنسبة51.87

مفاهیمیة تواجههم في تطبیق المقاربة بالكفاءات كما بلغت نسبة اتفاقهم على 

٪ 52.63وجود صعوبات في الادماج بین التعلیم النظري والتطبیقي وهي 

  ) .2009العطوي آسیا ، . ( بدرجة مرتفعة

  :استنتاج عام.4
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دة نتائج نذكر أهمها فیما توصلنا من خلال اجراء هذه الدراسة الى خلاصة ع

  :یلي

  ان نسب استجابة افراد العینة على عبارات الاستبیان كانت تتراوح بین

 .٪كأدنى نسبة موافقة 20٪ كأقصى نسبة اتفاق و 90

  ان الإستراتیجیة الأكثر استعمالا والتي تحصلت على اعلى نسبة تتمثل

ود المرتبطة بها في استراتیجیة المناقشة حیث تراوحت الموافقة على البن

 .٪70٪ وتلیها استراتیجیة حل المشكلة بنسبة  95٪و  90بین 

   اما عراقیل استعمال الإستراتیجیات الحدیثة منها فقد تراوحت نسبة

 .كأدنى نسبة  20كأقصى نسبة و  90الاتفاق علیها بین 

وهذا ما یجعلنا نستنتج ان هناك محاولة من طرف المدرسین لتطویر 

دریسهم لتتلائم مع الإصلاح الجدید لكن یحول دون استراتجیات ت

وتقترح . وصولهم لتحقیق ذلك الهدف عدة عراقیل ینبغي تذلیلها امامهم

  :دراستنا عدة نقاط نذكر من بینها

  اجراء دورات تدریبیة للأساتذة والمعلمین حول استراتجیات وطرق

 .التدریس الحدیثة وحیثیات تطبیقها

  ف بإضافة عدد الغرف بالمدارس محاولة تقلیص حجم الصفو

لاستغلال الوقت و الجهد من طرف المعلمین وقدرتهم على 

 .التحكم في الاستراتیجیات الحدیثة

  تزوید المعلمین والأساتذة بوثائق شارحة اكثر لطرق التدریس وفق

 .المقاربة بالكفاءات

  تزوید المؤسسات التربویة بالوسائل المتطور والحدیثة ومخابر

  .للتوافق مع الإصلاح التربوي الجدیدوورشات 
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  :المراجع المستخدمة

، دار الشروق للنشر و التوزیع، تصمیم التدریس): 2009(احمد عوده القرارعة .1

  . الاردن

، عالم الكتب "استراتیجیات التعلم و التعلیم):" 2009(باسم الصرایرة و اخرون .2

  .الحدیث للنشر و التوزیع، الطبعة الاولى، الاردن

، دار المناهج للنشر والتوزیع،  أساسیات التدریس): 2005( خلیل إبراهیم شبر .3

  .جامعة البحرین، البحرین

، عالم الكتب، الطبعة الأولى،  "التعلم التعاوني" ): 2005(سناء محمد سلیمان .4

 .، عمان . جامعة عین الشمس

قاربة الكفاءات من ، متطلبات التدریس بم)2017(العبزوزي ربیع ، ایاحي جمال .5

وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي بالجزائر، الاكادیمیة للدراسات الاجتماعیة 

  .17العدد والإنسانیة، 

،  دراسة كشفیة لممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات، )2010( العرابي محمود .6

  .مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر، الجزائر

وبات تطبیق المقاربة بالكفاءات في المدرسة صع، )2009( العطوي آسیا .7

مذكرة مقدمة لنیل شهادة  الجزائریة من وجهة نظر معلمي التعلیم الابتدائي،

  .الماجستیر، الجزائر



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

، مكتبة أسس ومبادئ البحث العلمي): 2002(فاطمة صابر ، میرفت خفاجة .8 

  .، الأسكندریة، مصر1ومطبعة الاشعاع الفنیة ، ط

،عالم الثقافة للنشر والتوزیع، اعداد وتأهیل المعلم ): 2009( دس مصطفى نمر ع.9

  .، الأردن1ط

، مكتبة تدریس الدراسات الاجتماعیة  ):2006( منصور أحمد عبد المنعم .10

  .الأنجلو مصریة للنشر، مصر

أثر ): 2010( ناصر محمد خلیفة مقابلة غصایب محمد مطلق الفلاحات .11

المفاهیمیة على تحصیل طلبة الصف الثامن أساسي  التدریس باستخدام الخرائط

  .، الأردن26، المجلد 4، مجلة جامعة دمشق ، العدد لقواعد اللغة العربیة 
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هذه الورقة إلى تسلیط الضوء على أحد نظریات التعلم الحدیثة، والتي هي النظریة  سعت  

البنائیة الاجتماعیة لفیجوتسكي، من خلال التعرف على الخصائص الممیزة لها عن غیرها من 

، وذلك والبنائیة المعرفیة، وكذلك تحدید أهم انعكاساتها في بناء المنهاج النظریات، مثل السلوكیة

توصل البحث إلى أن النظریة . من خلال تحلیل ما كتب عن هذه النظریة في المراجع المتخصصة

البنائیة الاجتماعیة تخالف النظریات التقلیدیة في رؤیتها للتعلم، بحیث تؤكد على عملیة بناء 

  . التي یقوم بها المتعلم من خلال التفاعل الاجتماعي واستخدام اللغة المعرفة والمعنى

.مناهج الجیل الثاني - النظریة البنائیة الاجتماعیة: الكلمات المفتاحیة  

  :مقدمة

لقد فرض التطور الاجتماعي والاقتصادي والعلمي واقعاً جدیداً على الجزائر، مما تطلب 

المناهج، وذلك بجعلها تتماشى وهذه التغیرات والمستجدات مراجعة مكونات النظام التربوي وخاصة 

سعیاً نحو إقرار مدرسة جزائریة متطورة ومتفتحة تتكفل بالإعداد الأمثل للأجیال، لأن سیاق التجدید 

المنهاج مس المنهاج المدرسي، باعتبار أن في العمل التربوي لا یمكن أن تكون له دلالة إلا إذا 

فإن جودته أو معیار صلاحیته  ، لذالما قد یعتري المجتمع من تغیرات ظاهرة اجتماعیة ومحصلة

رهن بقدرته على الاستجابة لتلك التغیرات، الأمر الذي یجعله أقدر على تحقیق النفع الاجتماعي، 

وهو یصلح لتحقیق ذلك إذا كان محتواه من المادة الدراسیة وطرائق التدریس وتكنولوجیا التعلیم 

.أدوات ذات فعالیة في المواقف التعلیمیة ،ومختلف الأنشطة  

وحتى نحقق ذلك لا بد من بناء تلك المناهج في ضوء نظریات تعلم تستجیب لتلك  

لأن نظریة التعلم هي مجموعة من القواعد التي تفسر حدوث التعلم وتتنبأ بإمكانیة  .الأهداف

ومهمة . الظروف التي یحدث فیهاحدوثه، من خلال تحدید الشروط التي یقع تحتها التعلم عادةً أو 

فالمنهاج الجید  ،المنهاج هو توظیف هذه النظریة لإیجاد الظروف التي تیسر حدوث التعلم الفعال

وقد ظهر عدد من النظریات التي تحاول تفسیر التعلم ومن  ،یقوم على نظریة تعلم واضحة ومحددة

.أحدث تلك النظریات، النظریة البنائیة الاجتماعیة  

بتداءً من السنة افي الجزائر على هذه النظریة یه؛ تم اعتماد مناهج الجیل الثاني وعل  

استناداً إلى نتائج وذلك ، )21، 2009الدلیل المنهجي لإعداد المنهاج، (2015/2016الدراسیة 

الدراسات التي أكدت على فعالیة المناهج القائمة على أسس النظریة البنائیة في زیادة تحصیل 

إذ یشیر الطلاب،  Terwel البنائیة في زیادة النظریة مبادئ إلى فعالیة المناهج القائمة على  
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العبد الكریم، (التفكیر الناقد، وتطویر مهارات القراءة والكتابة، والمناقشةمعارف الطلاب وتنمیة 

2012( .  

علیه؛ بناء على أهمیة هذه النظریة جاءت هذه الورقة لتبین كیف فسّر فیجوتسكي و 

.حته الاجتماعیة التي تعتبر نموذجاً جدیداً في تفسیر سیرورة التعلم؟أطرو   

 النظریة البنائیة الاجتماعیة لیفیجوتسكيالتعریف ب :  

حظیت النظریة البنائیة باهتمام الباحثین في السنوات الأخیرة، ووفقاً لهذه النظریة فإن لقد 

یة، وتفاعله مع البیئة المحیطة، فالمعرفة كل متعلم یبني معرفته اعتمادا على خبراته الشخصیة الذات

تنمو وتتطور ضمن الخبرات الخاصة بكل فرد، وهنا تأتي خصوصیة بناء المعنى لدى كل فرد، 

وتقدم هذه النظریة المتعلمین على أنهم مفكرون نشیطون یقومون ببناء مفاهیمهم وأفكارهم الخاصة 

).2011النمراوي، (تفاعلهم النشطمن خلال تفكیرهم و  بهم، وأن المعرفة تتولد لدیهم  

والباحثین في هذا المجال، ظهرت أشكال متعددة  نونتیجة للاهتمام المتزاید من قبل التربویی

( بالبنائیة الاجتماعیةللبنائیة كان من أهمها ما عرف  Social Constructivism وتسمى أحیاناً ) 

والمجتمع في التعلم، ویعتبر لیف فیجوتسكي  النظریة الثقافیة الاجتماعیة لتأكیدها على دور الثقافة

          ) Lev Vygotsky عالم النفس الروسي من أكبر روادها، ومفاد نظریته ) 1896-1934( )

أنها تؤكد في نظرتها للتعلم على أنه عملیة تتعدل فیها المعرفة الداخلیة للمتعلم كاستجابة 

تأثر بالآخرین یوالشخصي، حیث أن التعلم الناتجة عن كل من التفاعل الاجتماعي  تلاضطرابا

".والتفاعل الاجتماعي یلعب دوراً في إعادة البنیة المعرفة اعتماداً على الخبرات  

غلب على نظریات التعلم قبل البنائیة الاجتماعیة تصویرها على أن المتعلم یتعامل مع 

فالتعلم في النظریة . المعرفة بشكل فردي ومنعزل عمن حوله، وأن التعلم شيء یحدث للمتعلم

السلوكیة وفي النظریة المعرفیة كما قدمها بیاجیه ینظر إلیه في سیاق فردي، لا یذكر فیه أثر 

فبیاجیه ینظر إلى الطفل الصغیر على أنه عالم یستكشف البیئة من حوله، إلا أنه مع . للمجتمع

مهمة وهي أن هذا الاستكشاف هذه النظرة وفي ظل تركیزه على عملیة البناء المعرفي، یغفل حقیقة 

في الحقیقة لا یقوم به الطفل منعزلا عن مجتمعه المحیط به، ولا یمكن أن یتم دون تأثیر من ذلك 

وهذا قد یكون أوضح في حال تعلم الكبار، فینذر أن یتعلم الإنسان إلا بتفاعل اجتماعي، . المجتمع

على المدرسة أو المعلم، لا بد للمتعلم من  فحتى في حال التعلم الذاتي الذي لا یعتمد فیه المتعلم

ما یقوله الناس، أو على الأقل التأثر بشيء من لستماع الاقراءة ما كتبه العلماء، أو سؤالهم، أو 

فبیاجیه یغفل  ،فالتعلم وبناء المعرفة إذن لا تتم إلا في سیاق اجتماعي. ذلك أثناء عملیة التعلم

).2012العبد الكریم، (أكد علیه فایجوتسكيالطبیعة الاجتماعیة للتعلم وهو ما   
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ففي نظریة بیاجه یحدث النمو بشكل أساس من الداخل متجهاً إلى الخارج، فالقدرات تنضج 

وترى النظریة البنائیة الاجتماعیة . ثم یقوم الطفل بتطبیقها على المهمة التي تواجه في الحیاة

لنمو العقلي یبدأ من الخارج متجهاً إلى فحسب لیف فایجوتسكي فإن ا. العكس تماماً في النمو

فالأطفال . الداخل، حیث تنشأ جذور العملیات الداخلیة والذاتیة لدى الفرد من تفاعله مع الآخرین

تفاعلون هم مع الناس، ویستفیدون من هذه التفاعلات ییشاهدون التفاعل بین الناس من حولهم، و 

قدر ما یعتمد بیعتمد على الأثر الاجتماعي والبیئي فافیجوتسكي یرى أن نمو الفرد . لزیادة نموهم

.على النضج  

فافیجوتسكي یعارض رأي بیاجه فیما یتعلق بالمراحل النمائیة، حیث یرى فایجوتسكي لهذا 

أن النمو یتأثر بتفاعل الطالب مع من حوله، أكثر من تأثره بالمرحلة التي هو فیها، بل إن البیئة 

ویرى فایجوتسكي أنه یوجد طفلان في . في تحدید هذه المراحل المحیطة بالطالب تؤثر كثیراً 

أكبر منه فیؤدي أشیاء لا هم المرحلة النمائیة ذاتها، لكن أحدهما یتفاعل مع زملائه أو مع  من 

، ولنا )2012العبد الكریم، (یمكن أن یؤدیها الطفل الأخر الذي لم یتعرض لتفاعل اجتماعي مماثل

). ما وكلي(بن یقضان أو فتى الغابة  في قصة حيمثال على ذلك   

إذاً فالبنائیون الاجتماعیون یرون أن بناء المعرفة لدى الأفراد یحدث على المستوى 

الاجتماعي أولاً ثم یتحول إلى المستوى الذاتي لدى المتعلم، لذا فقد اهتم فیجوتسكي بالنمو 

الأفراد لخبرات جدیدة، وإصرارهم الاجتماعي في التعلیم حیث یرى أن العقل ینمو نتیجة مواجهة 

لحل التعارضات التي تفرضها هذه الخبرات، وفي محاولة لتحقیق الفهم، یربط الأفراد المعرفة 

وتختلف أفكار فیجوتسكي عن بیاجه، فابیاجه ركز على الجدیدة بالسابقة ویبنون معنى جدیداً 

ن السیاق الاجتماعي أو الثقافي، أما النظر ع مراحل النمو العقلي التي یمر بها جمیع الأفراد بغض

أكد على أن تنمیة  عملیات التفكیر العلیا تتطور و فیجوتسكي أولى أهمیة كبیرة للجانب الاجتماعي 

من خلال التفاعلات والحیاة الاجتماعیة النشطة داخل الصفوف المدرسیة بواسطة التواصل اللغوي 

).60 ،2018؛ خیري، 2011النمراوي، (واستخدام الكتابة  

:وقد طرح فایجوتسكي فكرتین مهمتین في مجال التعلم هما  

  ):Internalization: (تذویت المعرفة - 1

فالطفل الذي  ،حیث یرى أن الطفل یتعلم من خلال مشاهدة الآخرین وطریقة التفاعل بینهم

ة ویتعلم السلوك داخل المدرسة من خلال مشاهد ،یحاور وكیف یتبنى رأیاً في المواقف المشابهة

فالأطفال یوجدون داخلهم التفاعل الذي یرونه أمامهم بین  ،الطلاب الآخرین وطریقة تصرفهم

وكلما زاد ما یشاهده الطفل زادت قدرته على استخلاص المعلومات، ویرى فایجیوتسكي أن . الناس
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غة الأفكار المعقدة، وكلما كانت ل) تذویت(اللغة مرتبطة بالتفكیر، وأن تطور اللغة مهم لتشرب 

).2012العبد الكریم، (ن یفهم الحوار الذي یدور بین الكبار ویتعلم منهأالطفل متطورة استطاع   

فایجیوتسكي أن اللغة مرتبطة وما أكد علیه  - تذویت المعرفة–من خلال هذه النقطة 

الأفكار المعقدة، وكلما كانت لغة الطفل متطورة ) تذویت(بالتفكیر، وأن تطور اللغة مهم لتشرب 

، لذلك فإن مناهج الجیل الثاني جعلت ن یفهم الحوار الذي یدور بین الكبار ویتعلم منهأتطاع اس

من اللغة العربیة كفاءة عرضیة وأكدة على تبني استراتیجیات تثمن اللغة العربیة وجعلها مواكبة 

مختلف  للتطورات العلمیة والتكنولوجیة والحضاریة من خلال تزویدهم بكفاءات یمكن استثمارها في

وضعیات التواصل الشفهي والكتابي وعدم اقتصار اللغة العربیة على معرفة بعض النماذج الأدبیة 

وبلاغتها ولا معرفة القواعد النحویة الصرفیة فحسب، بل جعل المتعلم یبلغ أعلى مستوى من الفهم 

الاتصال الجدیدة والإدراك واستعمالها كلغة حیة، وكذلك التركیز على أهمیة تكنولوجیا الاعلام و 

).2009الدلیل المنهجي لإعداد المناهج، (التي تشكل عامل إثراء لبیداغوجیا اللغات  

 ZPD:()Zone of Proximal)(النمو الوشیك(منطقة النمو القریبة المركزیة  - 2

Development( : 

ة تعد منطقة النمو المتقارب من أشهر المبادئ التي استند علیها فیجوتسكي  لتفسیر العلاق

بین التعلم والنمو بمعنى أن هناك علاقة بین تطور النمو وتطور تعلم الطفل، وعرفها فیجوتسكي 

المسافة بین مستوى التطور الفعلي الذي یتحدد من خلال حل المشكلة بشكل مستقل ومستوى "بأنها 

أقران النمو المتوقع، والذي یتحدد من خلال حل المشكلة تحت إشراف البالغین أو بالتعاون مع 

وأشارت ". لدیهم قدرات أكبر Lui إلى أن فیجوتسكي یعرف منطقة النمو المتقارب بأنها ما ) 2012( 

الهذلي، (تقل یستطیع الطفل عمله الیوم بشكل تعاوني سوف یستطیع أن یفعله غداً بشكل مس

ما بمعنى حیز النمو الممكن هو المسافة بین ما یمكن أن ینجزه الطالب بمفرده وبین  ،)2015

یمكن أن ینجزه عندما یساعد بواسطة أفراد آخرین، فالطالب لدیه مستویان من النمو، هما مستوى 

النمو الفعلي وهو المستوى العقلي الحالي للطالب وقدرته على التعلم بنفسه، ومستوى النمو الكائن 

ین هو حیز وهو المستوى الذي یستطیع الوصول إلیه بمساعدة الآخرین، وهذا الفرق بین المستوی

فما یقوم المتعلم به الیوم بمساعدة الراشدین، سوف یعمله ، )26، 2012الدواهیدي، (النمو الممكن

(باعتبار أنّ منطقة النمو القربیة المركزیة . غدا بمفرده ZPD وإنما استمراریة للسلوك  غیر ساكنة) 

ة التي تحدد بتلك أو درجات النضج، واستخدام كلمة الأدنى أو القریبة ویقصد بذلك المنطق

السلوكیات التي ستتطور في المستقبل القریب، فهي تعني أن السلوك أقرب إلى الظهور في أي 
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؛ غیلوس، 16- 15، 2012بن سلمان، ( وقت، ولیس من الواجب أن یظهر في نهایة المطاف

2017(.  

(حدود منطقة النمو المركزیة ) 01(ویوضح الشكل ZPD ي حیث إن منطقة التطویر الحال) 

)ZCD تمثل المستوى الذي یمكن أن یصل إلیه الطالب خلال حل مشكلة بصورة مستقلة، ومنطقة ) 

(النمو القریبة المركزیة  ZPD هي المسافة المحتمل أن یصلها الطالب بمساعدة نظیر أكثر قدرة ) 

).16-15، 2012بن سلمان، (بعد نجاح المهمة  

 
(بة المركزیةیوضح حدود منطقة النمو المتقری) 01(شكل رقم  ZPD( 

(وما دامت منطقة النمو القریبة المركزیة  ZPZD هي العنصر ) منطقة النمو الوشیك)(

فإن هذه المنطقة المهم والأساسي في نظریة فیجوتسكي والتي تخص عملیتي التعلم والتدریس، 

:تنمى على مراحل وهي  

 أو  البالغینعلى لأطفال یعتمد افي هذه المرحلة : من الأخرین الأكثر قدرة مرحلة المساعدة

الأقران الأكثر قدرة لأداء المهة قبل الانشغال بها بمفردهم، وهنا تعتمد كمیة ونوع المساعدة 

على عمر الطفل وطبیعة المهمة، وبذلك یكون تنشیط اتساع وتعاقب منطقة النمو القریبة 

 .المركزیة في المتناول

 هذه المرحلة إلى معرفة المسئولیات والقواعد ینتقل الطفل في : مرحلة الأداء المساعد الذاتي

اللازمة، فهذه المسئولیات التي قسمت سابقاً بین الطفل والبالغ أصبح الآن بإمكان الطفل 

السیطرة علیها كاملة لوحده فالنشاط الذي یتطلب إنجازه بمساعدة الأخرین یمكن أن ینجزه 

مشكلة معینة التي كانت مبنیة على الطفل لوحده، فأنماط النشاط التي مارسها الطفل لحل 

ففي هذه المرحلة ینجز الأطفال . التفاعل بینه وبین الناس أصبحت بعد ذلك بینه وبین نفسه

المهمة بدون مساعدة الآخرین ولكن هذا لا یعني أنه تم تطویر أداء الطفل بشكل 

 ).29-28، 2006الدواهیدي، (كامل
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  المرحلة ینتقل الطفل في منطقة نموه إلى مرحلة  في هذه ):التثبیت(مرحلة تلقائیة الأداء

متطورة لتلك المهمة، فیستطیع أدائها بشكل كامل وتناغم بدون مساعدة؛ بل على العكس 

فالأداء هنا لم یعد یُطور بل یتطور فقد . فالمساعدة في هذا الوقت تعتبر معرقلة ومزعجة

دلالة على ) Fossilized(ه تحجر ووصفه أیضاً بأن) Fruit(ه فیجوتسكي بثمار التطویر فوص

 .ثباته وبعده عن التغییر بفعل القوى العقلیة والاجتماعیة

 إن عملیة التعلم عند الأفراد تتكون من نفس هذه الخطوات : مرحلة إزالة تلقائیة الأداء

؛ فالانتقال من مساعدة الأخرین إلى )ZPD(المتسلسلة والمنظمة لمنطقة النمو القریبة المركزیة 

ففي فترة . اعدة الذات، وبتكرار هذه الخطوات مرة تلو الأخرى تنمو قدرات جدیدة عند الفردمس

ما من حیاة الأفراد لدیهم تولیفة من التنظیم من قبل الآخرین، ثم التنظیم الذاتي، إلى العملیات 

بآلیة وعندما ینتهي الفرد من استملاك المهارة وتتطور قدرته على أدائها . ذات الصبغة الآلیة

لاستملاك ) ZPD(وتلقائیة یستطیع أن یعود مرة أخرى خلال منطقة النمو القریبة المركزیة 

وهكذا تستمر دورة منطقة النمو القریبة المركزیة لاستملاك المهارات واكتساب . مهارة جدیدة

 :المعرفة المتراكمة، وتتدخل عوامل عدیدة في إزالة تلقائیة الأداء ومنها

 : الاجتماعي للتعلمطبیعة التفاعل  - 1

یولي فیجوتسكي اهتماماً كبیراً للغة باعتبارها أداة تنقل الخبرة الاجتماعیة إلى الأفراد 

وتشكل المناخ العام لبیئة الفصل، وهي وسیط للفكر، ویتصور فیجوتسكي أن الكلام عند الطفل 

). التفكیر(الكلام الداخلي یكون اجتماعیاً في البدایة، ثم یلیه الكلام المتمركز حول الذات، وبعده 

كما أنه یقرر بصراحة أن تدفق التفكیر لا یصاحبه ظهور متزامن للكلام فالعملیتان لیستا متماثلتین، 

ولا یوجد تطابق جامد بین وحدات التفكیر ووحدات الكلام، فالتفكیر له بناؤه الخاص فهو لا یتم 

ل هذه الكلمات، والكلام الداخلي بالنسبة التعبیر عنه في كلمات ولكنه یأتي إلى الوجود من خلا

لفیجوتسكي لیس مجرد النطق الصوتي للجمل من خلال هذه الكلمات كما یرى واطسن، بل هو 

صورة أو شكل خاص من أشكال الكلام یقع بین التفكیر والكلام المنطوق، ولكن علاقة التفكیر 

كیر غیر المدفون في الكلمات یعتبر بالكلام تتغیر بثبات فهي تعتبر شیئاً لیس له معنى، والتف

.سراباً   

وقد أوضحت كتابات فیجوتسكي أن الكلمات تتغیر مع المجتمع، وأن الكلمات التي 

یستخدمها الطفل هي في الغالب نفسها التي یستخدمها الراشد في الحدیث، ولكنها لیست بنفس 

ى عند الطفل تختلف عن الأعلى لها معن) أخ(المعنى والمدلول كما یستخدمها الراشد فمثلاً كلمة 

(فالنقطة الرئیسة لفیجوتسكي هي الترادف الوظیفي . سناً، وتختلف عن الراشد Equivalence 
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Functional الذي یمد الطلاب بأرضیة دارجة شائعة لعمق المواجهة والعمل تجاه التفاعل القریب ) 

الكامل للمفاهیم تدریجیاً فهي عملیة  لفهم المعنى، وهذه الأرضیة الشائعة تسمح للطلاب بتنمیة الفهم

).32، 2006الدواهیدي، (بنائیة للمعنى من خلال المدخل الثقافي  

وبذلك فإن بناء المعرفة وفقاً لنظریة فیجوتسكي في الفصول تتم من خلال المناقشة 

یه الاجتماعیة والتفاوض بین المعلم والطلاب وبین الطلاب وبعضهم كعملیة اجتماعیة ثقافیة لتوج

تفكیر الطلاب وتكوین المعنى؛ فالمعرفة تأتي بدایة من خلال تفاعل اجتماعي للمتعلم مع شخص 

آخر أكثر معلوماتیة ثم بعد ذلك تبنى ذاتیاً كنشاط فردي، وبذلك المعرفة العلمیة تحدث من 

ي المستوى الاجتماعي ثم إلى المستوى السیكولوجي، وبین الأنفس ثم إلى داخل الأنفس؛ فتظهر ف

المستوى النفسي الخارجي بین الطفل ووالدیه وأسرته والبیئة المحیطة، ثم تظهر بعد ذلك على 

مستوى الداخلي الذاتي كعدسات للبصیرة والعمل والتحدث تجاه هذه الظواهر ثم تتداول بین المتعلم 

.والآخرین  

لسیاق فطبیعة التفاعل الاجتماعي للتعلم هي عدم فصل الفرد عن المجتمع في بناء ا

المعرفي، وتشجیع التعلم من خلال النشاط الجماعي التعاوني بین الطالب والمعلم وبین الطلاب 

وبعضهم، فالمعلمون لا یفرضون أفكارهم على المتعلمین، ولكن التعلم الحقیقي یخلق من خلال 

).33، 2006الدواهیدي، (الاشتراك في العمل وتولید الوظائف النفسیة الفردیة  

 

  : وات النفسیة والفنیةدور الأد - 2

الوسائط الرمزیة مفتاح لبناء المعرفة، ولفیجوتسكي آلیات رمزیة من ضمنها الأدوات 

النفسیة التي تتوسط بین الأعمال الفردیة والأعمال الاجتماعیة وتوصل داخل الفرد بخارجه، 

، الأنظمة المختلفة وأدرج فیجوتسكي عدد من الأمثلة للوسائل الرمزیة مثل اللغة. والفردي بالجماعي

. للحساب، الكتابة، القطع الفنیة، المخططات، الخرائط والرسم، وكل أنواع الإشارات التقلیدیة

(ووصف  Jerome Bruner; 1962 وجهة نظر فیجوتسكي لدور الوسائل الرمزیة كما عبر عنها ) 

واللغة هي الأداة  فیجوتسكي في مقدمة كتاب اللغة والتفكیر بأن في إتقان الطبیعة نتقن أنفسنا،

القویة التي تجلب الأفكار الداخلیة من خلال الحوار الخارجي، فالأدوات النفسیة لا تنتج في العزلة 

.تجات التطور الثقافي الاجتماعي للأفراد الذین ینشطون في مجتمعاتهمنولكنها م  

 - الأفكار -الإشارات - الرموز - الحوار الشفهي -الرسم - الكتابة(والأدوات النفسیة مثل 

بها یتحدث المتعلم عن الظاهرة من خلال ما اكتسبه من مفاهیم یومیة نتیجة ...) اللغة -المعتقدات

للتفاعلات الاجتماعیة والأنشطة النفسیة الخارجیة، وهذه المفاهیم غیر موجودة بشكل علمي في 
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تعلم، وتوضح مدى فهم الظاهرة، وتعتبر هي نقطة بدایة تنبع من المتعلم كتحفیز داخلي وتهیئة له لل

ومن الأدوات  ، المتعلم للمفهوم، وهي أدوات وسیطة للرؤیة والعمل والتحدث والتفكیر تجاه المفهوم

...)الأجهزة، المقاییس، المیكروسكوب: (التي تساعد على التعلم استخدام الأدوات الفنیة مثل   

علم لتمده بطرق المعرفة والأدوات فالأدوات النفسیة وظفت كأداة لرؤیة المفهوم من وجهة نظر المت

).47، 2010محمد ریَّان، (الفنیة تمده بكیفیة الحصول على المعرفة  

 :دور التفاعلات الاجتماعیة كوسیط لتفكیر المتعلم والممارسة الثقافیة - 3

یشیر فیجوتسكي إلى أن العامل الأكثر أهمیة لبناء المعنى هو التفاعلات الاجتماعیة على 

لوجي الخارجي، مثل الحوار والمناقشة والتفاوض بین المعلم والطالب وبین الطلاب المستوى السیكو 

مع بعضهم البعض، فالمعلم یلعب دور الوسیط الذي یصل بالطالب بین المعرفة الدارجة والمعرفة 

العلمیة فیوجهه تدریجیاً نحو فهم وإتقان المهمة، ومن ثم تزداد لدیه عملیة التفكیر الصحیح، ویعد 

).17، 2012بن سلمان، (مفتاحاً لتحفیز فهم الطالب للمعرفة وتنمیة منطقة النمو المركزي هذا  

 :الدور المتبادل بین المفاهیم الیومیة والمفاهیم العلمیة - 4

المفاهیم : لقد صنف فیجوتسكي مفاهیم المتعلمین إلى فئتین تعكس السیاق المرتبط بهما

المفاهیم الیومیة تتكون من خلال التفاعلات والخبرات خارج . والمفاهیم العلمیة) التلقائیة(الیومیة 

المدرسة، والمفاهیم العلمیة تتكون من خلال التفاعلات والخبرات داخل المدرسة، كما أن المفاهیم 

الیومیة تتمركز في الظواهر وتبنى على المظهر المادي والسمات الشكلیة للظواهر كما أنها تعتمد 

لكن المفاهیم العلمیة تتكون من خلال عملیات عقلیة، والمفاهیم الیومیة و . على الخبرات الیومیة

.تتجه صاعداً من الظواهر إلى العمومیة، والمفاهیم العلمیة تتجه هابطة تجاه الظواهر  

ولاكتساب المفهوم لا بد أن نبدأ من المفهوم في حد ذاته ما صورته عند المتعلم من خلال 

والمعلم یحاول . ، ثم تكوینه عند المتعلم ذاته)اجتماعیاً (فهوم للآخرین ثم الم...) اللغة - العلامات(

التكامل بین المفاهیم الیومیة والمفاهیم العلمیة، ویمد المتعلم بالمساعدات للدخول إلى المفاهیم 

"العلمیة، ویستخدم المتعلم عملیات ما وراء المعرفة  Meta Cognitive لیحول ویكامل ویعمم " 

.إلى نظام متماسك من المفاهیم العلمیة) المادة الخام الطبیعیة(یة معرفته الیوم  

فالمفاهیم الیومیة التلقائیة في نظر فیجوتسكي تنمى من المحسوس للمجرد أما المفاهیم  

العلمیة تنمى في الاتجاه العكسي، فالمتعلم یلائم المفاهیم الیومیة داخل النظام المفاهیمي الذي یعلم 

، وفي نفس الوقت لا بد أن یفهم المفاهیم العلمیة من خلال التطبیق )مفاهیم العلمیةال(في المدرسة 

بأمثلة محسوسة في ضوء خبراته، فالاتجاه من المحسوس للمجرد ومن المجرد للمحسوس، فالحركة 
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في الاتجاهین ضروري للفهم، من الخبرات الیومیة لتتكامل داخل النظام المفاهیمي العلمي، وتطبیق 

.اهیم العلمیة في الخبرات الیومیة، فالتعلم من الحیاة وإلى الحیاةالمف  

وهناك ثلاثة اتجاهات مختلفة لفیجوتسكي لتقریب المفاهیم العلمیة بدایة من المفاهیم 

:التلقائیة الیومیة وهي  

وم ، وبذلك فإن المفه)المفاهیم التلقائیة(الارتباط الوثیق بین المفهوم المستهدف والخبرة الیومیة  -

 .المستهدف یدرس بدایة بالمفاهیم التلقائیة، وتكون لها تأثیر كبیر على اكتساب المفاهیم العلمیة

المفاهیم المستهدفة أقل درجة في الاستخدام الیومي ومن هنا یحاول المعلم أن یختار المفاهیم  -

 .الیومیة القریبة مما هو مستهدف كبدایة للفهم

ستهدفة والمفاهیم الیومیة فیحاول المعلم استخدام وسائل لا یوجد ارتباط بین المفاهیم الم -

 ).38-37، 2006الدواهیدي، (ومدعمات لتثبیت المفاهیم العلمیة في غیاب المفاهیم الیومیة

وتتكون المفاهیم لا بتكرار الخبرة، ولا داخل اللعب المصاحب، ولكن عن طریق عملیات 

ه والاستنتاج المشترك، واللغة كمرشدة وموضحة عقلیة مثل الوظائف العقلیة كالذاكرة والانتبا

فالتدریس في ظل الرؤیة الثقافیة الاجتماعیة في الفصل تدعم وتنشط فهم الطلاب . للتفكیر

.وتساعدهم على خلق معرفة جدیدة من خلال التعاون في جو اجتماعي  

من نضج  مما سبق یتضح أن النظریة البنائیة الاجتماعیة حولت نقطة التركیز في التعلم

المتعلم إلى تفاعله الاجتماعي، ومن دور المعلم إلى دور المتعلم فصار ینظر إلى عملیة التعلم 

في خطوات تقدیم مما أدى إلى تغیر . ن تكون عملیة اكتساب أو نقلأعلى أنها عملیة بناء بدل 

ریس لكن الخبرات التعلمیة، على الرغم من أنه لیس هناك اتفاق كامل على نماذج محددة للتد

: توجهات البنائیة الاجتماعیة تتفق في التأكید على السمات التالیة  

 :بیئات التعلم المركبة والمهمات الواقعیة أو الأصیلة - 1

حیث یرى البنائیون أن المتعلمین یجب أن لا یعطوا مشكلات مبسطة وسهلة أو تمارین 

كبة، ومشكلات غیر واضحة بل بدلا من ذلك یجب أن یتعاملوا مع حالات مر مهاریة أساسیة، 

فالعالم خارج المدرسة نادراً ما یكون فیه مشكلات مبسطة أو أمور تسیر خطوة . وغیر منظمة

فعلى المدارس أن تتأكد من أن كل طالب یتعرض لخبرة حل .  خطوة بشكل مبسط ومنتظم

ویجب أن تكون هذه المشكلات مضمنة في مواقف وأنشطة حقیقیة . المشكلات المركبة

).2012العبد الكریم، (اقعیةوو   

من خلال ما سبق نلاحظ أن مناهج الجیل الثاني قامت بهیكلة المواد في مقاطع تعلیمیة 

تضم مجموعة مرتبة ومترابطة من الوضعیات والأنشطة والمهمات، تبدأ بطرح وضعیة مشكلة 
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مقطع التعلمي، ومن وتكون شاملة للموارد التعلمیة المستهدفة خلال ال) الوضعیة الأمّ (انطلاقیه 

سماتها أنها مركبة تنبثق منها وضعیات جزئیة وتعمل على تحفیز المتعلمین لإرساء الموارد التعلمیة 

الضروریة، وتجنیدها بشكل مدمج من أجل حلها وحوصلة التعلمات المتعلقة بها عند نهایة 

:كما یوضحها الجدول التالي) 28، 2016مدریة التعلیم الأساسي، (المقطع  

 

 

الوضعیة المشكلة 

 الانطلاقیة

 الأسبوع الرابع الأسبوع الثالث الأسبوع الثاني الأسبوع الأول

إرساء موارد 

+ معرفیة وادائیة

قیم وكفاءات 

 عرضیة

إرساء موارد 

+ معرفیة وادائیة

قیم وكفاءات 

 عرضیة

إرساء موارد 

+ معرفیة وادائیة

قیم وكفاءات 

 عرضیة

حل الوضعیة 

م الانطلاقیة التقوی

 والإدماج

 المعالجة والدعم تعلم إدماج تعلم إدماج تعلم إدماج

)28، 2016مدریة التعلیم الأساسي، :(المصدر   

  :النقاش الاجتماعي - 2

یشارك كثیر من البنائیین فیجوتسكي الاعتقاد أن العملیات العقلیة العلیا تنمو من خلال 

ویرى بعض البنائیین أن . رغوب وقیمولذلك فالتشارك في التعلیم امر م. التفاعل الاجتماعي

الأهداف الأساسیة للتدریس هي تنمیة قدرة المتعلمین على تأسیس وجهات نظرهم والدفاع عنها، مع 

العبد (ولتحقیق ذلك فلا بد أن یتحدث الطلاب ویستمع بعضهم لبعض. احترام وجهات نظر الآخرین

). 2012الكریم،   

منهاج اللغة العربیة  -جسیدها في مناهج الجیل الثانيوعلیه؛ نلاحظ أن هذه النقطة قد تم ت

أن الوضعیة المشكلة حتى یبدأ حلها بطریقة تشاركیة  -للطور الأول من التعلیم الابتدائي نموذجا

تكون من خلال فهم المنطوق والذي یعتمد على نص یلقیه المعلم على المتعلمین بعد أن یهیئ 

اء الإلقاء جهارة الصوت، وإبداء الانفعال مع مختلف ویتوخى أثن. الظروف المثلى للاستماع

المواقف المتضمنة في النص، والتفاعل یكون بتنغیم الصوت والإشارات والحركات، والغرض من 

ثم یتبعه نشاط التعبیر . ذلك إثارة المتعلمین المستمعین واستمالتهم بجملة من المواقف والمعاني

عن المشاهد ثمّ التعبیر الشفوي الموجه بأسئلة هادفة توجه  الشفوي، ویكون من خلال التعبیر الحرّ 

علماً أن المشاهدة تكون مستمدة من نفس الحقل المفاهیمي . المتعلمین للتعبیر عن مضمون المشهد
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للنص المنطوق مع حرص المعلم على ضرورة توجیه المتعلمین من خلال الأسئلة المطروحة إلى 

وق في التعبیر عن المشاهد، وفسح المجال للمتعلمین للتعبیر استثمار بعض معطیات النص المنط

مدریة التعلیم الأساسي، (بطلاقة دون تقییدهم بصحة التعبیر من أجل إثراء رصیدهم المعرفي

2016 ،28.(  

 : التمثیلات المتعددة للمادة - 3

 ویتم ذلك من خلال دراسة الموضوع أو المشكلة عن طریق تقدیم عدد متنوع من المقارنات

وعدم الاقتصار على مثال واحد یحاكیه الطلبة، أو یكررون ضربه مثالا كلما . والأمثلة والاستعارات

.طرح الموضوع  

 : فهم عملیة بناء المعرفة - 4

فیسعى التوجه . یرى التوجه البنائي أهمیة إدراك المتعلم للطرق التي یتعلم من خلالها

طریق بیان أن ما لدینا من یة بناء المعرفة عن البنائي إلى مساعدة الطلبة على فهم دورهم في عمل

فالفرضیات والخبرات . فرضیات وقناعات واعتقادات وخبرات یشكل ما یكونه من معرفة حول العالم

فالبنائیون یركزون على فهم عملیة بناء المعرفة لیكون الطلبة . المختلفة تقود إلى معارف مختلفة

حیث یستطیعون اختیار وجهات نظرهم وبنائها والدفاع عنها مدركین للمؤثرات التي تشكل تفكیرهم، ب

.بطریقة نقدیة ذاتیة، مع احترام آراء الآخرین  

  :التعلم النشط - 5

التعلم النشط هو التعلم الذي یتم فیه استثمار العملیات العقلیة المختلفة لدى المتعلم،  

).2012العبد الكریم، (یما یعملفالتعلم النشط هو أي نشاط یشترك المتعلم في العمل وفي التفكیر ف  

لبنائیة الاجتماعیة لیفجوتسكي ومما سبق یمكن القول أن المناهج یتم بنائها وفقاً للنظریة ا

:على النحو التالي  

تصاغ في صورة أغراض عامة تحدد من خلال عملیة مفاوضة اجتماعیة  :الأهداف التعلیمیة - 1

 .بین المعلم والمتعلمین

ذا صلة ببیئة المتعلمین وواقعهم حتى یمكن تنمیة المفاهیم والمهارات یجب أن یكون  :المحتوى - 2

 .المختلفة

یوجد عدد من النماذج والاستراتیجیات التي تعكس أسس نظریة فیجوتسكي  :أسالیب التدریس - 3

الثقافیة الاجتماعیة، وبنیت على أساس المشاركة الموجهة داخل حیز النمو الممكن، حیث 

ت معنى للمتعلم من الناحیة الشخصیة، ومناقشة معاني مشتركة مع التدریس ضمن سیاقات ذا
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المتعلمین الاخرین داخل غرفة الفصل ضمن تعاون المجموعات الصغیرة، والتفاوض بین 

 :ومنها. المتعلمین في المعنى المشترك بینهم والمناقشة الصفیة

  التعلیم التبادلي)Reciprocal Teaching:( بادلي أحد الاستراتیجیات تُعد طریقة التدریس الت

القائمة على البنائیة الاجتماعیة والتي تساعد المتعلمین على الفهم وبناء المعنى من خلال 

 .المناقشات، والحوار بین المعلم والمتعلمین

  مشروع مشاركة المتعلمین)The Community of Learners Project( : مشروع  تربوي

ر المدارس بما یتلائم مع مستجدات العصر وذلك علمي مستمر ومتواصل یسعى إلى تطوی

بإعادة هندسة العملیة التعلیمیة وإدماج التكنولوجیا في التعلیم والتركیز على نشر ثقافة التعلم 

 .النشط التفاعلي التبادلي، وتوفي بیئة مدرسیة تساعد على الإبداع والابتكار

  (المعرفي ) التلمذة(نموذجCognitive Apprenticeship Model:(  تُعد التلمذة المعرفي هي

تصمیم تدریس أو استخدامه كاستراتیجیة للتعلم بحیث یتعلم الطلاب من خلاله عن طریق 

 ).Ilmiani; 2017(المساعدة والإرشاد من قبل المعلم أو الخبیر

  نموذج التعلم التولیدي)Generative Learning Model:(  یًعد نموذج التعلم التولیدي أحد

اتیجیات القائمة على البنائیة الاجتماعیة، ویتم تنفیذه وفق أربعة أطوار متتابعة، مبنیة الاستر 

 :على أفكار فیجوتسكي، وهذه الأطوار هي

یكون الانطلاق من أفكار المتعلمین مع ترك المجال للحدیث حول المفهوم : طور التمهید - 

 .وبعد ذلك تصاغ التصورات وتبنى المشكلة) لفظاً أو كتابة(

العمل في مجموعات متعاونة تتفاوض من أجل تمثل المعنى، وتقبل الأفكار : ور التركیزط - 

 .دون تمحیص، ثم تناقش لتوسع المدركات وبنیتها المعرفیة

یستعمل الأستاذ الدعائم التعلیمیة كالتخطیط والخرائط الذهنیة، والصور  :طور التحدي - 

 .رحة النفس والتصحیح الذاتيالتوضیحیة، مع توجیه المتعلمین نحو الأخطاء ومصا

  .یمد الأستاذ المتعلم ببعض النصائح لاستعمالها في التقویم الذاتي: طور التطبیق -

 بطاقة نشاط وفق نموذج التعلم التولیدي المراحل
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 مرحلة الانطلاق

ملاحظة أو (وفیها یمهد الأستاذ المناخ الدراسي، ینطلق من مشكلة :التوجیه ) أ

رة ما في محیط المتعلم، ویدعو المتعلمین إلى إبداء مرویة أو مكتوبة لظاه

 .ملاحظاتهم، أو یطرح هو أسئلة، بحیث تكون داعیة للتفكیر

وفیها یعرض المعلم بعض الأمور المحیرة  :إثارة الخبرات الیومیة للمتعلم ) ب

والأحداث المتناقضة أو القضایا البیئیة أو مواقف حیاتیة مختلفة، لإثارة أفكار 

راتهم الیومیة عن موضوع الدروس والتي تؤدي إلى شعور الطلاب الطلاب وخب

بالحاجة إلى البحث والتنقیب للوصول للحل، مع مراعاة أن تكون الأسئلة والأشیاء 

  .المعروضة علیهم ذات ارتباط بالمعلومات السابقة لدیهم

 

 

 مرحلة التركیز

 .انسةیقوم الأستاذ بتقسیم المتعلمین إلى مجموعات صغیرة غیر متج -

التركیز على المفاهیم المستهدفة أو السلوكیات المراد إكسابها للطلاب، مع تقدیم  -

 .المصطلحات العلمیة وإتاحة الفرصة للتفاوض والحوار بین المتعلمین

تقوم كل مجموعة بتفسیر الأنشطة وحل الأسئلة الخاصة بها استعداداً لعمل جلسة  -

  .حوار عامة مع الأستاذ

 

 مرحلة التحدي

.إعادة تقدیم المصطلحات والتحدي بین ما كان یعرفه المتعلم قبل التعلم وبعده-  

.الاستفاضة في المناقشة بین جمیع الأطراف -  

.مقارنة بین معرفة وسلوكیات المتعلم قبل الأفكار الجدیدة وبعدها -  

 

 مرحلة التطبیق

لول في مواقف إیجاد تطبیقات مناسبة لما توصلوا إلیه من مفاهیم واستنتاجات وح-

.أخرى مشابهة في الحیاة  

یصبح كل ما تعلمه الطالب جزء من قیمه وسلوكیاته التي یتعامل بها مع أفراد  -

.مجموعته  

)2017غیلوس، (   

 هو النشاط التعلمي الذي یقوم به المتعلم مدفوعاً برغبته الذاتیة بهدف  :أسلوب التعلم الذاتي

مستجیباً لمیوله واهتماماته بما یحقق تنمیة شخصیته  تنمیة استعداداته وإمكاناته وقدراته

 .وتكاملها

  نموذج التعلم البنائي الاجتماعي)Social Constructivist Learning Model( : یعد نموذج

القائمة على البنائیة الاجتماعیة، ویتم تنفیذه وفق  تالتعلم البنائي الاجتماعي أحد الاستراتیجیا

ة على أفكار فیجوتسكي، ینتقل من خلالها المتعلم من مستوى مبنی. خمس مراحل متتابعة
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الحالي إلى مستوى النمو الذي یمكن الوصول إلیه من خلال المساعدة بواسطة المعلم أو 

 .بمساعدة أحد أقرانه من المتعلمین

 .تستخدم الأجهزة والمقاییس المختلفة، والكمبیوتر والانترنت :الوسائل التعلیمیة - 4

 .تصمم أنشطة فردیة، بالإضافة إلى الأنشطة التعاونیة والاجتماعیة :یمیةالأنشطة التعل - 5

یتم التركیز في التقویم البنائي الاجتماعي على الاختبارات الأدائیة، اختبارات الموقف،  :التقویم - 6

اختبارات الكتابة، والمقابلات للوقوف على قدرة المتعلم على التحدث أو التعبیر بالإشارات 

 ).Ilmiani; 2017(المختلفة

 :خاتمة - 

تسكي في بناء م یمكن القول أن تبني نظریة البنائیة الاجتماعیة لفیجو من خلال ما تقد

على توظیف النظریات التربویة الحدیثة  مناهج الجیل الثاني، ینم على حرص وزارة التربیة الوطنیة

لتعلمیة، وتنمیة وظائفهم ا/للارتقاء بالأجیال من خلال مشاركتهم الفعالة  في العملیة التعلیمیة

العقلیة العلیا وبناء المعرفة لدیهم عن طریق التفاعلات، والعلاقات بین الأستاذ ومتعلمیه أو بین 

.المتعلمین أنفسهم، وذلك لتجاوز الفردانیة في التعلم  

  :قائمة المراجع -

التفكیر  أثر استخدام نموذج التعلم التولیدي في تنمیة): 2012(سماح محمد صالح، بن سلمان

الاستدالالي والتحصیل في مادة الكیمیاء لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمكة 

جامعة. رسالة ماجیستر غیر منشورة .المكرمة .المملكة العربیة السعودیة :أم القرى   

مؤسسة یسیطرون للطباعة والنشر : مصر .التعلم النشط). 2018(خیري، لمیاء محمد أیمن

. والنوع  

فعالیة التدریس وفقاً لنظریة فیجوتسكس في اكتساب  ).2006(عزمي عطیة أحمدالدواهیدي، 

رسالة ماجیستر غیر . بعض المفاهیم البیئیة لدى طالبات جامعة الأقصى بغزة

لجامعةا. منشورة .فلسطین :غزة -الإسلامیة   

اضیات فعالیة استخدام استراتیجیة فیجوتسكي في تدریس الری ).2010(سوزان خلیل محمد، ریّان

. رسالة ماجیستر غیر منشورة. وبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف السادس بغزة

لجامعةا .فلسطین :غزة -الإسلامیة   

النظریة البنائیة الاجتماعیة وتطبیقاتها التدریسیة في ). 2012(العبد الكریم، راشد بن حسین

.جامعة الملك سعود: مركز بحوث كلیة التربیة. المنهج  
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في مناهج لتعلیم ) فیجوتسكي(النظریة البنائیة الاجتماعیة الثقافیة). 2017(حغیلوس، صال

.129 - 118). 12(03. مجلة جسور المعرفة). الجیل الثاني(اللغة  

.الجزائر: وزارة التربیة الوطنیة. الدلیل المنهجي لإعداد المناهج). 2009(اللجنة الوطنیة للمناهج   

ل كتاب السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي في لمواد دلی). 2016(مدریة التعلیم الأساسي

.الجزائر: وزارة التربیة الوطنیة. اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة  

فاعلیة تطبیق المعلمین للبنائیة الاجتماعیة في تدریس الریاضیات ). 2011(النمراوي، زیاد محمد

یاضي لدى طلبة الصف السادس الساسي في ودورها في تطویر مهارات الاتصال الر 

.2327 - 2314. 7ملحق  38المجلد . مجلة دراسات، العلوم التربویة. الأردن  

فاعلیة الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمیة مفاهیم ). 2015(الهذلي، إسراء عاطي محمد

. قبل المدرسة الأشكال الهندسة وفق نظریة فیجوتسكي الثقافیة الاجتماعیة لدى طفل ما

.67- 33. 63العدد . مجلة الطفولة العربیة  

Ilmiani, Aulia Mustika(2017). Connaître l'habileté de la lecture à la lumière de la théorie 
constructiviste sociale de Vigotsky Étude de cas à l'Université islamique d'État de 
Balangkaraya. Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban . 2(5),-
116-125. 

 

 

 

  

.استراتیجیات والفلسفات التربویة وطرائق التدریس المعتمدة في المدرسة الجزائریة الحدیثة  

)استراتیجیة حل المشكلات كأساس لمقاربة التدریس بالكفاءات في المدرسة الجزائریة الحدیثة(  

مخبر جودة البرامج في التربیة الخاصة . فرجاني صبرین/  حثة البا -                      

.الجزائر. جامعة قاصدي مرباح ورقلة. والتعلیم المكیف  

جامعة . مخبر جودة البرامج في التربیة الخاصة والتعلیم المكیف. بن مجاهد فاطمة الزهراء/ د  -   

.الجزائر. قاصدي مرباح ورقلة  

:ملخص  
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التي شملت مختلف ، وذلك للتطورات التكنولوجیة و المعرفیة، ر سریعتمر الحیاة بتطور و تغیی

فقد عمدت المنظومة التربویة في ، المجالات وقد كان للمجال التربوي نصیب من التغیر والتطور

المدرسة الجزائریة كغیرها من المنظومات في العالم  الى تبني مقاربة  بیداغوجیة حدیثة تسعى 

فالتعلم في ظل هذا النموذج ، ء هذا المسعى بعد فشل المقاربة بالأهدافحیث جا، لتحقیق الأفضل

بل اجراء یهدف إلى جعل الفعل التربوي منتوج من خلال وضع المتعلم ، لم یعد مجرد تلقین معارف

وتعتمد هذه المقاربة على العدید من الاستراتیجیات الحدیثة ، في جوهر العملیة التعلیمیة التعلمیة

التي تعنى بوضع المتعلم في مشكلة معینة و ، أبرزها استراتیجیة حل المشكلات لعل أهمها و

وتعودهم على التجریب ، فهي تنمي القدرة على الابتكار والفهم، توجهه في ایجاد الحلول لها

.وأسلوب البحث العلمي  

Abstract 

Le vie passé avec un développement et des changements rapides, et cela est 

dû aux développements technologiques et cognitives,  qui ont inclus les 

différents domaines, notamment le domaine éducatif qui avait une grande 

partie de cette prospérité.  

Le système éducatif à été baptisé à l'école algérienne comme d'autres 

systèmes dans le monde qui adopte une approche pédagogique moderne, 

qui cherche à atteindre le meilleur.  

Cette entreprise est intervenu après l'échec de l'approche par les objectifs.   

L'apprentissage sous ce modèle n'est plus une simple acquisition de 

connaissances,  au contraire, c'est une mesure visant à rendre l'acte éducatif 

à un produit efficace à partir de mettre l'apprenant au coeur du processus 

d'apprentissage éducative.  

Cette approche dépend de nombreuses stratégies modernes,  peut être la 

plus importante est la stratégie de résolution de problèmes qui concerne à 

mettre l'apprenant dans un problème et de le guide  pour trouver des 

solutions,  elle favorise l'innovation et la compréhension, et les a formés à 

l'expérimentation et à la méthode de recherche scientifique. 
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  .استراتیجیة حل المشكلات، التدریس بالكفاءات،المدرسة الجزائریة : الكلمات المفتاحیة

   :مقدمة

منذ أن فكر المجتمع ،  إن التربیة و التعلیم  من المجالات التي شهدت دینامیكیة و تطور         

، راثه و نقل خبراته لكي لا تزولحتى یتمكن من حفظ ت، في تلقین أطفاله مبادئ القراءة و الكتابة 

فلا یمكن لها أن تبقى على ، ولأن هذه العملیة أساس كل تطور اجتماعي و كل تطور إنساني 

و انطلاقا من محاولة مواكبة التطورات التي یعرفها میدان ، فكل مناحي الحیاة مرتبطة بها، حالها 

و ، مدرسة الجزائریة عن مواكبة هذه التغیراتلم تتوانى ال، التربیة و التعلیم على المستوى الإنساني

وهي طریقة حدیثة من طرق ، انتهجت  طریقة جدیدة في هذا المجال ألا و هي المقاربة بالكفاءات

، وتجعل منه طرفا فاعلا نشطا یتعلم كیف یتعلم، التي تجعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة، التعلیم

ل من شأن المعلم الذي تعتبره عنصرا مهما في تجسید ومع هذا لم تقل، لا ما یجب أن یتعلم

، ومنه فالتعلم بالكفاءات یعني في المقام الأول أن یحوز كل تلمیذ على الكفاءة. الأهداف التربویة

وتعتمد هذه المقاربة على عدد من ، التي تمكنه  في كل مرة من اجتیاز الموقف الذي یمر به بنجاح

والتي یقصد بها مجموعة من العملیات التي یقوم ، تیجیة حل المشكلاتأهمها استرا، الاستراتیجیات 

وفي ما یلي سوف ، للوصول إلى هدف معین، بها الفرد مستخدما المعلومات و المعارف السابقة

نتعرف على هذه الاستراتیجیة وأهمیتها بالنسبة للمتعلم وشروط استخدامها وخطواتها في العملیة 

.تها والعیوب التي تعتریهاو أهم ممیزا، التعلیمیة  

هي اي موقف یدركه الفرد على  انه ینطوي  على تعارض  بین  الوقائع  :تعریف المشكلة - 1

)15(.الراهنة  و الاهداف  المنشودة المرغوب تحقیقها    

هي الطریقة التي یتم فیها الانتقال من الجزء الى  :تعریف استراتیجیة حل المشكلات  - 2

          )2(.لى الجزء بمعنى أن حل المشكلات مزیج من الاستقراء و الاستنباط الكل ومن الكل ا

یعرفها فتحي مصطفى الزیات بأنها  نوع من أنواع النشاط العقلي فیه یتفاعل التمثیل         
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                )3(المعرفي للخبرات السابقة مع مكونات الموقف المشكل لإنتاج  الحل المستهدف 

                                                             

مستخدما ، ویعرفها حسن علي سلامة أنها تلك العملیات أو الخطوات التي یقوم بها الفرد      

)4(.معارفه العقلیة للوصول الى الحل المطلوب للمشكلة  

عند مواجهته ، المتعلم اذا استراتیجیة حل المشكلات هي  النشاط أو الاجراءات التي یقوم بها 

                      )5(.ات التي تحول دون التوصل إلى حلللتغلب على الصعوب، موقفا مشكلا 

                  

: تتمثل أهمیة استراتیجیة حل المشكلات في ما یلي  :أهمیة استراتیجیة حل المشكلات - 3  

.یأخذ المتعلم دورا ایجابیا و نشطا في التعلم-   

.نتقل التمحور التعلیمي من المعلم إلى التلمیذی-   

تنمي روح التعاون و العمل الجماعي لدیهم و تدربهم على حل المشكلات و إیجاد بیئة خصبة - 

.للإبداع  

تشجیع التلامیذ على التجریب والاستقلال في التفكیر و الابتكار وكذلك تشجیعهم على معرفة - 

ذ یبذلون جهدا ملموسا من قبلهم لتعزیز الحل للمشكلة الحركیة دقائق الحركة ویعتقد على أن التلامی

.وبالتالي ینمي عندهم عناصر اللیاقة البدنیة،   

.كما تكسبهم مهارات البحث العلمي وحل المشكلات، تنمیة التفكیر الناقد و التأملي للتلامیذ -   

وهي إحدى الاتجاهات كما تراعي میولهم و اتجاهاتهم ، تراعي الفروق الفردیة عند التلامیذ- 

.التربویة الحدیثة  

و هو حل ، تتمیز بمقدار من الایجابیة والنشاط في العملیة التعلیمیة لوجود هدف  من الدراسة - 

.المشكلة و إزالة حالة التوتر لدى التلامیذ  
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في  تساهم  في تنمیة القدرات العقلیة لدى التلامیذ مما یساهم في مواجهة كثیر من التي قد تقابلهم- 

                                           )6( )6 15(.سواء في محیط الدراسة أو خارجهاالمستقبل 

                       

: شروط  و توظیف استراتیجیة حل المشكلات - 4  

أن یكون المعلم نفسه قادرا على توظیف استراتیجیة حل المشكلات ملما بالمبادئ و الاسس - 

.یفهااللازمة لتوظ  

أن یكون المعلم قادرا على تحدید الاهداف التعلیمیة لكل خطوة من خطوات استراتیجیة حل - 

.المشكلات  

أن تكون المشكلة من النوع الذي تستثیر التلامیذ و تتحداهم لذا ینبغي أن تكون من النوع الذي - 

.یستثني التلقین أسلوبا لحلها  

.التلامیذ استخدام المعلم طریقة مناسبة لتقویم تعلم-   

ضرورة تأكد المعلم من وضوح المتطلبات الاساسیة لحل المشكلات قبل الشروع في تعلمها كأن - 

یتأكد من إتقان التلامیذ للمفاهیم و المبادئ الاساسیة التي یحتاجونها في التصدي للمشكلة 

.المطروحة  

15)7( . یمي لتوفیر فرص التدریس المناسبتنظیم الوقت التعل-   

                                                 :استراتیجیة حل المشكلات خطوات  - 5

تقوم طریقة حل المشكلات بإتباع مجموعة من                                             

: الخطوات تتمثل في ما یلي   

یضمن نشاط التلامیذ یتم تحدیدها بالتعاون والمشاركة بین المعلم و تلامیذه مما  :تحدید المشكلة- 

.و إقبالهم على دراسة المشكلة بشوق كبیر  
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.صیاغة الفروض التي یحتمل أن یتوصل الباحث إلى حلها  :صیاغة الفروض -  

تتمثل جمع البیانات و المعلومات التي ترتبط بالإیجاب أو بالسلب مع تلك  :جمع البیانات-

حظة و التجریب و المناقشة و القراءات و غیر الفروض وهذه البیانات تأتي نتیجة  للتحلیل و الملا

.ذلك من مصادر المعلومات  

بحیث یجرى استبعاد  الفروض التي یثبت أنها خاطئة و  :اختبار صحة أو خطأ تلك الفروض-

.بقاء الفروض التي تثبت صحتها  

سبابها في هذه المرحلة یتم تجمیع البیانات و استخلاص النتائج و إرجاعها لأ :استخلاص النتائج-

لمعرفة الآثار التي تترتب عن النتائج بعد تحدیدها و هذا ما یساعد التلامیذ على معرفة الأسباب  

)8(.وجود هذه المشكلة محل الدراسةالمسؤولة عن   

: عوامل نجاح التدریس باستراتیجیة حل المشكلات - 6  

.أن تكون الاهداف واضحة و محددة-   

ارات العملیة المراد التدرب علیها واضحة ومناسبة لاستعدادات أن تكون المفاهیم العلمیة والمه- 

.المتعلمین  

أن تكون التجهیزات و الوسائل المعینة اللازمة متوفرة و أن یتم تجهیزها و اختیارها قبل البدء في - 

.العمل  

.أن یكون الوقت المتاح كافیا للتعامل مع المشكلة-   

.واضحة و كافیةأن تكون التعلیمات التي توجه للمتعلمین -   

15)9(.أن یقوم الأداء والعمل المنجز بموضوعیة-   

:  مزایا استراتیجیة حل المشكلات - 7  
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لهذه الاستراتیجیة العدید من المزایا والایجابیات  بالنسبة للفرد بصفة عامة و المتعلم بصفة خاصة 

: ولعل أهم مزایاها ما یلي،   

.أعمق و الاحتفاظ بالمعلومات لمدة أطول تساعد التلامیذ على تفهم الموضوعات بصورة-   

.تنمیة التفكیر العلمي و تقویة التفكیر الناقد-   

.تنمیة القدرة على إصدار الاحكام والسیطرة على النفس والصبر والجد-   

.تعتبر وسیلة مفیدة في إعداد المواطن الصالح و الانسان الصالح-   

.تراعي بعض میول الطلاب و حاجاتهم-   

.م وظیفا ذا معنىتجعل التعل-   

.إثارة الدافعیة لدى المتعلم و الاستمتاع بالعمل-   

.تشجیع  التلامیذ على التجریب و الاستقلال-   

زیادة قدرة المتعلم على تطبیق المعلومات وتوظیفها في مواقف  حیاته الجدیدة خارج المدرسة و - 

15 )10(.لتي تواجههم في حیاتهم العملیة حل المشكلات العرضیة ا  

: عیوب استراتیجیة حل المشكلات - 8  

.عدم قدرة التلامیذ على تقبل استجابات الآخرین المتشبعة-   

.تحتاج إلى وقت كبیر و كافي لعملیة اكتشاف الحل-   

تحتاج إلى معلم جید یدرك خصائص التلامیذ و مستوى تفكیرهم من أجل وضع مشكلات قابلة - 

.للحل في حدود القدرات الفردیة لهم  

.لیة المشكلة للحل أي الخبرة و الدرجة المعرفیة السابقةمدى قاب-   

  )11( .فقد یساعد على حل المشكلة أو یعیق حلها، یؤثر التهیؤ العقلي في عملیة حل المشكلة- 
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:خاتمة  

حیث ، تعد من أنجع طرق التدریس في المدرسة الجزائریة ان استراتیجیة حل المشكلات          

و لكي تنجح ،مهارات و معارف أكثر كما تعزز الانسجام بین المتعلمین تمكن المتعلم من اكتساب 

.هذه  الاستراتیجیة تحتاج إتباع خطواتها بشكل سلیم ومعلم كفء لتتحقق بشكل علمي منشود  

فهي عملیة تعتمد على الملاحظة الواعیة و جمع المعلومات و تقویمها وهي خطوات التفكیر      

راتیجیات الناجحة في عملیة التدریس تعتمد  على وضع المتعلم في اذا هي من الاست. العلمي 

حالة مشكلة تواجهه تتطلب منه إیجاد الحل و تقوم على تفعیل تفكیر التلامیذ و إشعارهم بالقلق 

إزاء وجود مشكلة لا یستطیعون حلها بسهولة على أن تكون المشكلة مناسبة لمستواهم وذات صلة 

.درس و متصلة بحیاة التلمیذ وخبراته السابقة قویة بالهدف الاجرائي لل  
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دار الفجر ، .طرق تدریس الریاضیات بین النظریة و التطبیق).1995.(حسن علي، سلامة -  

.القاهرة، للنشر و التوزیع  

مكتبة الدار العربیة ،و الاسلوب الحل الابداعي للمشكلات بین الوعي ).2003(.أیمن، عامر - 

.القاهرة، 1ط، للكتاب  

طرق تدریس التربیة البدنیة و الریاضیة في مرحلة التعلیم الأساسي ). 2008. (زینب علي، عمر - 

.بین النظریة و التطبیق  

: عمان.دار الفكر العربي ، استراتیجیات التدریس في التربیة الریاضیة ). 2008( ،غسان - 

.الاردن  

 

  في المناهج التربوية في الجزائرالتفكير من أجل عليم تال

  واديـــــال –قنوعه عبد اللطیف جامعة . د

  واديـــــال – جامعةمنصور مصطفى  . د

  

  :ملخص

جید لا  مفكراستهداف الوصول إلى تلمیذ مع ومهاراته في العملیة التربویة  التفكیر أهمیة على التربویون أكد

تضمین على ن على النظم التربویة و القائمعمل  ه التعامل مع مشكلات الحیاة ومن ثمحافظ للمعارف فقط یمكن

التعلیم المباشر التفكیر أو دمج تعلیم التفكیر مع المحتوى  خلال من التفكیر وأنماط مهارات تلمیذ ال تعلیم المناهج 

ة من خلال عناصر كثیرة منها المحتوى الدراسي أو التعلیم من اجل التفكیر وهذا الأخیر یتم باستعمال أسالیب عدید

الدراسي و المعلم والسیاسات والاهداف التربویة وبیداغوجیات التدریس وطرائقه ومن خلال البیئة المدرسیة والوسائل 

  .التعلیمیة والتقویم التربوي

Abstract : 

Educators have focused on the importance of thinking and skills in the educational 
process and targeting of access to good and thinker student not kept knowledge only. 
Can deal with life's problems accordingly, interested in the educational systems cared 
include curricula how to teach the student the skills and patterns of thinking through the 
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direct teaching of thinking or merging teaching thinking with the course content or 
education in order to think The latter is done by using several methods through many 
elements, including course content and the teacher and the educational policies and 
goals and Pedagogies teaching methods and through the school environment 

educational means and educational evaluation. 

  

  

  

  تمهــــيد

 وأجمعوا وتعریفاته، وأنماطه، وعملیاته، التفكیر، ماهیة یدرسوا أن وحاولوا التفكیر بقضیة الباحثون اهتم القدم منذ

ومهاراته في العملیة التربویة واستهداف  التفكیر أهمیة على التربویون أكد حیث وتعلمه، التفكیر تعلیم أهمیة على

ى عل جبجید لا حافظ للمعارف فقط یمكنه التعامل مع مشكلات الحیاة ومن ثم كان وا مفكرالوصول إلى تلمیذ 

 واضحة استراتیجیات خلال من التفكیر وأنماط مهارات  تلمیذال تعلیم القائمین على النظم التربویة تضمین المناهج 

لذا سنحاول أن نستعرض في هذا  المرجوة الایجابیة النتائج نحقق حتى استیعابه، وقدرة نموه لمرحلة وملائمة المعالم،

لتربویة المقال تعلیم التفكیر واتجاهاته وأسالیبه مع التفصیل في اعتماد تعلیم التفكیر من خلال عناصر العملیة ا

  .التي تتدخل في ذلك في المنظومة التربویة الجزائریة في المناهج الحدیثة

حاول علماء النفس والتربویون أن یقدموا  1956منذ ظهور العمل الرائد الذي قام به بلوم وأعوانه : تعلیم التفكیر -1

حیث ظهر اهتمام هائل بتدریس تصورات عن عملیات معرفیة كثیرة كوسائل لتحسین التدریس والتعلیم والتقویم، 

لقد كانت هناك أسباب . التفكیر باعتبار أن هذا العمل سیثري وینمي الممارسات التربویة في الحیاة الیومیة كلها

وراء هذه المبادرات منها ما أسفرت عنه المقارنات الدولیة بین أداءات الطلاب من الدول المختلفة فقد ظهر مثلا أن 

كیین على بعض هذه الاختبارات دون الطلاب في بعض دول شرق آسیا وإدراك أن أداء الطلاب الأمری

ولقد أدى هذا إلى البحث عن . الاقتصادیات الناضجة تتطلب متعلمین أكثر قدرة على التفكیر وحل المشكلات

فیة أصبح ظاهرة مناهج تعلیمیة جدیدة وبیداغوجیات تثیر تفكیرا منتجا بدرجة أكبر غیر أن الاهتمام بالتنمیة المعر 

عالمیة، ترى كثیر من الدول التي تؤدي أداء منخفضا بالمقاییس العالمیة للأداء أن تدریس التفكیر وسیلة قیمة لرفع 

المستویات التربویة وتنمیة وتطویر الدمج الاجتماعي وهي المداخل التي قد تنمي القدرات الإبداعیة لدى التلامیذ 

  . 15تزداد إنتاجیتهم ویحققونها في مجال الاقتصاد العالميوقدراتهم على حل المشكلات لكي 

  :توجد عدة اتجاهات لتعلیم التفكیر وتشمل :تجاهات تعلیم التفكیرا -2

لیم مهارات التفكیر بشكل مستقل عن المواد الدراسیة التي یدرسها الطلبة، وهو تع:  التعلیم المباشر للتفكیر 2-1

من خلال مادة مستقلة لها أدواتها التفكیریة یجعل الفرد یتعامل مع التفكیر  یرویتم وفق هذا المنظور تعلیم التفك

كما یتم تعلیم مهارات التفكیر بشكل  یر مستمد من مادة دراسیة بعینهاغمن خلال محتوى معرفي حر  بشكل مباشر



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

ویطلق  حل التعلیمتلو الأخرى فیخصص لكل درس أو عدد من الدروس مهارة بعینها تكون ممهارة طبیعي تتابعي لل

الذي یرى أن هناك حاجة ماسة لتعلیم  ومن رواده دیبونو. 15عادة على هذا المنظور منظور التعلم المباشر للتفكیر

وكذلك أنیس الذي یرى  15التفكیر بشكل مباشر وجعله مادة تعلیمیة قائمة بذاتها وإدراجها في لائحة المناهج الدراسیة

  . 15قد مثلا مباشرة بمادة مستقلةأنه یستحسن تعلیم التفكیر النا

وجعل التفكیر من  تعلیم عملیات التفكیر ضمنیا في أثناء تدریس المواد الدراسیةوهو  :التعلیم من أجل التفكیر 2-2

، وذلك من خلال القیام بممارسات تدریسیة باستخدام أسالیب وطرائق واستراتیجیات معینة مخرجات العملیة التربویة

، فإذا استخدم المعلم مثلاً طریقة طرح الأسئلة المفتوحة فمن المتوقع أن ینمي تلامیذلدى الالتفكیر عملیات  تنمي هذ

یمكن و . ل المشكلات، والتفكیر الناقد، والتفكیر الابتكاري وغیرهاحهذا الأسلوب عدداً من عملیات التفكیر، مثل 

  .تعلیم أو تنمیة عدد من عملیات التفكیر معاً في الدرس الواحد

للطلبة بشكل مباشر وصریح، في إطار محتوى مهارات التفكیر وهو تعلیم التفكیر  :الدمج في تعلیم التفكیر 2-3

توظیف نهاج جهم الدراسي النظامي العادي وهذا یتطلب من الماودروس المواد الدراسیة التي یدرسونها في منه

التفكیر المستهدفة بشكل مباشر ات دریس مهار لتفي مادة معینة أو مجموعة من المواد دروس الیومیة المحتوى 

 متعلیومقصود، فإذا كان محتوى الدرس في العلوم عن أنواع الأغذیة مثلاً فإنه یوظف هذا المحتوى لیتم في إطاره 

هارة التصنیف، وبذلك یدمج تعلیم المهارة مع تعلیم المحتوى معاً فیقوم الطلبة بتعلم مهارة التصنیف، والمحتوى م

   . ي معاً الدراس

رغم تباین الاتجاهات لتعلیم التفكیر وأن لكل واحد سلبیاته وإیجابیاته إلا أن القائمین على المناهج الدراسیة 

یؤخذون بأحدها لأنهم مجموعون على أهمیة تعلیم التفكیر مع تأكید بعض الباحثین على ضرورة تعلیم التفكیر 

یمكن كذلك تبني أكثر من و  15زهم على مهارة التفكیر المتعلمةمستقل أحسن لعدم اهتمام الطلبة بالمحتوى وتركی

 برنامج أيتعلیم التفكیر یمكن أن یتم ضمن المواد الدراسیة الأخرى ویعزز ببرامج مستقلة تدرس خارج الاتجاه في 

  . والثاني مثلاأنه مزیج من الاتجاه الأول 

ق قحتوتعلیمها وتعلمها بأنه لا یمكن لهذه المهارات أن تینظر المهتمون بمهارات التفكیر  :أسالیب تعلیم التفكیر -3

تمع بدون وجود محتوى معین أو مضمون محدد، وقد طرحوا لمجأهدافها التربویة، وتؤدي دورها في حیاة ا

أو مقاطع استراتیجیات، وبرامج عدة لتعلیمها، والقیام بتزویدها بنماذج توضیحیة عنها، إما على شكل كتیبات، 

ویتضمن كل برنامج مجموعة من الدروس، التي یمكن للطلبة أن یتعلموها أو برامج الكترونیة،  ،ةسمعیة بصری

وتوجد أسالیب عدیدة ونماذج وبرامج مختلفة لتعلیم التفكیر ومهارات ، بأنفسهم، أو بمساعدة وتوجیه من المعلم

   :التفكیر منها

 المقارنة، : لعملیات أو المھارات المعرفیة للتفكیر مثل تركز ھذه البرامج على تعلیم ا :برامج العملیات المعرفیة
  .التصنیف، الاستنتاج نظراً لكونھا أساسیة في اكتساب المعرفة، ومعالجة المعلومات

 وتركز ھذه البرامج على تعلیم التفكیر كموضوع قائم بذاتھ، وعلى تعلیم  :برامج العملیات فوق المعرفیة
  .ي تسیطر على العملیات المعرفیة وتدیرھا مثل التخطیط، المراقبة، التقویممھارات التفكیر فوق المعرفیة الت

 وتھتم ھذه البرامج بالأنظمة اللغویة والرمزیة كوسائل للتفكیر والتعبیر عن  :برامج المعالجة اللغویة والرمزیة
  .نتاجات التفكیر
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 محددة للتعامل مع  تاستراتیجیاووتؤكد ھذه البرامج على أھمیة تعلیم أسالیب  :برامج التعلم بالاكتشاف
  .لحل المشكلات في المجالات المعرفیة المختلفة تاستراتیجیاالمشكلات، وتھدف إلى تزوید الطلبة بعدة 

 تتبنى ھذه البرامج منحنى بیاجیھ في التطور المعرفي، وتھدف إلى تزوید الطلبة  :برامج تعلیم التفكیر المنھجي
من مرحلة العملیات المادیة إلى مرحلة العملیات المجردة وتركز على الاكتشاف  بالخبرات والتدریبات التي تنقلھم

   15.ومھارات التفكیر والاستدلال ، والتعرف على العلاقات ضمن محتوى المواد الدراسیة التقلیدیة

مهارة وتجدر الإشارة كذلك ان تعلیم التفكیر یحتاج لوقت من اجل تحویل المهارات إلى عادات فلا یكفي تقدیم 

التفكیر في موقف واحد ثم ینتقل إلى مهارة أخرى وإنما تغییر المواقف وإكثار الواجبات والتكرار حتى الوصول إلى 

  .التمكن من المهارة، حتى أن تعلیم التفكیر عادة ما یسمى تدریب لأنه مفهوم أخص أقرب للمعنى

 في یحدث لا التفكیر أنّ  على اتفاق هناك:  في مجال التربية والتعليمالتفكير التعليم من أجل  -4

 على والتعلم التعلیم عملیة إنّ  بل فراغ، في یحدثان لا وتعلمه تعلیم التفكیر أنّ  كما معین، محتوى عن بمعزل فراغ

ولذا كان ربط التفكیر وتعلمه  فیه، تقع الذي المناخ أو العام الإطار مجملها في تشكل بعوامل عدیدة محكومة إطلاقها

تركز على المقاربة  التي المناهج الجدیدةمن خلال  في الجزائر ربطا منطقیا تجلىالتربیة والتعلیم مجال مع 

بالكفاءات المستوحاة من النظریة المعرفیة والبنویة والبنویة الاجتماعیة حیث تشكل المقاربة المؤسسة على النظریة 

 بالأهداف فإذا المقاربة نقائص استدراك وذلك بغرض دة،الجدی الرئیس للمناهج المحور الاجتماعیة المعرفیة  والبنویة

 بیئته، فإنّ  مع التفاعل من المتعلمّ  تمكّن داخلیة أنه مسارات معرفیة على التعلمّ  تنظر إلى المعرفیة النظریة كانت

له  وتتیح دلالة، وذات متفاعلة وضعیات في معارفه بناء من تمكّن المتعلمّ  التي الاجتماعیة تقدم الاستراتیجیات البنویة

  15.المعارف بناء أهمّیة على تؤكّد فهي البنویة، أمّا من أقرانه،  مجموعة مساهمته في تقدیم فرصة

  :العناصر منهافهذه المقاربة العامة التي لها علاقة وطیدة بالتفكیر وتعلیمه تشمل كذلك عدید  

ونا بتعلیم مهارات التفكیر یترتب علیه تحصیل یقول إستز إن تعلیم المحتوى الدراسي مقر  :المحتوى الدراسي 4-1

   15.أعلى مقارنة مع تعلیم المحتوى فقط

تزوید الطلبة بالفرص الملائمة لممارسته وحفزهم بتعلیم التفكیر أن المحتوى الدراسي یساهم في  یرى الباحثون

رة على تعلیم الطلاب كیف فینصب بصورة هادفة ومباشمباشرة  تعلیم مهارات التفكیرمع إمكانیة وإثارتهم علیه 

  ... 15والاستقراء طوالاستنباولماذا ینفذون مهارات واستراتیجیات عملیات التفكیر كالتطبیق والتحلیل 

وهذا ما أثار  ،طرائق اكتسابهاتتمیز بلمحتوى المتضمن والمواضیع المتناولة إضافة لن كل مادة دراسیة تتمیز إ

ود قدرات ومهارات عامة یمكن تطبیقها على مجالات متعددة من المعرفة الاختلاف بین الباحثین حول إمكانیة وج

وهل التفكیر المطبق في بعض المجالات یمكن تعدیه لمجال آخر؟ ویناقش آدي وشایر هذا المعنى لیخلص أنه 

 یمكن تحدید مدى واسع بین من یرون أن التعلم ضمن المواضیع أو المجالات على الأقل هو انفع طریقة للتقدم

ویبقى اعتماد الطریقتین وارد خاصة  .15التربوي ومن یبحثون عن بذل جهد أكبر في تطور مقدرات المعالجة العامة

أن هناك بعض مجالات المعرفة بینها تقابل في الطرق كدراسة الجملة المیكانیكیة والدارة الكهربائیة یمكن أن نستنتج 

بل یتعدى الباحثون ذلك إلى محاولة إیجاد  على الآخر أحداهماائج تطبیق نتإمكانیة  التماثل التام بینهما مما یجعل

  .تماثل بین العلوم الاجتماعیة والعلوم التقنیة
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خاصة بمستواه  التفكیرتعلیم التلامیذ  فیها نبدأ أن یمكن التي المراحلما هي  :الوقت المناسب لتعلیم التفكیر  4-2

 من كافیة التلمیذ حصیلة لدى تتجمع أن إلى ذلك یؤجل بأن یرى نم هناك أن نجد؟ إجابة على هذا السؤال العالي

 هي الثانویة تكون المرحلة وبذلك ومسؤولیة، بنضج التفكیر وممارسة فهم على قادرین تجعلهم الأساسیة التي المعارف

 مع تبدأ أن بیج التفكیر أن تنمیة لكن هناك من یرى التفكیر هذا النوع من على للتدریب التعلیمیة المراحل أنسب

 یؤیده مراحلها وهذا ما  كل في التربویة العملیة مع عملا متكاملا ذلك یصبح وأن الأولى، تعلیمه مراحل منذ الطفل

 الاستطلاع حب على بقدرة فائقة ویتمتع للمعرفة یسعى نشط حي كائن بطبیعته الطفل المعاصر لأن التربوي الفكر

 فالطفل ، التفكیر عن طرق المعلومات فیها تنفصل ولا معنى، وذات تكاملةم خبرات یكتسب النشط تفاعله خلال ومن.

 وإدراك الفهم أساسه كان إذا إلا ذا معنى یكون لا التعلم أنّ  متكاملة، في مواقف الجوانب هذه كل یتمثل تعلمه في

 من غیرها عن التفكیر یةعمل لفصل محاولة أيّ  إنّ  ،.طریق التفكیر عن إلا یتأتى لا الفهم وهذا الحقیقیة، المعاني

   15.وظیفي غیر شیئا وتجعله توازنه التعلم تفقد مصطنعة عملیة الأمر في حقیقة هي الأخرى، الخبرة جوانب

إن النمو المعرفي هو تفاعل عاملي النضج والتعلم أو العضویة والبیئة ولذا فاستهداف تعلیم التفكیر في 

   15.نبها البیئيسنوات متقدمة هو تدخل في عملیة النمو في جا

 لأنّ  ،في المدرسة سواء كانت مباشرة أو غیر مباشرة التفكیر تعلیم برامج نجاح عوامل أهم من یعتبر: لمــــــالمع 4-3

داخل  المعلم یمارسه الذي التعلیم نوعیة على كبیرة بدرجة تتوقف التفكیر لتعلیم برنامج تطبیق أي من المحققة النتائج

الذي یمارس التعلیم من أجل التفكیر یستمع لطلبته ویتقبل افكارهم ویعطیهم الفرص للتعبیر  فالمعلم الصفیة، الغرف

 عملیاتط من خلال ممارسة النش التعلمعن آرائهم ومناقشة وجهات نظرهم وعدم تحسیسهم بالتهدید ویشجع على 

 حل مشكلات في الانشغال الافتراضات، عن والبحث الفرضیات، وفحص والتفسیر، والمقارنة والتصنیف الملاحظة

 التسرع وعدم للتفكیر، محّفزة بیئة بذلك یرسّخف التعلیمیة، أو النشاطات المهماتفي للتفكیر  كاف وقت ة، یعطي حقیقی

 في حل والتأمل التفكیر قیمة یبرّر نموذجا لهم یقدّم فإّنه طلبته أسئلة عن الإجابة قبل المعلم وعندما یتمهّل والمشاركة،

 نشاطات یمارسون عندما الطلبة یحتاج حیث ایجابیة راجعة تغذیة إعطاء و بأنفسهم الطلبة ثقة تنمیة. المشكلات

 التي الأفكار بقیمة التنویه عن یتوانى لا أن المعلم علىف الطلبة أفكار تثمین مع ودعمه تشجیع المعلم إلى التفكیر

   .15الطلبة یطرحها

التلقین والحفظ الصم وعدم تشجیع المعلم على ابداء الآراء  وبعكس هذه السلوكات من خلال الاعتماد على

وتحقیرها والانقاص منها مع الانتقادات الجارحة أو التعلیقات الساخرة الذي من شأنه ان یهز ثقة الطالب بنفسه 

  .ویخفق في حل ابسط المشكلات ولا یتعلم التفكیر

سطة أن المحتوى یمكن المتعلم من اكتساب معارف في فقد ورد في الإطار العام لمنهاج التعلیم للمرحلة المتو 

 15مختلف مجالات المواد والتحكم في الأدوات الفكریة والمنهجیة للمعرفة خاصة تلك التي تیسر التعلمات المبنیة

الحكم النقدي و روح العمل الممنهج المنظم الذي یمیز الجهد الفكري و  حول ارساء قیم فكریة المنهاج كذلك ویدور 

   15.حث الدائم على الحقیقةوالب
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إن التغیرات الهائلة والسریعة في العالم التي مست مختلف جوانب الحیاة : السیاسة والأهداف التربویة 4-4

الإنسانیة وتعددت المعارف والمعلومات المتجددة وأصبحت متطلبات مواكبة هذه التغیرات والتكیف معها لا یكون 

تبقى صالحة متجددة من حیث فائدتها  التي وإنما بتعلیم مهارات تفكیربمعلومات والمعارف التراثیة فقط 

إن المعارف : "واستخداماتها في معالجة المعلومات مهما كان نوعها ویشیر الباحث شتیرنبرج إلى هذا المعنى بقوله

ن اكتساب المعرفة وهي تمكننا م أبدامهمة بالطبع ولكنها غالبا ما تصبح قدیمة، أما مهارات التفكیر فتبقى جدیدة 

   15.المعرفة التي تستخدم مهارات التفكیر في التعامل معها أنواع أوواستدلالها بغض النظر عن المكان والزمان 

ھناك اتفاق شبھ تام بین الباحثین الذین تعرضوا في كتاباتھم لموضوع التفكیر على أن تعلیم مھارات التفكیر 
 الأھمیة، وأن تعلیم مھارات التفكیر ھدفاً رئیساً لمؤسسات التربیة والتعلیم وتھیئة الفرص المثیرة لھ أمران في غایة

ھي وصف النتائج النھائیة لمجمل العملیة التربویة التي ترمي إلى ومشمول في الأھداف التربویة العامة التي 
دل بھا عند التخطیط التأثیر في جماعات المواطنین عموما وتزوید الھیئات والسلطات التربویة بموجھات عامة یست

  . 15التربوي

بالتربیة یرون ان فلسفة التدریس الآن تغیرت وأصبحت تقوم على تهیئة الطالب لممارسة عملیات والمهتمون 

بؤ نومهارات فكریة مختلفة وعدم اقتصار الطالب على حفظ المعلومات وتذكرها ویتعدى ذلك إلى القدرة على الت

  .  15شكلات مع التأكید على دوره الإیجابي في ذلكوالابتكار واتخاذ القرار وحل الم

یعتبرون مهمة تطویر قدرة الطالب على التفكیر هدفا تربویا یضعونه في مقدمة أولویاتهم وعند صیاغتهم لذى 

لأهدافهم التعلیمیة تجدهم یجعلون في حسابهم تنمیة استعدادات طلبتهم كي یصبحوا قادرین على التعامل بفاعلیة 

   15.الحیاة المعقدة حاضرا ومستقبلامع مشكلات 

 في یسهم الذي الأمثل الحل باعتباره المدرسي، المنهج إطار في التفكیر تناول على التربوي التجدید أفكار تنصب

 أشار فقد التربیة، عالم في بالجدید لیس وهذا التناول مستقبله، وصیاغة تنمیة على والعمل المجتمع، مشكلات حل

 المدرسة دور على التعرف بصدد أجریت التي الدراسات من العدید كانت نتائج وإن الفكرة، لذات 1933 عام دیوي جون

مازالت  العلیا التفكیر مهارات تنمیة أن أوضحت قد الأخیرة السنوات في التفكیر مهارات في تنمیة والتدریس والمنهج

 العلاقة تشكلحیث . التلامیذ لدى التفكیر نمیةت في المدارس تفشل ما وغالبا التعلیم، وظائف في أساسیا ضعفا تمثل

 فالتعلم المدرسي، المنهج إطار في التفكیر تنمیة یستهدف تعلیمي نظام أي محور التعّلم وعملیات التدریس عملیات بین

  . فعّال تدریسل  مرآة هو الفعّال

لتدریس في الجزائر على غرار المعتمدة في ا من سمات بیداغوجیا الكفاءات :التفكیر وبیداغوجیا التدریس 4-6

أنها تفتح المجال أمام المتعلم كي یتعلم بنفسه وینمي قدراته ذات الصلة بالتفكیر وتجعله مركز كثیر من الدول، 

النشاط في العملیة التعلیمیة وذا دور إیجابي أثناء تعلمه داخل المدرسة وخارجها والتعلم بهذا المعنى لا یتعلق بجمع 

في ذاكرة المتعلم بل هو الإنطلاق من البنیات المعرفیة التي بحوزته والقدرة على تحویلها كلما وإضافة معلومات 

   15دعت الحاجة إلى ذلك ویتعلم حینما یكون أمام وضعیة أین یمكن تطبیق خبراته وتحویلها

فائدة بالنسبة إن بیداغوجیا الكفاءات تعطي للمتعلم معنى للتعلمات التي ینبغي ان تكون في سیاق ذي دلالة و 

ویتمكن من التمییز بین الشيء الثانوي والأساسي والتركیز . له وذات علاقة بوضعیات ملموسة قد یصادفها فعلا
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كما انه یتدرب على توظیف . على هذا الأخیر كونه ذا فائدة في حیاته الیومیة أو لأنه یشكل أسسا للتعلمات القادمة

جهه ویركز على بناء الروابط بین معارفه والقیم المجتمعیة والعالمیة وبین معارفه في الوضعیات المختلفة التي توا

غایات التعلم مع إقامة روابط بین الأفكار المكتسبة واستغلالها في البحث للتحدیات الكبرى لمجتمعه وما یضمن له 

  . 15التجنید الفعلي لمعارفه وكفاءاته

بة بالكفاءات یساعد كثیرا على تنمیة التفكیر خاصة ذو وإنطلاقا مما ذكرنا نجد أن التعلیم في ظل المقار 

حتى المقاربة بالأهداف لا تهمل تنمیة التفكیر ویظهر  تالمستوى الأعلى وعدم الاكتفاء بالحفظ والفهم فقط وإن كان

م هذا جلیا في مستویات الأهداف التعلیمیة كما وضعها بلوم الذي یضع ثلاث مستویات التطبیق والتركیب والتقوی

التي یعتبرها من مستویات التفكیر العلیا إلا أن المقاربة بالكفاءات أكثر اهتماما خاصة من جانب الإدماج الذي هو 

وهذا الإدماج سواء بین  15إقامة روابط بین التعلمات بغیة حل وضعیات مركبة بتوظیف المعلومات المكتسبة

یة مختلفة بل یتعدى للارتباط بالواقع والحیاة الخارجیة موضوعات دراسیة مختلفة في نفس المادة أو حتى مواد دراس

للتلمیذ مما یعني أن التلمیذ في المقاربة بالأهداف ربما یتعلم التفكیر من اجل رفع مستوى التحصیل في المواد 

ي الدراسیة أما في بیداغوجیا الكفاءات فتعلیم التفكیر هو هدف في حد ذاته من اجل استعماله والاستفادة منه ف

  .      وهذا ما یؤكد تبني التعلم من أجل التفكیر الحیاة

وجاء في المنهاج الجدید ان من الوظیفة التعلیمیة التربویة للمدرسة تمكین التلامیذ من اكتساب معارف في 

ما مختلف مجالات المواد والتحكم في الأدوات الفكریة والمنهجیة للمعرفة خاصة تلك التي تیسر التعلمات المبنیة ك

  15.أكدت أهدافها في التنشئة الاجتماعیة تكوین مواطنین یتحلون بروح المبادرة والابتكار ودیمومة التجدید والمبادرة

ان دور التلمیذ یبني معارفه بنفسه لاكتساب كفاءات حیث یعالج ویحول المعارف العامة الى معارف حیاتیة 

  15.یدمجها في مخططات معرفیة

فكریة مثل المبادرة وروح العمل المنهج المنظم الذي یمیز الجهد الفكري والحكم  وغایة المنهاج ارساء قیم

   15.والأصالةالفكریة  للأمانةالنقدي والبحث الدائم على الحقیقة والضمان 

التدریس هو نشاط تواصلي یهدف إلى إثارة التعلم وتسهیل مهمة تحقیقه : طرائق واستراتیجیات التدریس 4-7

ین قسمیشمل  لمتعلمالمعرفة ل كیفیة نقلهو  التدریسو . 15ریس مجموعة من الأفعال التواصلیةویتضمن سلوك التد

المعارف التعلیمیة القابلة  مجموع تدریسها بالإضافة إلى أن هناك تدریس عام وهو محتوى المادة الدراسیة وطرائق

الاهتمام بالنشاط وهو  ریس الخاصعلم التدهناك حین في  المواقف ولفائدة جمیع التلامیذ  مختلف  للتطبیق في

   15.بتلك التعلیمي داخل القسم في ارتباطه بالمواد الدراسیة، والاهتمام بالقضایا التربویة في علاقتها بهذه المادة أو

لذلك كان الاهتمام باكتشاف وتطبیق طرائق حدیثة للتدریس العام التي یمكن تطبیقها في جمیع المواد ومع مختلف  

 ترتبط كثیرا بمحتوى المادة والطرائق الحدیثة كلها تركز على تنمیة التفكیر ومهاراته وأنواعه وإن كانت التلامیذ فلا

 التطبیقتعمیم اعتبار فقد تكون قدیمة لكن بلیست باعتبار الاكتشاف الطرائق الحدیثة مقابل الطرائق التقلیدیة 

 على منطق تركز الجزائري الحالي المنهاج في التدریس وطرائقوالاستعمال واعتمادها من طرف المؤسسات التعلیمیة 

التعلیم الذي یعتمد على تحصیل  من التعّلم الذي یركز على التلمیذ وردود أفعاله في مواجهة وضعیات مشكلة أكثر
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 ولهذا فطرائق التدریس المعتمد تركز على استثارة تفكیر المتعلم والمستوى الاعلى منه ،15المعارف والمعلومات فقط

مثل التفكیر الابتكاري والتفكیر الناقد ولهذا یحث المنهاج على استعمال طریقة حل المشكلات وطریقة المشروع 

  .وقد أخذنا أمثلة عن بعض الطرائق الحدیثة التي تنمي التفكیر ..والتعلم بالاكتشاف 

تعلم أن یكتشف بنفسه المفاهیم تعلم حیث تتیح للمالتعد هذه الطریقة من الطرائق الفاعلة في  :طریقة الاكتشاف -

والأفكار، وبتوجیه المعلم وتحت إشرافه وهذه الطریقة هي عبارة عن مجموعة الإجراءات التفصیلیة الخاصة التي 

یتبعها المعلم في الموقف الصفي لإكساب المتعلم المعرفة والمهارة والخبرة اللازمة في جمع المعلومات عن مفهوم 

هذه المعلومات وتنظیمها لاستخلاص المفهوم، أو المصطلح وصوغه صیاغة جزئیة أو مصطلح معین، وتصنیف 

   15.دالة علیه في وقت محدد

وهي الطریقة التي یتم من خلالها وضع المتعلم في موقف تعلیمي مثیر مشكل یثیر : طریقة حل المشكلات -

تعمیم أو فكرة أو مبدأ یمكن على دافعیته ورغبته في حله ویدفعه هذا إلى خطوات البحث العلمي للوصول إلى 

أساسه اتخاذ القرار، وهذا عن طریق تحدي المشكلة والعمل على حلها بجمع البیانات والمعلومات وتحلیلها وتفسیرها 

للوصول إلى استنتاجات وتوجیهات وحلول واقتراحات لحل المشكلة واستخدامها في مواقف مشابهة وهي تنمي حل 

  .  15أنماط التفكیر المركب یمكن توظیف الأنماط الأخرى فیه كالتفكیر الابتكاري والناقد الذي هو نمط من المشكلات

التعلم التعاوني هو طریقة یعمل الطلبة بواسطتها على شكل مجموعات صغیرة، تتكون  :طریقة التعلم التعاوني -

دف المشترك الذي رسمه طلبة یقومون بالعمل معا، ویتعلمون من بعضهم لتحقیق اله 6إلى  4كل مجموعة من 

المعلم وهي طریقة قدیمة في التدریس إلا أنه إزداد الاهتمام بها في السنوات الأخیرة ویتحقق من خلالها الاعتماد 

المتبادل الإیجابي وشعور الجمیع بالمسؤولیة لان لكل فرد جزء واضح من العمل یتعلق بأداء المجموعة فالعمل 

لمهارات اللازمة لذلك مع بث روح التنافس بین المجموعات، ودور المعلم هو عمل جماعي ویتعلم الطلبة بعض ا

  . 15التخطیط والتحقق من العمل الجماعي مع المتابعة والتقویم

هي إحدى طرائق التدریس المتبعة منذ القدم، حتى أن البعض ینسبها إلى سقراط  :طریقة الحوار و المناقشة -

أثناء إدارتها، وهي نقاشا هادئا هادفا، یتقدم الطلاب من خلاله نحو تحقیق هدف  وهذه الطریقة تستخدم الأسئلة فیها

وهي طریقة تشاركیة بین المعلم والمتعلم حیث یستثیر المعلم طلابه نحو  ،أو أهداف معینة، یخطط لها المعلم سلفا

وتنمیة التفكیر والتشجیع  أو اكتسابها وهي تهدف إلى تقریب المعنى استغلال ذكائهم وقدراتهم في كسب المعرفة،

  15على المبادءة والتنافس وتزید المشاركة في عملیة التعلم

عرف كلباتریك المشروع بأنه الفعالیة القصدیة التي تجري في محیط اجتماعي وبالتالي تهدف  :طریقة المشروع -

ت متنوعة یكتسبون من هذه الطریقة إلى ربط المحیط المدرسي بالمحیط الاجتماعي یقوم الطلاب فیها بنشاطا

خلالها بعض المهارات والاتجاهات الإیجابیة بالإضافة إلى بعض الخبرات الفنیة والمعلومات فهذه الطریقة تنمي 

لدى الطلبة التعاون في العمل الجماعي وروح التنافس في الأعمال الفردیة وتراعي الفروق الفردیة والمتعلم فیها هو 

   15على إعداد المتعلم وتهیئته للحیاة خارج المدرسة محور العملیة التربویة وتعمل

     :الوسائل التعلیمیة  5-8
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بالإضافة إلى الوسائل التقلیدیة التي یتعامل معها ومن خلالها التلمیذ ظهرت وسائل جدیدة من شأنها أن تأثر 

في منظومة التعلیم وأدى تطور  بقدرات التفكیر عند التلامیذ فإستعمال الكمبیوتر یعتبر أحد التقنیات الفاعلة وتتأثر

الكمبیوتر من جهة وتطور نظریات التعلیم والتعلم جعل استخدام الكمبیوتر وتطبیقاته في العملیة التعلیمیة ضرورة 

إذ یجدد في عملیة التعلیم ویشجع على التعلم الذاتي ویزید من الحماس  فكیرملحة من شأنها أن ترفع عملیة الت

  .یساعد على عملیة التقویم ویوفر الجهد والوقت بالنسبة للمعلم والمتعلموالدافعیة للتعلم كما 

وعن طریق الكمبیوتر یمكننا أن نقدم برامج متعددة الوسائط تتضمن النصوص المكتوبة والنصوص المنطوقة 

ع البرامج وهذه یمكن دمجها م.. والمسموعة والمؤثرات الصوتیة والرسوم الخطیة والرسوم المتحركة والصور الثابتة

الرسمیة وعدم الإكتفاء بالكتاب المدرسي فقط وكثیر من الدراسات أثبت أن استخدام الوسائط المتعددة باستعمال 

والملاحظة أن استخدام الكمبیوتر في التعلیم ینمي مهارات التفكیر  ،15الكمبیوتر یزید من التحصیل الدراسي

 . لتفكیرالأساسیة والعلیا نظرا لما تتطلبه من قدرات في ا

تتأثر كل العملیات التربویة داخل المدرسة بالخصائص العامة للبیئة المدرسیة والصفیة  :البیئة المدرسیة 5-9

هو وتنعكس على الاتجاهات العامة للمعلمین والتلامیذ نحو عملیات تعلیم وتنمیة التفكیر فالمناخ المدرسي المناسب 

ار وتقبل الآراء وضمان حریة التعبیر والمشاركة والعمل بروح الفریق الذي یتمیز بتقبل واحترام التنوع في الأفك

  .واحترام رأي الأغلبیة وتوفیر فرص المشاركة لتحقیق أهداف واضحة وخاصة أهداف تنمیة التفكیر والإبداع

 وداخل الصف لابد أن یكون مثیرا للتفكیر بوسائله وتحضیراته وأن لا یحتكر المعلم معظم الوقت وان یمركز

النشاط حول التلمیذ ویطرح أسئلة تفكیر علیا وان تكون الردود حاثة على ذلك مع تنوع الأنشطة التي تركز على 

  .تولید الأفكار وحل المشكلات

التركیز على التفاعل الصفي وإشراك كل التلامیذ في الخبرات التعلیمیة كل حسب قدرته وعدم التركیز على 

  .التلامیذ وإظهار طرق تفكیرهم المتفوقین یتیح الكشف عن اداءات

والعلاقات المختلفة بین المعلمین والتلامیذ وأولیاء الأمور والإدارة المدرسیة والمجتمع المحلي تكون كلها داعمة 

  .ترفع مستوى الدافعیة وتسهم بالتخطیط لتطویر التفكیر عند التلامیذ مع تعدي هذه المكتسبات للحیاة الیومیة

إن التفكیر یتداخل مع عملیة التقویم لذى فإذا أردنا أن یخدم التقویم التفكیر فلابد من  :ويالتقویم الترب 5-10

التركیز على مستویات التقویم جمیعها بحیث تشمل أنماط التفكیر لدى التلامیذ والابتعاد عن طرق القیاس التقلیدیة 

من أفكار متنوعة لدى  هیصي لما یكشفالتي تعتمد على حفظ واستظهار المادة الدراسیة وخاصة التقویم التشخ

  .التلامیذ ورغبتهم المشاركة في الأنشطة المختلفة

وهذا مفهوم التقویم كما ورد في المنهاج التربوي المطبق، فهو جزء من عملیة التعلیم وهو دوري مستمر مدمج 

بذبات التي یمكن أن كما انه كاشف للنقائص ومساعد علي تشخیص الاختلالات والتذ. في المسارات التعلمیة

وبهذه الصفة یكون استغلال أخطاء . تحصل خلال عملیة التعلم، وتساعد على استدراكها بصفة عادیة ومنتظمة
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 والتقویم . التلمیذ أو نقائصه في تصور طرائق التكفل بها عنصرا إیجابیا وهاما في تشخیص تلك النقائص واستدراكها

  .العلاقة بین المعلم والمتعلم بأدواره  المتعددة فرصة وأداة لتعزیز

 بل فحسب، المعلومات اكتساب من التأكّد لیس بالكفاءات المقاربة في التقویم وقد ورد في المنهاج ان مهمّة

 الكفاءات ونوعیة الفهم بنوعیة یتمیّز النجاح لأنّ  للتحویل والاستعمال، قابلة حیویة معلومات جعلها على أیضا تعمل

فالتركیز أكثر على الجانب المنهجي  15.الذاكرة في المخزّنة بكمّیتها ولیس المكتسبة، المعارف یةونوع علیها، المحصّل

وكذلك تقویم الأقران الذي یعتبر جدیدا وهو  ویؤكد المنهاج على التقویم الذاتي. الذي یمثل التفكیر وأنماطه المختلفة

  تطبیق للنظریة البنائیة الإجتماعیة في التقویم

أو تفادیها مستقبلا  ضعفه ونقائص تعلماته لیستطیع من معالجتهالتلمیذ للاستبصار وتحدید نقاط یساعد وهذا 

   .ذاتیا أو بمساعدة المعلم

  :خلاصة

إن تعلیم التفكیر من خلال التعلیم لمختلف المواد یحتاج كثیر من الجهد والوقت والتخطیط والتنظیم وإمكانیات 

خبراء التربویون لتطویر المناهج بكافة عناصرها شكلا ومضمونا تستند على بشریة ومادیة لهذا لابد من تدخل ال

دراسة الحاضر وتوقع المستقبل مع مراعاة كافة المستویات والفروق الفردیة وتراعي تنمیة التفكیر في الأهداف 

وتدریب . دوالمحتوى والطرائق والوسائل والأنشطة المصاحبة مع اتسامها بالمرونة المطلوبة لإدخال أي جدی

المعلمین وتأهیلهم لیتمكنوا بالإضافة للمحتوى الدراسي أن یوظفوا أسالیب تعلیم التفكیر من إكساب تلامیذهم مهارات 

التفكیر ورعایة المبدعین والموهوبین ومتابعتهم في مسیرتهم مع توفیر الإشراف التربوي والإدارة المدرسیة ومدها 

  .لمناسب لتعلیم التفكیربالإمكانیات من أجل توفیر المناخ ا

هدف مهم للتربیة وهو یدخل في كامل مكونات المنهاج في النظام التربوي في الجزائر أن تعلیم التفكیر 

في كامل مثبت  وتجد هذاضمن البیداغوجیات والأسالیب والطرائق وطرق التقویم وفي جمیع المواد الدراسیة الدراسي 

التي تصب تربویة والتطور التربوي وفي التعلیمات الوزاریة والبرامج الوطنیة الأوراق والوثائق لإصلاح المنظومة ال

لكن الواقع یقول أن هناك فجوة كبیرة بین ما تحتویه هذه الوثائق وبین الممارسة العملیة في التعلیم من اجل التفكیر 

وهدف المعلم هو نقل وتوصیل للقائمین على التربیة والتعلیم وأنه مازال التركیز على الكم الهائل للمعلومات 

من المعلومات بدل التركیز على تولیدها واستعمالها ونظام التقویم یعتمد على الأسئلة التي تتطلب مهارات معرفیة 

    .مستوى أدنى

ن نسبة ففي دراسة حول واقع تطبیق المقاربة بالكفاءات من خلال الأساتذة القائمین على عملیة التعلیم وُجد أ

استثمار المكتسبات بل أن غالبیتهم وهي یعطون أهمیة للمرحلة التمهیدیة ولا للمرحلة الأخیرة  الأساتذة لامعتبرة من 

یعطون الأهمیة القصوى لمرحلة بناء التعلمات وهي مرحلة مهمة لكن لا یمكن فصلها عن المرحلتین السابقة 

لتي یعانیها الأستاذ، والتي تجعله في كثیر من واللاحقة لها ویعود هذا الإهمال إلى مشكلة المعلومات والتكوین ا

الأحیان یجتهد بناء على خبرته السابقة، لإتمام دروسه دون أن یلتزم بأبجدیات هذه الإستراتیجیة التي من شأنها 

  .إنجاح العملیة التعلیمیة
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شكل عائقا للتلمیذ كي الطریقة الإلقائیة، مما یتركز على كما أن الطرق التي یعتمدها الأستاذ لا زالت تقلیدیة 

مقاربة الیعبر عن قدراته وإمكانیاته ویتم الكشف عن نقاط ضعفه ومعالجتها، وهو صلب طریقة التدریس عن طریق 

إتباع الطرق ف الكفاءات، التي تعتمد التغذیة الراجعة بین كل معرفة وأخرى بناء على أنواع التقویم ومراحل الدرسب

ظم ما یعتمد علیه الأساتذة هو في الحقیقة الطرائق والاستراتیجیات القدیمة، وأن التقلیدیة لا زال سائدا وأن مع

  . 15الكفاءات من الناحیة العملیة مازالت لم تطبق بعد في مدرستنا الجزائریةبمقاربة الإستراتیجیة التدریس عن طریق 

والطرائق ووسائل التعلیم كلها فرغم ان دراسة عناصر المناهج الدراسي  من خلال أهدافه والمقاربة المعتمد   

تساعد على تنمیة التفكیر الذي یمكن اعتبار أن التعلیم في الجزائر یتبنى إتجاه التعلیم من أجل التفكیر أحد 

إتجاهات تعلیم التفكیر التي تناولناها إلا انه تطبیقیا مازال واقع التعلیم لا ینبؤ بهذا ومازال طریق ارساء هذه 

تیجیات طویل وإن كان هناك محاولات كثیرة للنهوض بالقطاع وتقلیص الهوة والفجوة بین ما یجب المقاربات والاسترا

أن یكون وماهو كائن للوصول لتعلیم التفكیر الذي له اهمیة بالغة وقد یقودنا هذا لاعتماد اتجاه آخر في تعلیم 

عروفة ربما یؤدي إلى اكثر فاعلیة التفكیر سواء مباشرة بمادة مستقلة أو من خلال إدماجه في مادة دراسیة م

وإمكانیة التطبیق ومع الاستفادة من هدفین في نفس الوقت تعلیم التفكیر من جهة وتحسین الاداء التربوي من جهة 

  .أخرى
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 :الملخص

تفشت ظاهرة العنف المدرسي وتفاقمت في الحقبة الأخیرة في المجتمع الجزائري وبالخصوص في 

بویة المعاصرة باعتبارها النسق الاجتماعي الكلي،وتنوع المتورطون فیها من تلامیذ مدارسنا التر 

وأساتذة وإداریین،فأثارت هذه المشكلة الكثیر من التفسیرات والتساؤلات السیكولوجیة والتربویة 

وخصوصاً في المرحلة الثانویة من العملیة التعلیمیة باعتبارها مرحلة حاسمة وحرجة بحجمها 

ها على المؤسسة التربویة، فتوجهنا إلى دراستها ومحاولة مقاربتها لمعرفة دواعیها وتمثلاتها ونتائج

وما لها من إنعكاسات وتأثیرات على العملیة التعلیمیة، فكیف تمظهر العنف في المرحلة الثانویة؟ 

الثانویة محط وما هي السُبل الناجعة للحد منه؟وعلیه قمنا بتناول هذه المشكلة التي كانت المرحلة 

الدراسة المیدانیة لها،ومن ثم یُمكن عن طریقها إجراء معالجات وإصلاحات تربویة التي أصبحت 

  .مطلب تربوي یعرض نفسه وفقاً لهذا الواقع الملموس داخل مدارسنا في الوقت الراهن

                   .     العنف المدرسي، المدرسة الجزائریة، مرحلة التعلیم الثانوي: الكلمات المفتاحیة

Summary: 

The phenomenon of school violence has worsened and worsened in the 

recent era in Algerian society, especially in our contemporary educational 

schools as the overall social system. And its results on the educational 

institution, we went to study and try to approach them to know the reasons 

and representations and their repercussions and effects on the educational 

process, how to show violence in the secondary stage? Therefore, we have 

addressed this problem, which was the subject of secondary education for 

the field study, and then can be through educational treatments and reforms 

that have become an educational demand exposes itself according to this 

tangible reality within our schools at the moment. 

Key words: school violence, Algerian school, secondary education  

  :تمهید

المنظومة التربویة الجزائریة العدید من المشكلات التربویة السلوكیة،إذ تأخذ ظاهرة العنف  تعاني   

المدرسي منعرجاً خطیراً في وسط الحرم المدرسي الجزائري،فشكلت عائقاً دون تحقیق الغایات 
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وما هي أهم المنوطة من حیث تعطیل سیر العملیة التعلیمیة، فماذا نعني بالعنف المدرسي؟ 

  أنواعه؟ وما دواعیه؟ وما یترتب عنه؟ وما السُبل الناجعة للحد منه؟

  :العنف المدرسي تحدیدات ومفاهیم-1

    :العنف المدرسي - أ

 نذكر منها قول ابن  المعاجم العربیة ورد لفظ العنف في العدید من :العنف لغة

 ».¹الخرق بالأمر وقلة الرفق به، وهو ضد الرفق«:منظور

  ».²التشدید في التوصل إلى المطلوب«:أما أبو هلال العسكري عرّف العنف بأنّه       

  .وهي عموما لا تخرج عن الشدة والغلظة في طلب الشيء

 الباحثون في تعریف ظاهرة العنف المدرسي، ومن ذلك نذكر اختلف:اصطلاحا: 

 ه، أو ضد السلوك الذي یمارسه التلمیذ في مدرسته، سواء ضد زملائه أو أساتذت«:أنّه

 ».³الممتلكات المدرسیة والقائمین علیها، وهو مظهر من مظاهر سوء التكیف المدرسي

 تعدي تلمیذ أو عدد من التلامیذ على غیره من التلامیذ، أو العاملین بالمدرسة بالقول «:أنّه

 .».4أو بالفعل، أو سلب الممتلكات الشخصیة

 شخاص أو الممتلكات، كما أنّ الفعل أو ممارسة القوة البدنیة لإنزال الأذى بالأ«:أو هو

 .».5المعاملة التي تحدث ضررا جسمانیا، أو التدخل في الحریة الشخصیة

من خلال هذه التعریفات نجد أنّها قد اتفقت جمیعها على أنّ العنف المدرسي سلوك سلبي      

ز الأول منصب یلحق الأذى والضرر بالآخرین، فیما ركز كل تعریف على جزء معین ؛ فنجد تركی

. على العنف الفردي الممارس اتجاه الآخرین على اختلاف مراكزهم تلامیذ، أو أساتذة، أو عمال

. فیما ركز الثاني عن العنف بشقیه الفردي والجماعي، بمختلف أنواعه جسدیة أو لفظیة، أو مادیة

آثار سلبیة اتجاه  أمّا التعریف الأخیر فقد ركز على جانب العنف الجسدي أو المادي وما له من

  .الغیر

فالتعریفات السابقة إذا جزئیة غیر شاملة لظاهرة العنف المدرسي على جمیع الأصعدة 

والمستویات، وهذا ما قادنا للبحث عن مفهوم أكثر دقة وشمولا لهذه الظاهرة، فكان تعریف فتحي 
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ن الطالب أثناء كل فعل أو قول، أو سلوك یصدر م«:عبد الواحد أمین الأقرب إلى ذلك بقوله

تواجده في المدرسة خلال الیوم الدراسي اتجاه زملائه، أو مدرسیه، أو العاملین في المدرسة، 

ویترتب علیه إهانة أو تجریح للآخرین،أو تهدید لحیاتهم، أو اتلاف للأثاث، أو تعطل الحصص 

 .أشكاله؛ فتعریفه إذا شامل لظاهرة العنف المدرسي معدّد لجمیع أنواعه و ».6الدراسیة

 :أنواع العنف المدرسي -أ 

الرؤى وتنوعت حول أشكال العنف المدرسي من باحث لآخر، غیر أنّها لا تكاد تخرج  اختلفت

  .العنف اللفظي والجسدي، والمادي، والنفسي: عن أربعة أنواع بارزة هي

 من أشدّ أنواع العنف المدرسي ضررا؛ إذ لا تظهر آثاره فهي غیر  :العنف اللفظي

إلحاق «:وتنوعت التعریفات حوله ومن ذلك ما ذهب إلیه حسن مصطفى عبد المعطي بأنّهملموسة، 

الأذى بشخص آخر عن طریق سبه أو لومه، أو نقده، او السخریة منه، أو نشر الإشاعات 

 .».7المغرضة عنه

السب، واللوم، والاستهزاء، : یتضح أنّ للعنف اللفظي مجالات متنوعة فمنها من خلال تعریفه

كما یُصنف عنف الإشارات ضمنه، ویشمل الحركات وإشارات بالید ...تحقیر، والدعاء، والتهدیدوال

الإقصاء والتخویف، والحط من قیمة  -العنف اللفظي - والهدف منه... أو الأصبع أو الرأس

  .الشخص

 العنف الجسدي: 

لبدنیة؛ حیث ینتج من أكثر أنواع العنف انتشارا في الوسط المدرسي، وهو نوع یعتمد على القوة ا

عنه إلحاق الضرر بالجسد، وتعدّدت التعریفات حوله ومنها نذكر ما ذهب إلیه زكریا الشربیني الذي 

سلوك بدني یتم فیه تداخل الأجسام، واستعمال القوة البدنیة، فمنهم من «:عرف الجسدي بأنه

حه، وتكون تداعیات یستخدم الأیدي، ومنهم من یستخدم الأرجل من أجل إنهاء وحسم الأمر لصال

، ویُظهر في تعریفه ».8هذا النوع دائما إیقاع الألم والضرر، ویصل إلى أقصى تطرفه بقتل الآخرین

  .هذا أسالیب العنف الجسدي ومظاهره؛ من آثار للضرب أو الجرح، وقد تصل إلى القتل

 العنف ضد الممتلكات: 
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سسة، فلكل مؤسسة تربویة ممتلكاتها عنف مرتبط بالأشیاء المادیة التي یملكها الفرد أو المؤ 

وغیرها، وما تتعرض له من عنف من قبل التلامیذ ، وحتى على ...الخاصة من كراسي وطاولات و

من (یهدف إلى إلحاق الضرر«على الممتلكات الخاصة بالأفراد داخلها تلامیذً وأساتذة، فهو عنف

، ومن مظاهر هذا النوع ».9الجماعات بأشیاء مادیة خاصة بالأفراد أو) إلخ...حرق وسرقة، وإتلاف

  .السرقة والابتزاز والإتلاف وغیرها: ممن العنف

  

 العنف النفسي: 

تظهر آثاره بشكل واضح ومباشر، كونه مرتبط بالعواطف هو عنف غیر محسوس لا 

عنف غیر مادي یلحق الضرر بالجوانب النفسیة للفرد في مشاعره «:والأحاسیس، ویعرّف بأنّه

طریق الاتهام والتخویف، وقد یمس سمعة وكرامة وحرمة الفرد وامنه وسكینته، فهو  وأحاسیسه عن

، وتختلف ».º¹عبارة عن ضغط یمارس على الفرد للسیطرة على أفكاره وتصرفاته، والحد من حریته

السیطرة من تلمیذ لآخر فمنهم من یعتمد على السیطرة بالعزلة أو المقاطعة من خلال عزل المعتدي 

للضحیة ومقاطعته، أو السیطرة بالإشارة كأن یقوم التلمیذ بقبض یدیه في إشارة إلى الضحیة ورفاقه 

 . ¹¹فیكون ذلك بمثابة تهدید له، وما یثیره من خوف ورهبت في نفس الضحیة

 :أسبابه ودواعیه - ب 

المنتشرة في جل المؤسسات التعلیمیة عامة، والثانویة خاصة دوافع  لظاهرة العنف المدرسي

تتوفر لتسبب حدوث هذه الظاهرة داخل المحیط المدرسي، فمنها ما هو ذاتي مرتبط  متنوعة

، أو )محیط المدرسة(بشخص التلمیذ، ومت هو بیئي متصل بالمحیط والمجتمع سواء كان داخلیا

  :ومن أهمها و أبرزها نذكر ¹²)الأسرة والمجتمع( خارجیا

 وبطبیعته البیولوجیة، تظهر بشكل وهي مرتبطة بالتلمیذ فیحد ذاته،  :الفردیة العوامل

خاص في مرحلة الانتقال من التعلیم المتوسط إلى الثانوي، والتي تتزامن مع مرحلة المراهقة، وما 

فیؤدي ذلك إلى ، العقلیة والفسیولوجیة، والانفعالیة: یتبعها من تغیرات ونمو على جمیع الأصعدة

عالي، والاندفاعیة التي تتمیز بها شخصیته في ظهور مشاكل سلوكیة ناجمة عن البناء النفسي الانف
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هذه المرحلة، ما یولد السلوك العنیف لدیه، فهذه المرحلة تسبب له في الغالب قلقا وتوترا، ما یجعله 

  .¹³یسلك سلوكات لا تربویة أبرزها العنف المدرسي

 طفل نمواً على النمو النّفسي للفرد، فبسببها ینمو الكبیر  للأسرة أثر :العوامل الأسریة

ولة عن سمات شخصیة الطفل، بما فیها سمة ؤ نفسیاً سلیماً أو نمواً نفسیاً شاذا،كما أنها المس

، أما هوتلبي حاجات الطفل ینتج عن ذلك التوازن النفسي ل العدوانیة، فعندما تكون الأسرة مستقرة

التنشئة الاجتماعیة للانحرافات السلوكیة، وهنا نتحدث عن  رئیسیا الأسرة المضطربة تعد منطلقا

والمعاییر، وذلك لتهیئته للتفاعل والتكیف في المجتمع،  والتي نقصد بها عملیة تلقین الفرد القیم

الطفل، وهذه القیم تحدد للطفل السلوك السوي أو  فالأسرة تعتبر مصدر القیم التي ینشأ علیها

ني خاصة عند المراهق، أین السلوك العدوا على ظهور أنماط التنشئة الاجتماعیة تؤثر؛ فالعكس

أثناء عملیة التنشئة الاجتماعیة التي تحدث  امتتعدد الأسالیب التي یتبعها الوالدان في معاملة أبنائه

التي یتعرض لها المراهق في حیاته هي  التأثیر الإیجابي أو السلبي، وعلیه نجد أن أهم المشكلات

بینهم وبین الحریة في تأكید الذّات  ذین یقفون كحاجزالآباء الین و نوعیة العلاقة القائمة بین المراهق

الخاصة بحیث تتنوع أسالیب  عن طریق تحقیق المكانة في المجتمع، وذلك بالتدخل في شؤونهم

أسلوب التسلّط، أسلوب  :المعاملة الوالدین حسب اختلاف اتجاهات الوالدین، بین الأنواع التالي

  .¹4لةالحمایة الزائدة ، والتذبذب في المعام

 تعد المدرسة المؤسسة الاجتماعیة الثانیة بعد الأسرة، من حیث  :العوامل المدرسیة

الطفل والمراهق ورعایته، وتحدید سمات شخصیته، وتنمیة مواهبه  مكانتها ودرجة تأثیرها على

المدرسة مؤسسة هامة تساعد على تربیة الطفل جنباً إلى جنب مع  یمكننا القول أن ومهاراته، 

غیر سویة، فیمكن أن تكون سبباً من و سویة أ تسلوكیااكتساب  ة، فهي توجهه التلمیذ إلىالأسر 

إلى سلوك العنف، فهناك عوامل مدرسیة یمكن أن تكون  أسباب انحراف التلامیذ، مما یدفعه

 مشجعة لهذا السلوك، نذكر منها طبیعة

 یها النظام وطرق التدریس إلى جانبالعلاقة البیداغوجیة بین التلمیذ والمعلم، الجو المدرسي بما ف

 .التقویم التربوي الحدیث، كذا جماعة الرفاق

نقل المعرفة العلمیة للتلمیذ  هویعتبر الدور الأساسي للمعلم : تلمیذ /العلاقة البیداغوجیة معلم -
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 وتكوین

 ة خاصة فيد الباحثون أن للمعلم مكانـإذ لدیه قوة كبیرة في التأثیر على التلمیذ، ویؤكّ  ؛شخصیته

العملیة التربویة، فبدونه لا تنجح هذه العملیة، فالمعلم وما یتصف به من كفاءات وخبرات، وما 

 یتمیز

به من رغبة واتجاهات إیجابیة نحو التدریس یساعد الطالب على التعلم ویهیئه لاكتساب خبرات 

 تربویة

لا یقتصر  حیث ؛تلامیذهللاتجاهات امناسبة كما یمكن للمعلم أن یكون نموذج في تشكیل بعض 

، ولقد أكدت دراسات عدیدة أن ضاالجانب المعرفي فقط بل یتناول الجانب العاطفي أیى دوره عل

 طریقة تعامل

المعلمین مع التلامیذ له تأثیر كبیر على سلوكاتهم، فإما تشجع على سلوك مثالي أو منحرف، 

 ویقصد

 تنشأ من اتصال الفرد بالآخرین، فمن بین أسالیب فسیة الّتيبالمعاملة التفاعلات الاجتماعیة والنّ 

مع التلمیذ والتي یمكن أن تساهم في ظهور المشكلات  التدریس المعاملة التي یتبعها المعلم أثناء

 السلوكیة

 الأسلوب التسلطي وهو أسلوب یستعمله المعلم، وهو عبارة عن مجموعة :نجد وحتى النفسیة للتلمیذ

، حیث یأمر الأستاذ )التلمیذ(إلى السلطة الدنیا ) المعلم(السلطة العلیا  من الأوامر التي تأتي من

 التلمیذ

  .¹5وما علیه إلاّ التنفیذ، وهو أسلوب یعتمد على التهدید والحد من حریة التلمیذ

ولا ترتبط ظاهر العنف بالعلاقة بین المعلم والمتعلم فحسب ؛ بل إنّ للمحیط المدرسي دور 

مكانیات المناسبة للتلامیذ قلت فكلما توفرت الظروف والإلظاهرة أو الحد منها،كبیر في تفاقم هذه ا

السلوكیات السلبیة لدیهم؛ فالتلمیذ یحتاج إلى ما یرفه به عن نفسه من أنشطة ونوادي ریاضیة 

بذلك من  دّ حُ الملل والتوتر اللذان یصیبانه، فنوعلمیة تمكنه من تفریغ طاقاته والتخلص من 

  .سیئة كالعنفات الیالسلوك
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 لوسائل الإعلام على اختلاف أشكالها دور كبیر في تأجیج ظاهرة : وسائل الإعلام

العنف عامة والمدرسي خاصة؛ إذ یتأثر التلمیذ من البرامج التلفزیونیة والكمبیوتر، والألعاب 

ض ، وذلك عن طریق النمذجة والتقلید؛ إذ تثیر خیال التلامیذ وتدفعهم في بع...الإلكترونیة 

الأحیان إلى تقمص الشخصیات المشاهدة ، وقد تتحول إلى ممارسة فعلیة لأعمال العنف، 

وتشحنهم انفعالیا وتجعلهم متأهبین للتعامل مع مشكلاتهم بأسلوب عنیف مما ینعكس سلبا على 

 . ¹6المعلم والمتعلم والعملیة التعلیمیة بصفة عامة

 :الآثار المترتبة عن ظاهرة العنف المدرسي -ج 

تأثیر كبیر على ضحایاها أساتذة وتلامیذ، إلاّ أنّ أسوء وأخطر أثر  هرة العنف المدرسيلظا

یظهر على التلمیذ الضحیة المعنّف، إذ تكون آثاره جلیة على شخصیته وعلاقته بالوسط المدرسي، 

وكذا تحصیله الدراسي، وغیرها من الجوانب الأخرى سواء كانت نفسیة أو اجتماعیة، أو تربویة، 

  :ن الآثار التي تظهر على التلمیذ المعنف نذكروم

 المشكلات النفسیة والاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة،  تتفاقم :العزلة الاجتماعیة

فیجدون صعوبات كبیرة في التكیف والتأقلم وإقامة علاقات اجتماعیة سلمیة وموفقة مع أقرانهم في 

انیة عنیفة خاصة من قبل زملائهم یشعرون الصف المدرسي، فحینما یتعرضون لمواقف عدو 

بالخوف والنبذ، فینجر عنه الكثیر من المشكلات والأعراض المرضیة، من أبرزها العزلة والانطواء 

، وبهذا یصبح ¹7والانسحاب، والخوف  والقلق، والاكتئاب، والخجل، والحزن، والغضب وغیرها

اته الاجتماعیة والعاطفیة، والافتقار لمهارات العنف المدرسي عائقا أمام التلمیذ المعنف في علاق

 .التواصل المهمة في تكوین شخصیته وسلوكیاته اتجاه الآخرین

 وهي عملیة وجدانیة یستطیع من خلالها التلمیذ أن یكون صورة عن نفسه  :تقدیر الذات

نّ العنف ، أمّ في المحیط المدرسي فإ.وسلوكه، وحكما لهما، وتعكس درجة احترامه لنفسه وقیمتها

كضحایا ) التلامیذ المعنفین(الممارس من طرف التلامیذ العنیفین على غیرهم من التلامیذ یجعلهم 

یعانون من تقدیر ذات متدن مقارنة بغیرهم من التلامیذ غیر المعنفین؛ فینظرون إلى أنفسهم على 

ه لذاته وازدرائها مقارنة فالتلمیذ المعنف یعاني دوما من سوء تقدیر  .¹8أنّهم عدیمي الفائدة والقیمة

 .بغیره كمن أقرانه
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 تندرج آثاره على تلامیذ المرحلة الثانویة في المجال  :المستوى التربوي والتعلیمي

التعلیمي، وتتجسد في كثرة الغیابات وضعف التحصیل الدراسي، والتسرب المدرسي؛ فظاهرة التغیب 

ات التربویة، لما لها من تأثیر سلبي على المدرسي تعتبر من أهم المشكلات التي تواجهها المؤسس

التلامیذ، وسببا لكثیر من إخفاقاتهم التحصیلیة، وانحرافاتهم السلوكیة، تعبیرا منهم عن مدى 

سخطهم من الأوضاع المدرسیة، خاصة إذا كانت البیئة المدرسیة غیر آمنة، وتسودها مظاهر 

مة للتلامیذ، فینجر عن ذلك ضعف في العنف المختلفة، ولا توفر المحیط والإمكانات الملائ

 .¹9التحصیل الدراسي؛ فتكثر ظاهرة التسرب المدرسي

 :العنف المدرسيظاهرة تشخیص وتحلیل استبیان متعلق ب -2

ارتأینا في مداخلتنا هذه التطرق لظاهرة العنف المدرسي في مرحلة التعلیم الثانوي دونا عن 

 ا لهذه المرحلة من خصوصیة  وحساسیة باعتبارها، لم)ابتدائي ومتوسط(باقي المراحل التربویة

الفیزیولوجي الحاصل وما له من ضافة للتغیر إ للتلامیذ من مرحلة إلى أخرى، انتقالمرحلة 

تعلقة بمرحلة المراهقة وما ماتهم، وهو ما أثبتته الدراسات الاعیات على سلوكات التلامیذ وشخصیتد

ولهذا قمنا بدراسة میدانیة بغض  ة السلوكیة منهایصحبها من تغیرات على جمیع الأصعدة وخاص

المدارس الثانویة الجزائریة  موزعین استبیانا على مجموعة من الأساتذة ومشرفي  ومستشاري 

التربیة باعتبارهم المتعامل المباشر مع التلامیذ، وفیما یلي سنحاول تحلیل الاستبیان وإبراز النتائج 

  :المنبثقة عنه

 .؟وجودة بكثرة في المؤسسات التربویةهل ظاهرة العنف م -1

اتفقت جل الإجابات على وجود ظاهرة العنف بالوسط المدرسي بكثرة، وتتفاوت من مؤسسة ومنطقة     

إلى أخرى كما تكون أكثر انتشارا في المؤسسة التربویة كبیرة الحجم لصعوبة السیطرة على التلامیذ من 

 .قبل المختصین

 لمنتشرة  بكثرة اللفظي أو المعنوي أو الجسدي؟أي أنواع العنف المدرسي ا -2

ذهبت جل الإجابات إلى أنّ العنف اللفظي الأكثر انتشارا، والذي یتطور في بعض الأحیان إلى    

عنف جسدي والسبب وراء انتشاره في مرحلة التعلیم الثانوي راجع إلى سن المراهقة؛ حیث یسعى 
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ار من المناقشة والعناد فیما بینهم أو مع أساتذتهم والطاقم التلامیذ إلى إثبات وجودهم من خلال الإكث

 .  التربوي

 العنف الموجود محصور على التلامیذ فیما بینهم أم یتجاوز ذلك؟ -3

أشارت أغلب الإجابات إلى أنّ العنف المدرسي یتجاوز التلامیذ فیما بینهم إلى العنف مع الأساتذة      

ن في أحیان كثیرة، وخاصة مشرفي التربیة والأساتذة بحكم تعاملهم والطاقم التربوي من مشرفین وإداریی

 .المباشر وتناقشهم معهم

 هل الأستاذ في علاقته المباشرة مع التلامیذ أكثر المتضررین من عنفهم ؟ -4

تداخلت الإجابات حول هذا السؤال إلا أنّ أغلبها ذهب إلى أنّ الأستاذ كذلك متضرر من العنف    

المباشر مع التلمیذ في القسم، ومحاولاته لتحسین وضعیاتهم التعلیمیة ومستویاتهم  المدرسي لتعامله

داخله، إلاّ أنّه لا یمكننا أن نعتبره المتضرر الوحید من الظاهرة؛ فحتى التلامیذ ومشرفي التربیة بشكل 

 .خاص متضررون من ذلك

 إلى ما تعید انتشار ظاهرة العنف بین التلامیذ ؟-5

سباب التي أُشیر إلیها في الاستبیان حول انتشار ظاهرة العنف في المدارس الثانویة، تعددت الأ    

  :ونجملها في النقاط الآتیة

 انتشار الألعاب الإلكترونیة العنیفة، وتداعیاتها على شخصیة التلامیذ. 

 التأثیر السلبي لوسائل الإعلام المختلفة. 

 المحیط الاجتماعي والتنشئة الأسریة. 

 المراهقة(لعمریة الحساسةالمرحلة ا.( 

 السلوكیات الصادرة من الغیر، والتي تثیر التلمیذ وتدفعه للعنف. 

 ضعف الوازع الدیني، وغیاب دور المؤسسات الدینیة وخاصة المسجد في التوجیه والإرشاد. 

 المرء على دین خلیله(الرفقة السیئة وتأثیرها على شخصیة التلمیذ.( 

  نشاطات (لطول فترة الدراسة، وعدم توفیر أنشطة ترفیهیة وریاضیةالضغط الذي یعیشه التلامیذ

 .مما یدفعه للعنف) لاصفیة

 ضعف ثقافة الأستاذ في كیفیة التعامل مع التلامیذ والتحكم بهم دون دفعهم للعنف. 
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 ضعف الارشاد والتوجیه من قبل مستشاري ومشرفي التربیة. 

 ي أم یتجاوزه؟ أشرح ذلك؟هل انتشار ظاهرة العنف متعلق بالمحیط المدرس-6

یتجاوز العنف المحیط المدرسي، ففي كثیر من الأحیان لا تحل المشكلة أو الخلاف بین التلامیذ     

داخل المؤسسة فتنقل إلى خارجها؛ بل یتجاوز ذلك التلامیذ إلى الأستاذ أو المشرف التربوي، الذي 

 .سسة تصفیة للحساباتیتعرض في بعض الأحیان إلى العنف من التلمیذ خارج المؤ 

 هل توجد قرارات یتخذها الأستاذ بحق التلمیذ في القسم تدفع به إلى العنف؟ما هي؟-7

نعم توجد بعض التصرفات الصادرة أحیانا من الأستاذ تستفز التلامیذ وتدفعهم إلى العنف نذكر     

  :منها

 إحراج التلمیذ أمام زملائه بضعفه التعلیمي أو غیر ذلك. 

 لمیذ من خلال معاتبته وتوبیخه على بعض تصرفاته أمام زملائه والسخریة منهإهانة الت. 

 طرد التلمیذ من الحصة والتي تنافي القانون في كثیر من الأحیان. 

 خصم النقاط من التلامیذ عقابا له. 

  تطبیق القانون من الأستاذ بشكل عنف، كمحاولة منع التلمیذ من الغش بشكل عنیف غیر

 .سلس

 ة الأستاذ للفروقات الفردیة للتلامیذ ومعاملتهم بأسلوب واحدعدم مراعا. 

هل یترك العنف الممارس ضد التلمیذ آثار سلبیة علیه في مختلف المجالات  نفسیة أو -8

 اجتماعیة أو تربویة؟ مع الشرح؟

، النفسیة، الاجتماعیة: نعم یترك العنف المدرسي ضد التلامیذ آثارا سلبیة على جمیع الأصعدة    

  :والتربویة من مظاهرها نذكر

 قلة الثقة بالنفس لدى التلمیذ المعنف. 

 العزلة والخجل والانطواء على الذات. 

 ضعف النتائج المدرسیة(تدني المستوى الدراسي.( 
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 كره التلمیذ العنف للدراسة والمدرسة. 

 انحراف التلمیذ وما لذلك من تبعات اجتماعیة. 

 انتشار ظاهرة التسرب المدرسي. 

 ل تعرضت للتعنیف من طرف التلامیذ؟ وكیف كان رد فعلك على ذلك؟ه-9

یتعرض الأستاذ والطاقم التربوي أحیانا للعنف من التلامیذ، ویكون لفضي في الغالب، ویدفعهم ذلك     

إلى اتخاذ إجراءات قانونیة اتجاه التلامیذ ككتابة تقاریر ضدهم، وجعلهم یمضون على تعهدات بعدم 

رف، وقد یتجاوز الأمر ذلك في بعض الأحیان لاستدعاء أولیاء الأمور، أو إحالة تكرر ذلك التص

 .التلمیذ العنیف أحیانا على مجلس التأدیب

 ما هي الحلول المقترحة برأیك للتخفیف من حدة هذه الظاهرة في الوسط المدرسي؟- 10

  :تم اقتراح بعض الحلول للتقلیل من ظاهرة العنف المدرسي وهي

 تاذ في كیفیة التعامل مع جمیع أنواع التلامیذتكوین الأس. 

 توعیة الأولیاء وإشراكهم في نصح وتوجیه التلامیذ للابتعاد عن العنف. 

 المرافقة النفسیة من قبل مستشاري التوجیه للتلامیذ العنیفین والمعنفین على حد سواء. 

 بیة وتعنیفتجنب اتخاذ القرارات السریعة ضد التلامیذ وما ینجر عنها من آثار سل. 

 تعزیز الوازع الدیني لدى التلامیذ من خلال إدراج ملتقیات وندوات مع المختصین. 

 معرفة ومراعاة الجانب الاجتماعي والأسري للتلامیذ. 

 الصرامة في تطبیق القوانین والإجراءات المتعلقة بالظاهرة. 

 درسیة للترفیه عن تنظیم أنشطة لاصفیة سواء كانت ریاضیة أو ثقافیة، أو خرجات ورحلات م

 .التلامیذ والتقلیل من ضغط الدراسة

 التعامل الحسن مع التلامیذ من قبل الأساتذة والطاقم التربوي. 

  

  :توصیاتال
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عض التوصیات للحد بعد البحث في الموضوع والتطرق إلیه من جوانب مختلفة ارتأینا اقتراح ب

  :من الظاهرة وهي

 المدرسي تتماشى مع التطورات المجتمعیة الراهنة تعدیل وسن قوانین متعلقة بظاهرة العنف. 

  عقد ندوات وملتقیات مع جمیع الفاعلین في الوسط المدرسي من هیئة لأولیاء التلامیذ، وممثلین

عن الأساتذة والطاقم الإداري، والاستعانة بمختصین نفسیین واجتماعیین لتشخیص الظاهرة واقتراح 

 .جعلها حبیسة الأدراج حلول لها، والسعي إلى تطبیقها وعدم

  تعدیل المناهج التربویة، والتقلیل من البرامج الدراسیة لتخفیف الضغط على الأستاذ حتى یتسنى له

 .التعامل الأمثل مع التلامیذ، ومراعاة فروقاتهم المختلفة

 الهوامش 

ء ، دار إحیا9، ج)عنف(أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب مادة -1

 .429، ص 1992، 2التراث العربي، بیروت، ط

 .429، ص1994، 2، دار جروس برس، لبنان، ط9أبو هلال العسكري، الفروق اللغویة، ج -2

خدیجة تبداني وآخرون، الأسرة والمدرسة سوء التكیف المدرسي بین الإشكال والواقع، دار  -3

 .78، ص2004، 1قرطبة للنشر والتوزیع، وهران، الجزائر، ط

منیر جادو،  العنف المدرسي بین الأسرة والمدرسة والإعلام، دار الصولتیة للتربیة، أمیمة  -4

 .07، ص2005، )دط(الریاض،

 .37، ص2007، 1زكریا لال، العنف في عالم متغیر، مكتبة الملك فهد الوطنیة، الریاض، ط -5

ماعیة ، المركز القومي للبحوث الاجت1سمیحة نصر وآخرون،  العنف بین طلاب المدارس، مج -6

 .22، ص2004، )دط(والجنائیة، قسم بحوث الجریمة، القاهرة، 

حسن مصطفى عبد المعطي، الأضطرابات النفسیة في الطفولة والمراهقة، دار القاهرة، القاهرة  -7

 .444، ص2001، 1ط

، 1994، )دط(زكریا الشربیني، المشكلات النفسیة عند الطفل، دار الفكلر العربي، القاهرة، -8

 .86ص
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ن عویشة، ظاهرة العنف لدي الشباب الجزائري دراسة سوسیولوجیة على عینة من شباب زبیدة ب -9

 .110، ص2009- 2008الجزائر، أطروحة دكتوراه، جامعة الجزائر، 

 .110المرجع نفسه، ص - 10

، 1یُنظر، منیر مرسي، المعلم والنظام دلیلالمعلم إلى تعلیم المتعلم، عالم الكتب، القاهرة،ط - 11

 .38، ص1998

محمود سعید الخولي، العنف المدرسي الأسباب وسُبل المواجهة، مكتبة الأنجلو یُنظر،  - 12

 .81- 64، ص2008، 1المصریة، القاهرة، ط

، )دط(یُتظر جابر عبد المجید، سیكولوجیة الفروق الفردیة، مكتبة الأنجلو المصریة،  - 13

 .08، ص1999

، )دط(شروق، الجزائر، یُنظر، بشیر عبد الرحیم، التكنولوجیة في عملیة التعلیم، دار ال - 14

 .96، ص)دت(

، 5یُنظر، جمال الحنصالي، تشجیع المتعلمین على النقاش، مجلة علوم التربیة، العدد - 15

 .219-213، ص2002الرباط، المغرب، 

یُنظر، بلغیث سلطان، العنف في المدارس الأسباب والآثار و العلاج، مجلة شؤون  - 16

 .154- 139، ص2010، 107اجتماعیة، العدد

، 2003، 1إسماعیل حمد العزلة ألاجتماعیة دار الشرق والتوزیع، عمان، الأردن، طیُنظر، - 17

 .34ص

–یُنظر، كمال بوطورة، مظاهر العنف المدرسي وتداعیاته في المدارس الثانویة الجزائریة  - 18

دراسة میدانیة بثانویات مدینة الشریعة تبسة، أطروحة دكتوراه،إشراف نور الدین زمار، قسم 

 .187، ص2017- 2016التربوي، جامعة محمد خیصر بسكرة،  علم الاجتماع

 .200یُنظر، المرجع نفسه، ص - 19
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  ملحق

مرحلة التعلیم الثانوي -استبیان خاص بمداخلة ظاهرة العنف المدرسي في المدرسة الجزائریة

  أنموذجاً 

  في الملتقي الوطني المدرسة الجزائریة الإشكالات والتحدیات

  الواديجامعة الشهید حمه لخضر 

  :أجب عن الأسئلة الآتیة مع التعلیل

 هل ظاهرة العنف موجودة بكثرة في المؤسسات التربویة؟ -1

.......................................................................................

............ 

 ؟أي أنواع العنف المدرسي المنتشرة بكثرة اللفظي أو المعنوي أو الجسدي -2

.......................................................................................

.......... 

 العنف الموجود محصور على التلامید فیما بینهم أم یتجاوز ذلك؟ -3

.......................................................................................

............ 

 هل الأستاذ في علاقته مع التلامیذ أكثر المتضررین من عنفهم؟ -4

.......................................................................................

.......... 

 إلى ما تُعبد انتشار ظاهرة العنف بین التلامیذ؟ -5

.......................................................................................

............ 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

 هل انتشار ظاهرة العنف متعلق بالمحیط المدرسي یتجاوزه؟ أشرح ذلك؟ -6

.......................................................................................

............ 

 القسم تدفع به إلى العنف؟ ما هي؟هل توجد قررات یتخذها الأستاذ بحق التلمیذ في  -7

.......................................................................................

........... 

هل یترك العنف الممارس ضد التلمیذ آثار سلبیة علیه في مختلف المجالات نفسیة أو  -8

 اجتماعیة أوتربویة؟ مع الشرح؟

.......................................................................................

............ 

 هل تعرضت للتعنیف من طرف التلامیذ؟ وكیف كان رد فعلك على ذلك؟ -9

.......................................................................................

............ 

 قترحة برأیك للتخفیف من حدة هذه الظاهرة في الوسط المدرسي؟ما هي الحلول الم - 10

.......................................................................................

............ 

 

  

  بعض العوامل المؤدیة للرسوب المدرسي في مرحلة الثانوي من وجهة نظر التلامیذ 

 جامعة الوادي/صالح شوشاني محمد *                                                      

    جامعة ورقلة /صغیر زینب *                                                        

  

  :الدراسة ملخص

تهدف هذه الدراسة للكشف عن أهم العوامل المؤدیة للرسوب الدراسي في مرحلة التعلیم الثانوي من  

والكشف عن إن كان هناك اختلاف في رؤیتهم لهذه الأسباب یعزى لاختلاف ، نظر التلامیذوجهة 

  .   الجنس واختلاف المستوى التعلیمي
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حیث صمم الباحثین استبیان ، المقارنعلى المنهج الوصفي  ناولتحقیق الأهداف المذكورة اعتمد

تلمیذ من  30نة عشوائیة من وتم تطبیقه على عی، تتوفر فیه الخصائص السیكومتریة المناسبة

وبعد جمع البیانات  ،شعبة علوم طبیعة وحیاة تعرضوا لحالة الرسوب الدراسي في مرحلة الثانوي

 "ت"واختبار "  أنوفا"اختبار  وباستخدام) spss_22(برنامج بـ  بالاستعانةوتبویبها، تم معالجتها 

 :توصلت الدراسة للنتائج التالیة، لعینتین مستقلتین

 مجموعة من العوامل والأسباب تكمن وراء رسوب التلامیذ في تخصص علوم طبیعة  هناك

 وحیاة  

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف مستویاتهم التعلیمیة في رؤیتهم لأهم

الأسباب المؤدیة إلى رسوب التلامیذ بحیث أن الأسباب المؤدیة إلى الرسوب تختلف باختلاف 

 .التعلیمیة وثقافتهم حول الرسوب بشكل عاممستویاتهم 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف جنسهم في رؤیتهم لأهم الأسباب المؤدیة

 .لرسوب التلامیذ

  .   مرحلة الثانوي، التسرب المدرسي، العوامل :الكلمات المفتاحیة

  

  :مقدمة 

 المجالات جمیع في تفوقها ومعیار الأمم قدمتل  سيأسا  منطلق مراحله مختلف في إن التعلیم 

 أن لإثبات أو تأكید ضرورة هناك یعد والسیاسیة، ولم والفنیة والثقافیة والتربویة والاجتماعیة الاقتصادیة

 طریق المجتمعات، فعن من مجتمع أي في التكوین وكذا والتعلیم التربیة نتاج هو البشري العنصر تنمیة

 الجوانب جمیع من شخصیته تنمي التي والاتجاهات والقیم المعرفة الفرد بیكتس والتدریب التعلیم

 أن المجتمعات أغلب فیها، وباقتناع یعیش التي البیئة مع الإیجابي والتفاعل التكیف على قادراً  وتجعله

 ةبالتنمی النهوض في تتمثل والتي المجتمع وعلى نفسه الفرد من كل على بالفائدة یعود استثمار التعلیم

 التربیة لعملیة خصص فقد ذلك أجل والاقتصادي، ومن والمعیشي الاجتماعي المستوى ورفع الشاملة

 الكم في عائد أعلى لتحقیق التعلیمیة النظم على الآمال وبشریة، وعقدت مادیة ضخمة إمكانات والتعلیم

 یمثل الذي لإنسانا تنمیة في التعلیمي النظام یسهم حتى وذلك ممكنة تكلفة بأقل الكیف في وأجوده

 .المجتمع في التنمیة محور
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 من مجموعة من بلادنا في یعاني الأخیر هذا فإن والتعلیم التربیة لعملیة خصص ما بالرغم ولكن

 الرسوب ظاهرة المشاكل هذه التعلیمي، ومن النظام أهداف تحقیق دون تحول التي البیداغوجیة المشاكل

 من المدرسي الرسوب مشكلةكما تعد ، بالجزائر الثانوي التعلیم في شیامعی واقعاً  الظاهرة هذه وتعتبر

 والأسباب العوامل تحدید أجل من والتحلیل، وذلكبالدراسة  الباحثون تناولها التي المشكلات أكثر

 نسبة من التقلیل نهاشأ من عملیة علمیة حلول وضع أجل من أخرى جهة جهة، ومن من إلیها المؤدیة

  .ةالتعلیمی لتربویةا المؤسسات وكل والجامعات المدارس في المشكلة هذه وحدة

 : الإشكالیة

 أي علیها یبنى التي الصلبة القاعدة وهي التنمیة أساس هي التربیة تعتبر الدول من كغیرها  لجزائرا 

 قانون فوضعت الاستقلال بعد وخاصة الإطارات وتكوین النشء لتعلیم ابالغ ااهتمام أعطت فقد تطور

 الأخیر الجامعي، هذا التعلیم ومؤسسات والمعاهد المدارس من العدید وشیدت المجاني لإلزاميا التعلیم

 في یلعبه الذي الفعّال للدور وذلك التنمویة البلاد سیاسة في ااستراتیجی عاموق الیوم وبخاصة یحتل الذي

من أهم مشكلات  إلا أن ظاهرة رسوب تطفو على السطح دائما وتعتبر، متطلبات التلمیذ تلبیة سبیل

  قطاع التعلیم حالیا

بها رسوب التلمیذ في السنة الدراسیة  المدرسي، ویعنى الفشل أشكال من شكلا الرسوب ظاهرة تعتبرو 

بها في هذه السنة وبذلك یعید بنفس اكتسا المتوقع والمعارفلعدم إتقانه الحد الأدنى من المهارات 

، 15في نهایة السنة الدراسیةنجاحه  بعد التالیة السنةفع السنة الدراسیة ویقوم بالدور السابق حتى یر 

 المعاییر في اختلافا هناك أن العالمیة، إلا التربویة الأنظمة جمیع في متبعة الرسوب سیاسة وتعتبر

 على تعتمد التربویة الأنظمة الرسوب، فبعض اعتماد وبدایة الرسوب قرار علیهاى یبن التي الأساسیة

 الرسوب سیاسة تطبیق في تبدأ ما التعلیمیة الأنظمة ومن معیار أي یتبع لا ما ومنها المقننة الاختبارات

   .الابتدائي الرابعة السنة في

 تناول فبعضها الرسوب مشكلة تناولت التي التربویة الدراسات وتتعدد .الأولى السنة في تبدأ ما ومنها

 في الطلاب بتحصیل وبدائله وعلاقته بالرسو  فلسفة تناول وبعضها وأسبابه للرسوب المادیة التكلفة

  :التساؤلات التالیة هذا یمكننا طرح ومن خلال .الدراسیة المراحل من المتقدمة تیالمستو ا

  

 ما ھي الأسباب المؤدیة إلى وجود ھذه الظاھرة حسب رأي التلامیذ؟ 
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 ؤی��تھم ھ��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائیة ب��ین التلامی��ذ ب��اختلاف مس��تویاتھم التعلیمی��ة ف��ي ر

 الأسباب المؤدیة إلى الرسوب المدرسي؟

  ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف جنسھم في رؤیتھم للأس�باب المؤدی�ة

 إلى رسوب التلامیذ؟

  :وللإجابة على هذه التساؤلات نقوم بصیاغة الفرضیات التالیة 

  :فرضیات الدراسة

ل والأسباب تكمن وراء رسوب التلامیذ في تخصص هناك مجموعة من العوام: الفرضیة الأولى

  علوم طبیعة وحیاة  

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف مستویاتهم التعلیمیة في : الفرضیة الثانیة

  .رؤیتهم لأهم الأسباب المؤدیة إلى رسوب التلامیذ

باختلاف جنسهم في رؤیتهم لأهم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ : الفرضیة الثالثة

  . .الأسباب المؤدیة إلى رسوب التلامیذ

   :السابقة الدراسات  

هناك العدید من الدراسات التي تناولت رسوب التلامیذ أو فشلهم الدراسي من عدّة تناولت مختلفة 

  : نذكر أهمها في ما یلي

" علاجه وطرق نتائجه المدرسي عوامله التسرب )15( بعنوان :بركان أرزقي محمد بها قام التي الدراسة 

 الموسم من الممتدة الفترة الدراسة هذه التعلیم المتوسط، وغطت تلامیذ على الدراسة هذه اقتصرت وقد

 الدراسي الموسم إلى غایة - على اعتمدت وقد بالجزائر التعلیم من  1983 - 1974-1973 الدراسي

 الرسوب، وقد كثر فیها التي المواسم عن للكشف وذلك التربیة وزارة عن صادرة إحصائیة بیانات 1982

 :یلي فیما تتمثل التلامیذ وتسرب المؤدیة لرسوب العوامل أهم الدراسة إلى أن هذه خلال من توصل

 للتلامیذ الأساتذة وبعض المدرسة إدارة قبل من السیئة المعاملة. 

 ریةالعقلیة والعم التلامیذ لقدرات ملاءمتها وعدم المناهج صعوبة.  

 والتحلیل جانب الفهم وبهمل والاسترجاع الحفظ على یعتمد الذي الامتحانات نظام قصور 

 .الخ ...والتركیب

 الأساتذة بعض یستعملها التي التدریس طرق رداءة.  
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 بالتلامیذ الأقسام اكتظاظ. 

  ركوت العمل عن طریق أبنائهم مساعدة طلب على رهم تجب التي للآباء الضعیفة المادیة الحالة 

 .الدراسة مقاعد

 حقیقیة بصورة كشفت لنا لأنها جیدة دراسة وتعتبر دراسته خلال من الباحث إلیه توصل ما أهم هذا 

  .والتسرب الرسوب ظاهرة وراء الأسباب الكامنة أهم عن كشفت مسجلة، كما ونتائج مؤشرات عن

 بعنوان :الداوود داوود إبراهیم دراسة 
)15 

 على وطبقها " معالجتها ابها وطرقأسب التربوي الفاقد مشكلة"

 في التقني الثانوي التعلیم في التربوي الإهدار ظاهرة عن حجم الكشف بهدف وذلك التقني الثانوي التعلیم

دراسته إلى في   توصلللوصول إلى هدفه، و  رسمیة إحصائیاتوٕ  بیانات على وقد اعتمد العربیة الدول

 :یلي ما

  37.40 %الرسوب نسبة ، أما62.60%النجاح نسبة بلغت.  

 سنة 4.19 الواحد الخریج دراسة مدة متوسط بلغ. 

 38.40% والتسرب الرسوب بسبب المهدرة السنوات عدد بلغ. 

 التجاري، الصناعي، الزراعي( المعاهد باختلاف حدتها في الرسوب نسب تختلف(. 

 :یلي ما على الغالبیة اتفق فقد والتسرب للرسوب المؤدیة العوامل أمّا

 الدراسة عن للتلمیذ المتكرر غیابال. 

 والوظیفي العلمي لمستقبلهم التلامیذ قبل من المتشائمة النظرة. 

 والأسرة التعلیمیة المؤسسة بین العلاقة انقطاع. 

 واجتماعیة نفسیة باضطرابات التلامیذ مرور. 

 متدنیة مستویات ذوي أغلبهم التعلیم من النوع الموجهین إلى هذا التلامیذ. 

 التقنیة المعاهد في الدراسي الجو مع التكیف على التلامیذ أغلب رةقد عدم. 

 التعلیم من النوع هذا خریجي أمام العمل فرص قلة. 

  وقد "الإهدار التربوي مشكلة )15("بعنوان كلیلة أبو محمد هادیة بها قامت التي الدراسة 

 توصلت وقد بیةالعر  بعض الدول في التربوي الإهدار حجم عن للكشف الدراسة هذه جاءت

 المراحل باختلاف وذلك والتسرب بالنسبة للرسوب الحدة مختلفة نسب الباحثة إلى وجود

الباحثة إلى  توصلت كما )سوریا عمان الكویت، سلطنة، البحرین( الدول واختلاف التعلیمیة

 :هي الظاهرة لهذه العوامل المؤدیة أهم أن

 الو الدیة كالخلافات الاجتماعیة العوامل. 
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 للأسرة الضعیف الاقتصادي مستوىال. 

 مدرسیة بیئیة الدراسي، ظروف المنهج مستوى كتدني مدرسیة عوامل. 

 والمدرسة الأسرة بین العلاقة ضعف. 

 البنات بقاء من الآباء بعض بھا یتمسك التي الخاطئة المفاھیم بعض استمرار 

 الزوجیة الحیاة لانتظار البیت في. 

 لدى المدرسي الفشل أسباب) 15(حول الصالح محمد وبوطوطن رابح العایب بها قام التي الدراسة  

 تلامیذ لدى المدرسي الرسوب أسباب عن وذلك للكشف " الأساتذة نظر وجهة من الثانویات تلامیذ

 هناك وأستاذةً، وتوصلا إلى أنه أستاذا 111 من مكونة عینة هذه الدراسة وشملت الثانوي التعلیم

  :الموالي الجدول في معروضة وهي التلامیذ رسوب اءور  تقف الأسباب مجموعة من

 .الأسباب التي تقف وراء رسوب التلامیذ) 01(جدول رقم 

 % أهمیة الأقل الأسباب % أهمیة الأكثر الأسباب

 78.37 الجسمیة الإعاقة 75.79% الأقسام اكتظاظ

 54.21 الیتم 63.06% المدرسي التوجیه سوء

 المراحلالمدرسي إلى  الضعف امتداد

 السابقة التعلیمیة

 %54.05 الصحیة الأحوال سوء %61.21

 47.74 الوالدین أحد فقدان 59.46 للأساتذة تشجیع وجود عدم

 من الدروس تحضیر عدم 58.53% للأساتذة الاجتماعیة المشاكل

 قبل الأساتذة

%34.23  

 

 من الدروس تحضیر سوء 56.73% التعلیم وسائل نقص

 الأساتذة قبل

%34.23  

 

 33.33% المتزاید إلى اللهو المیل 54.36% الآلي الانتقال

 32.43 % التكیف صعوبة 52.25% بالأساتذة الأولیاء اتصال عدم

   51.35% الثقافي التجهیز غیاب

 
 32.43 % العاطفي الحرمان

 29.72% الأساتذة تغیب 45.94% .للمؤسسات التعلیمیة السیئ التسییر
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 الفروض أسئلة طبیعة 45.94% الأقسام مجالس شكلیة

 والامتحانات

%28.82 

  

" والأولیاء الأساتذة البكالوریا في رأي في الرسوب أسباب" (15)حول لحرش محمد بها قام التي الدراسة 

 معرفة الماضیة، وكذا السنوات بعض في امتحان البكالوریا في والرسوب النجاح نسبة على للتعرف

طبقت  وقد بینهما فرق هناك وهل والأولیاء الأساتذة نظر وجهة من كالوریاامتحان الب في الرسوب أسباب

الدراسة  هذه خلال من توصل الباحث تلمیذ، وقد ولي 200أستاذاً و 150 وهما عینتین على الدراسة هذه

  :یلي إلى ما

  .نسبة النجاح والرسوب في امتحان البكالوریا في بعض السنوات الماضیة) 02(الجدول رقم 

 النجاح نسبة الدراسي وسمالم

1970 – 1969 % 59.13 
1990 – 1989 % 18.22 
1994 – 1993 % 15.20 
1995 – 1994 % 19.42 
1996 – 1995 % 23.07 
1997 – 1996 % 26.55 

 :هي للرسوب الرئیسة الأسباب وتوصل إلى أن

 الدراسي بالبرنامج خاصة عوامل. 

 بالطلبة خاصة عوامل. 

 بیداغوجیة عوامل. 

 اقتصادیة عوامل. 

 بالأساتذة خاصة عوامل. 

 اجتماعیة عوامل. 

 والعوامل الخاصة بالأساتذة العوامل في والأساتذة الأولیاء بین فروق هناك توصل إلى أن كما

   .بینهما فروق توجد فلا الأخرى العوامل الاجتماعیة، أما

  

  إجراءات الدراسة المیدانیة

 :الدراسة في المتبع المنهج 
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 هذا یعتبر إذ الموضوع طبیعة مع یتلاءم لكونه الوصفي المنهج على الحالیة الدراسة في دنااعتم  

 عن مقننة معلومات جمع طریق عن كمیاً  وتصویرها المدروسة الظاهرة لوصف طریقة " المنهج

 15.الدقیقة للدراسة وإخضاعها وتحلیلها وتصنیفها المشكلة

  :عینة الدراسة 

  نة الدراسةتوزیع عی: )03(جدول رقم 

  الجنس

  الاختصاص

  المجموع  إناث  ذكور

  13  علوم طبیعة وحیاة

  

17  30  

 الباحث یتعمد أن "هو العینة هذه اختیار وطریقة عمدیة أو قصدیة بطریقة العینة هذه سحب تم قدو 

 العینة سحب الباحث تعمد إذا صحیحة الطریقة بهذه البحث نتائج وتكون معینة فئة على الدراسة إجراء

   .علمیة غیر لاعتبارات السحب كان إذا خاطئة النتائج وتكون علمیة عتباراتلا

 :البیانات جمع أدوات وصف 

 التعرف محاولةإلى  تهدف المعیدین التلامیذ من مجموعة على العام الرأي استطلاع استمارة توزیع تم -

 .التلامیذ وتسرب رسوب في المتسببة العوامل أهم على

 استمارة إخراج تم المحكمین الأساتذة طرف من وتعدیلها الأداة هذه تقویم وبعد .kتبیاناس استمارة إنشاء -

 مقدمة الأولى الصفحة تضمنت صفحتین من النهائیة، ویتكون صورتها في الاستبیان

 : یلي كما موزعة وهي بنداً  25 مجموعها بلغ التي للاستبیان

  ( 20.2.1.) رقم الأسئلة التلمیذ، ویضم سرةلأ الاجتماعیة بالحالة المتعلقة العوامل محور: 1م

 (21.4.3) .رقم الأسئلة التلمیذ، ویضم لأسرة المادیة بالحالة المتعلقة العوامل محور: 2م

 (22.6.5) .رقم الأسئلة المقرر، ویضم الدراسي بالبرنامج المتعلقة العوامل محور: 3م

 23.8.7 ) (رقم سئلةالأ المدرسي، ویضم بالتوجیه المتعلقة العوامل محور: 4م

 24.10.9 ) ( رقم الأسئلة الأستاذ، ویضم بتقصیر المتعلقة العوامل محور: 5م

  13.12.11 ) ( رقم الأسئلة التلمیذ، ویضم بتقصیر المتعلقة العوامل محور: 6م

 25.15.14 )( رقم الأسئلة الامتحانات، ویضم بنظام المتعلقة العوامل محور: 7م
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 17.16.) ( رقم الأسئلة التعلیمیة، ویضم بالوسائل لمتعلقةا العوامل محور: 8م 

  ).19.18.( رقم الأسئلة للتلمیذ، ویضم والجسدیة النفسیة بالصحة المتعلقة العوامل محور: 9م

  :البیانات جمع لأدوات السیكومتریة الخصائص

   :الصدق  

 :المحكمین صدق 

 الأداة هذه لتقویم الاختصاص أهل ساتذةالأ من مجموعة على الأداة هذه عرضت فقد ذكره سبق كما

   .حتى وصل الى صورته التي طبقناها والتعدیلات الملاحظات من مجموعة قدموا وتعدیلها، وقد

  :الطرفیة المقارنة صدق 

 "ت"اختبار باستخدام الطرفیة المقارنة صدق حساب نتائج ) : 04(رقم جدول

ت   الفئة الدنیا  الفئة العلیا  ن

  المحسوبة

 درجة

  الحریة

ت 

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

 20.61  12 ع  1م  21ع  1م  40

  

38 

  

2.39 

  
 عند دالة

0.01 

  
  48.5  2.75  

  

36.75 

  

10.20   

  

 مستوى عند المجدولة قیمتها من أكبر المحسوبة " ت " قیمة أن لنا یتبین الجدول هذا عرض خلال من

              df=(2n-2)=40-2=38تساوي والتي حریة بدرجة 0.01 الدلالة

 ذلك ویدل إحصائیة دلالة ذات فروق الاستبیان في والضعفاء الأقویاء بین الفروق فإن هذا خلال ومن

  .الأداة هذه صدق على

 :الثبات 

" ما اختبار من المستخلصة الدرجة في الحقیقي التباین نسبة أنه " على الثبات ویعرف
 یعرفه كما 15

 عینتین على طبقت لو فیما الأداة نتائج الدقة أو الاتساق أو استقرار مدى " أنه على مقدم الحفیظ عبد

 .15مختلفتین مناسبتین في الأفراد من

 جزاي بین بیرسون الارتباط معامل وحساب النصفیة التجزئة طریقة الحالیة الدراسة في استعملنا  

 معامل بحساب نقوم ثم ) زوجي، فردي( وتریة بطریقة الاختبار بنود بتجزئة نقوم الاختبار، بحیث
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 :أن وجدن لا ب للإجابة 1 ودرجة بنعم للإجابة 2 درجة إعطاء مع بالتطبیقو بینهما  بیرسون الارتباط

 .0.53 =ر

 معادلة نطبق الاختبار لكل الثبات قیمة ولمعرفة الاختبار لنصف الارتباط معامل القیمة هذه وتمثل

 0.69= ر :تساوي والتي التصحیحیة براون سبیرمان

 التي الحریة عند درجة المجدولة" ر "بقیمة 0.69 تساوي وجدناها والتي التصحیح بعد "ر" قیمة وبمقارنة

وبالتالي فان  0.01مستوى الدلالة  عند المجدولة" ر" قیمة أن نجد 50=  1-  60) = 1-ن( تساوي

  .ئنان القیمة دالة وتعبر عن ثبات الاختبار مما یسمح لنا بتطبیق هذه الأداة بكل اطم

  

  :عرض نتائج الفرضیة الأولى

هناك مجموعة من العوامل والأسباب تكمن وراء رسوب التلامیذ لدى تخصص : تقول الفرضیة

  علوم طبیعة وحیاة من وجهة نظر التلامیذ

سنقوم في هذا الجزء بترتیب أهم الخمس المراتب الأولى للعوامل التي تؤدي إلى رسوب التلامیذ 

  .رأي التلامیذ باختلاف جنسهم ومستویاتهم التعلیمیة واختصاصهم العلمي وتسربهم، و ذلك حسب

  .ترتیب التلامیذ لأهم العوامل المؤدیة إلى رسوب التلامیذ): 05(جدول رقم 

 المتوسط  العینة  العوامل

  الحسابي

 الحد

  الأقصى

 الحد

  الأدنى

 الانحراف

  المعیاري

  0.52  1.00  3.00  2.73  30  الدراسي المقرر-1

  1.06  0.00  3.00  2.20  30  المدرسي توجیهال-2

  0.94  0.00  3.00  2.16  30  الأستاذ تقصیر-3

  1.09  0.00  4.00  1.96  30  الامتحانات نظام-4

  0.67  0.00  2.00  1.43  30  التعلیمیة الوسائل- 

  1.22  0.00  3.00  1.23  30  التلمیذ تقصیر-6

  0.76  0.00  2.00  1.20  30  المادیة الحالة-7

  0.44  0.00  2.00  1.06  30  سیةالنف الصحة-8
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  1.12  0.00  3.00  0.12  30  الاجتماعیة الحالة -9

    ما یلي لال هذا الجدولخیتضح من 

  والمتوسط الحسابي كان 1وحد أدنى  3أن المقرر الدراسي كان أول عامل بحد أقصى ھو ،
  . 0.52، والانحراف المعیاري 2.73

 -وانحراف 3، وحد أقصى 2.20وسط حسابي وفي المرتبة الثانیة التوجیھ المدرسي بمت ،
  .1.06معیاري 

 - وانحراف معیاري 2.16وفي المرتبة الثالثة كان محور تقصیر الأستاذ بمتوسط حسابي ،
0.94 .  

 - وانحراف 1.96وفي المرتبة الرابعة كان محور نظام الامتحانات بمتوسط حسابي ،
  .1.09معیاري 

 -وانحراف معیاري  1.43تعلیمة بمتوسط حسابي وفي المرتبة الخامسة كانت الوسائل ال
0.67 .  

 - 0.76وانحراف معیاري  1.20وفي المرتبة السادسة كان تقصیر التلمیذ بمتوسط حسابي.  
 - 0.44، وانحراف المعیاري 1.06وفي المرتبة الثامنة الصحة النفسیة، بمتوسط حسابي.  
 -وانحراف معیاري 0.12سابي وفي المرتبة التاسعة كانت الحالة الاجتماعیة، بمتوسط ح ،

1.12.  

  :عرض نتائج الفرضیة الثانیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف مستویاتهم التعلیمیة في : نص الفرضیة

  .رؤیتهم لأهم الأسباب التي تؤدي إلى رسوب التلامیذ

  .نتائج الفرضیة الثانیة) 06(جدول رقم 

 المتوسط  العینة  المتغیرات

  حسابيال

الانحراف 

  المعیاري

 العینتین اختبار ت  لیفین اختبار

 مستقلتین

   متجانستینو
مستوى   ف اختبار

  الدلالة

  0.02  2.37  0.12  2.52  2.74  16.13  15  الثانیة ثانوي 

  3.37  13.46  15  الثالثة ثانوي 

لالة یساوي ومستوى الد 2.37یتضح من خلال عرض قیمة هذا الجدول إن اختبار ت یساوي 

وهذا یدل على صحة الفرضیة إن العینتین متجانستین ومستقلتین، و یؤكد على وجود فروق  0.12

ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف مستویاتهم التعلیمیة في رؤیتهم لأهم الأسباب التي تؤدي 

  .إلى رسوب التلامیذ
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  .ة ثانوينتائج إجابات السنة الثانیة والثالث)  07(جدول رقم -

المتوسط   العینة   المستوى 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  ف

  0.87  3.37  13.46  15  الثانیة ثانوي 

  0.70  2.74  16.13  15  الثالثة ثانوي

من للسنة الثالثة ثانوي كان اكبر یتبین من خلال عرض هذا الجدول ان قیمة المتوسط الحسابي -

 2.74لتلامیذ السنة الثانیة، و 3.37، والانحراف المعیاري المتوسط الحسابي للتلامیذ السنة الثانیة

  .سنة الثالثة لل 0.70و 0.87لتلامیذ السنة الثالثة، و الانحراف القیاسي لسنة الثانیة 

  :عرض نتائج الفرضیة الثالثة 

 جنسهم في رؤیتهم لأهم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف: نص الفرضیة

  .لتي تؤدي إلى رسوب التلامیذالأسباب ا

الفروق ذات الدلالة الإحصائیة بین التلامیذ باختلاف جنسهم في رؤیتهم لأهم ): 08(جدول رقم 

  .الأسباب المؤدیة إلى رسوب التلامیذ

المتوسط   المتغیرات

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

" ت"اختبار   اختبار لیفین

مستوى   "ف"اختبار   لعینتین مستقلتین

  لدلالةا

  0.06  1.90  0.54  0.37  3.15  15.76  أنثى 

  3.20  13.53  ذكر

، و المتوسط 0.37والاختبار ف  0.54یتبین من خلال عرض هذا الجدول إن قیمة مستوى الدلالة 

 3.15ووجدنا الانحراف المعیاري عند الإناث  13.53وعند الذكور  15.76الحسابي عند الإناث 

لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ باختلاف جنسهم في ، أي 3.20وعند الذكور 

رؤیتهم لأهم الأسباب المؤدیة إلى رسوب التلامیذ، و هذا یدل على عدم صحة هذه الفرضیة أي 

  .أنها غیر دالة
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  :مقترحات الدراسة

وراء ظاهرة  التي تكمن من خلال هذه الدراسة توصلنا إلى نتائج تخص أهم العوامل والمسببات     

   علوم طبیعة وحیاةالتي تعتبر مظهرا من مظاهر الإهدار التربوي لدى تلامیذ تخصص الرسوب، و 

وتنحصر معظم هذه العوامل بحسب رأى التلامیذ، وانطلاقا من هذا فإننا نتقدم ببعض المقترحات 

 :      وهي

وضرورة النظر  ذألكلة عن إعادة النظر في طریقة التوجیه المعتمدة من طرف المؤسسات المسؤو - 

أیضا في محتوى الحصص الإعلامیة التوجیهیة التي تقدم للتلامیذ في هذه المرحلة، ومدى حداثتها 

 ومواكبتها للمتطلبات الحالیة، 

النظر في قضیة الحجم الساعي للیوم الدراسي وعدد المحاور المقررة، وجعلها تتماشى مع الطاقة 

 الاستیعابیة للتلامیذ،     

النظر في بعض مشاكل التلامیذ المادیة، ومحاولة أنشاء نظام خاص بالتلامیذ الذین یعانون من - 

  . مشاكل مادیة واجتماعیة حادة

  :المراجع

  .1984المنجد في اللغة والإعلام، منشورات دار المشرق، بیروت، ب، ط  .1

 بمجلة شورمن علاجه، مقال وطرق نتائجه عوامله المدرسي التسرب: بركان أرزقي محمد .2

 .، باتنة1991أكتوبر 3 الرواسي، عدد

مقال منشور في موقع .معالجتها وطرق وأسبابها التربوي الفاقد مشكلة :الداوود داوود إبراهیم .3

  http:/www.bab.comالانترنت، 

 لدنیا الوفاء ط، دار.واقتصادیاته، ب التعلیم تخطیط في دراسات :كلیلة أبو محمد هادیة .4

 .2001لإسكندریة، ا والنشر الطباعة

 وجهة من الثانویات تلامیذ لدى المدرسي الفشل أسباب :الصالح محمد العایب رابح، بوطوطن .5

 دیسمبر 10 قسنطینة، عدد جامعة الإنسانیة، منشورات العلوم بمجلة الأساتذة، مقال منشور نظر

1998. 
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 الوطنیة الأیام ، عروضوالأولیاء الأساتذة في رأي البكالوریا في الرسوب أسباب :لحرش محمد .6

 الجزائر، الجزء جامعة المجتمع، منشورات وقضایا النفس علم حول وعلوم التربیة النفس لعلم الثالثة

 .1998 الحكمة، الجزائر دار وتوزیع ونشر الأول، طباعة

 البحوث، دیوان إعداد وطرق العلمي البحث مناهج :الذنیبات محمود بوحوش، محمد عمار .7

 .1995 )ط ب( الجزائر .عكنون معیة، بنالجا المطبوعات

 .2000 الرابعة المصریة، القاهرة، الطبعة الأنجلو النفسي، دار القیاس :فرج صفوت .8

 الثالثة والتوزیع، عمّان، الطبعة للنشر الفرقان التربوي، دار البحث أساسیات :عدس الرحمان عبد .9

1999. 
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  افقها مع واقع المدرسة الجزائريةتطبيق مناهج التدريس وعدم تو  

Aplication of teaching curricula and thier incompatibility with the 
rerlity of the Algerian school 

 
  -الوادي-عبد العالي موساوي جامعة حمه لخضر . أ

  -الشلف–دلة عودة جامعة حسیبة بن بوعلي .أ                                                   

  :ملخص المداخلة

مواكبة التطور العلمي العالمي ،حیث  تحرص دائما یعتبر التعلیم الركیزة الأساسیة في تطویر و نهوض الأمم و 

النظم الجدیدة على تغییر المناهج الدراسیة بشكل تجعلها تواكب الحداثة والنهضة العلمیة العالمیة ،وبما أن العصر 

تغیرات المعرفیة والتكنولوجیة والتي لها انعكاساتها على الحیاة الشخصیة والمجتمعیة ، الحالي یزخر بالعدید من الم

مما فرض تحدید معالم التعلم الذي یمكن الفرد من المنافسة والقدرة على الابتكار وعلى الاختیار والمرونة وغیرها 

ات التطور الرقمي والتكنولوجي من الصفات التي  یجب أن تكون من أهم مخرجات التعلیم والاستفادة من معطی

والذي بدوره فرض على المعلمین إعادة النظر في طرق التدریس من حیث تصمیم الدروس و اكتساب الخبرات 

الكافیة لإتاحة فرص المناقشة أمام الطلبة  لتطویر فهمهم وأسالیب الاستسقاء العلمي لدیهم بصورة متوازنة و متنوعة 

ت التعلم الذاتي الأمر الذي یمكنهم من مضاعفة حجم المعرفة في كل المجالات ،فهل مما یسمح لهم بامتلاك مهارا

التغیرات في محتوى المناهج التعلیمیة یتوافق وواقع المدرسة الجزائریة من حیث الإمكانات والاستعدادات البشریة 

  والمادیة؟

 .سالمدرسة الجزائریة،المناهج التعلیمیة،طرق التدری :الكلمات المفتاحیة

Summary of the intervention: 

Education is the main pillar in the development and advancement of nations and 
keeping pace with the global scientific development, where the new systems are always 
keen to change the curriculum in a way that keeps pace with modernity and the global 
scientific renaissance, and since the current era is full of many cognitive and 
technological variables Which has implications for personal and community life, which 
imposes the parameters of learning that enables the individual to compete and the ability 
to innovate and to choose, flexibility and other qualities that must be one of the most 
important outcomes of education and take advantage of the data of digital and 
technological development which in turn Teachers are required to review teaching 
methods in terms of designing lessons and gaining sufficient experience to provide 
opportunities for discussion for students to develop their understanding and methods of 
scientific ascites in a balanced and varied way, allowing them to possess self-learning 
skills, enabling them to double the amount of knowledge. In all areas, are the changes in 
the content of the curriculum compatible with the reality of the Algerian school in terms 
of human and material capabilities and preparations? 

Keywords: Algerian school, curriculum, teaching methods.  
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  :مقدمة

یعتبر التعلیم ركیزة أساسیة في تطور ونهوض الأمم، إذ أن التعلیم یصاحب الطالب منذ نعومة أظافره وصولا إلى 

ویقول ، الآخر المرحلة الجامعیة، التعلیم یشكل عقل الإنسان وقیمه وطریقة تفكیره وكیفیة نظرته للأمور وتعامله مع

الهدف من العملیة التعلیمیة هو مساعدة الطالب على فهم واستیعاب ما یتعلم لیتمكن "خبراء في مجال التعلیم إن 

فالتعلیم هو تسلیح الطالب بما یلزمه من معرفة ومهارات تمكنه من تحقیق أهدافه الحیاتیة ". من تطبیقه مستقبلا

م یحقق التعلیم له ذلك فهناك حاجة إلى تطویره،و من هنا تتضح أهمیة ومواكبة التطور العلمي العالمي، فإن ل

المناهج الدراسیة في حیاة الأمم والشعوب، مع التغییرات التي تطرأ على تلك المناهج مع تغیر الأنظمة السیاسیة 

تعمل دول الاحتلال ف، فتحرص دائما النظم الجدیدة على تغییر المناهج الدراسیة بما یتناسب مع توجهها الجدید. بها

على تغییر المناهج الدراسیة في الدول التي تسیطر علیها، ونفس السلوك یحدث مع خروج الاحتلال، إذ یعمد 

وإذا تتبعنا بعض الدول ، النظام الوطني الجدید إلى تغییر المناهج من أجل إضفاء صبغة جدیدة على فكر النشأ

الجنوبیة ومالیزیا وسنغافورة، سنجد أن السمة المشتركة في تلك الأسیویة التي شهدت نهضة حدیثة، مثل كوریا 

 .الدول جمیعها هو اهتمامها بالتعلیم وتعدیل مناهجها الدراسیة بشكل جعلها تواكب الحداثة والنهضة العلمیة العالمیة

                                                                                              :الاشكالیة-1

مما لا شك فیه أنه لا یوجد نظام تعلیمي یتصف بالكمال أو بالكفاءة التامة،فالتعلیم العام عملیة معقدة متعددة 

الجوانب والمسارات و متنوعة في مكوناتها و الأنشطة والعملیات المتعلقة بها، فإشكالیة تجوید التعلیم ومحاولة رفع 

ثل مطلبا وهدفا أساسیا،قد تعني ضرورة الإهتمام بمدخلات العملیة التعلیمیةذات الصلة المستوى التعلیمي و التي تم

المباشرة بالمتعلم مثل المناهج ومصادر التعلم والمعلم والادارة وقد تتعاداها إلى مصادر أخرىمثل النظم الاجتماعیة 

ویر التعلیم والاثتصادیة التي تفلرض توجهات ضاغطة و ربما عكسیة لمسارات الحاجة لتط

  ).217،ص2002الشراح،(

فالمناهج الدراسیة باعتبارها واحدة من أكثر مدخلات العملیة التعلیمیة أهمیة، والتي یعلق علیها البعض كثیرا من 

جوانب الفشل،قد تكون مناسبة أو متطورة،لكن الاختلالات الناجمة قد تكون راجعة لتراخي المعلمین وضعف 

ادهم بما یتوافق والتغیرات الحاصلة في محتوى المناهج التي تخضع لمتطلبات التطور كفاءتهم وتدني برامج إعد

العلمي العالمي ،و ربما تتأثر الجودة التعلیمیة بعدم قدرة الادارة على توفیر الوسائل التعلیمیة الحدیثة اللازمة لنجاح 

اقع العملیة التعلیمیة في ظل التغیرات التي العملیة التعلیمیة و من هنا تأتي أهمیة البحث ،كمحاولة للتعرف على و 

فهل التغیرات في محتوى المناهج التعلیمیة یتوافق وواقع المدرسة الجزائریة من  مست التغییر والتطویر في المنهاج ،

  و هل هذا التغییر یحقق الأهداف ومخرجات التعلم المستهدفة؟حیث الإمكانات والاستعدادات البشریة والمادیة؟

یتمثل الهدف العام للبحث في محاولة التعرف على بعض المشكلات التربویة التي تحد : میة والأهدافالأه-2

من فعالیة العملیة التعلیمیة فیما یتعلق ببعض مكوناتها و بناء مناهجها،وكیفیة تطبیقها و مدي توفیر الاطارات 

التكنولوجي الحدیث مما یسهل عملیة التعلم الذاتي التعلیمیة الكفئة إلى جانب الوسائل التعلیمیة التي تواكب التطور 
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لدى الطالب وفق ما تقتضیة متغیرات التوجه العلمي العالمي الحدیث لضمان نجاح العملیة التعلیمیة بمدخلاتها 

  .ومخرجاتها

  :مفاهیم الدراسة- 3

لمتعلم للمرور بها،وهذا هومجموعة متنوعة من الخبلرات التي یتم تشكیلها و إتاحة الفرصة ل:تعریف المنهاج- 3-1

یتضمن عملیات التدریس التي تظهر نتائجها فیما یتعلمه التلامیذ،وقد یكون هذا من خلال المدرسة أو مؤسسات 

أحمد "(اجتماعیة أخرى تتحمل مسؤولیة التربیة،و یشترط في هذه الخبرات أن تكونمنطقیة وقابلة للتطبیق و التأثیر

 )89،ص1973خیري،

مجموعة الخبرات التربیة التي تهیؤها المدرسة للتلامیذ سواءا داخلها أو خارجها "  :هج التعلیمیةتعریف المنا- 3-2

و ذلك بغرض مساعدتهم على النمو الشامل المتكامل،أي النمو في كافة الجوانب العقلیة و الثقافیة و الدینیة و 

كهم و یكفل تفاعلهم بنجاح مع بیئتهم و الاجتماعیة و الجسمیة و النفسیة و الفنیة نموا یؤدي إلى تعدیل سلو 

 .)6حلمي أحمد ،ص.(مجتمعهم وابتكارهم حلولا لما یواجهوهم من مشكلات

مدرسة اجتماعیة أنشأها المجتمع عن قصد ووظیفتها الاساسیة تنمیة شخصیات ":تعریف المدرسة الجزائریة- 3-4

أحمد عبد "(عضاء صالحین في المجتمع الذي تعدهم له الأفراد تنمیة متكاملة و تنشئة الأجیال الجدیدة بما یجعلهم أ

  .)217،ص2004الفتاح ،

الإجراءات التي یتبعها المعلم : "طریقة التدریس بأنها ) 2003(ویعرف مصطفى :تعریف طرق التدریس- 3-5

ة مشكلة أو وقد تكون الإجراءات مناقشات أو توجیه أسئلة أو إثار ، لمساعدة تلامیذه على تحقیق الأهداف التعلیمیة 

  )86،ص2003مصطفى  صلاح،("محاولة لاكتشاف أو غیر ذلك من الإجراءات

  :المبادئ التي یقوم علیها المنهاج- 4

المنهاج لیس مجرد مقررات دراسیة إنما هو جمیع النشاطات التي یقوم بها الطلبة الخبرات التي یمرون بها تحت -

  .انتهاء بالتقویمالمدرسة و توجیه منها ،ابتداء بالأهداف و اف إشر 

إن التعلیم الجید یقوم على أساس مساعدة المتعلم كي یتعلم،و كیف یتعلم؟منخلال توفیر الشروط و الظروف -

  .الملائمة لذلك، ولیس بواسطة التعلیم أو التلقین المباشر

لاعتبار مستوى إن التعلیم الجید یعمل على مساعدة المتعلمین على تحقیق الأهداف التربویة، مع الأخذ بعین ا-

  .قدراتهم واستعداداتهم و میولهم و مراعاة اختلافاتهم و فروقهم الفردیة

تتوقف القیمة الحقیقیة للمعارف و المهارات المكتسبة على مدى قدرة المتعلم في استخدامها و الاستفادة منها في -

  .الحیاة الیومیة و المواقف المختلفة
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لفرصة للمعلمین كي یوفقوا بین الأسالیب المناسبة للتعلیم وخصائص الفئة ینبغي أن یكون المنهاج مرنا یتیح ا-

  .المدرسة، مع الأخذ في الاعتبار متطلبات الحاضر و تطلعات المستقبل

ینبغي أن یراعي المنهاج اتجاهات المتعلم واتجاهاته، وقدراته واستعداداته و مشاكله الیومیة و أن یساعدهم على -

جابر عبد الحمد جابر وآخرون،مهارات التدریس،دار النهضة .(فیها في سلوكهمإحداث تغیرات مرغوب 

  .)26،ص1982العربیة،القاهرة،

  عناصر المنهاج مترابطة متشابكة یؤثر كل منها في الآخر و یتأثر بها: عناصر المنهاج-5

متعلم بشكل وظیفي، و هي عبارة عن نواتج تعلیمیة مخططة، نسعى إلى اكسابها لل: الأهداف التعلیمیة: أولا

یتناسب مع قدراته و یلبي حاجاته،و نعمل من خلال الأهداف التربویة على إحداث تغییرات إیجابیة في سلوك 

المتعلمین كنتیجة لعملیة التعلم، إذن الهدف التربوي هو المحصلة النهائیة للعملیة التربویة، و هو الغایة التي ننشد 

  )29،ص1983محمد رضا البغدادي،.(سمى في العمل التربويتحقیقها، و بهذا نعتبره الغرض الأ

وهو المعرفة المنهجیة المنظمة المتراكمة عبر التاریخ من الخبرات الإنسانیة، و یتمثل المحتوى :المحتوى: ثانیا

نفس .(الدراسي في المعارف و المعلومات التي یقع علیها الاختیار، والتي یتم تنظیمها على نحو معین

  .)31المرجع،ص

ینقسم المحتوى إلى مجالات وینقسم كل مجال إلى مواد دراسیة ، وتنقسم كل مادة إلى وحدات كبرى، وكل وحدة إلى 

  .مواضیع، وبهذا یكون الموضوع أصغر وحدة نتعامل معها في الموقف التعلیمي

  :تصنیف المحتوى-أ

  .شرهي المعرفة الصادقة الناتجة عن الملاحظة و الإحساس المبا :الحقائق-

  .هي مجموعة الإحصاءات و البیانات العددیة عن ظاهرة ما :البیانات-

  .هي صور ذهنیة لا حصر لها تجمعها سمات ممیزة یطلق علیها كلمة أو عبارة تحددها  :المفاهیم-

  .تتمثل في العلاقة بین مفهومین أو أكثر :المبادئ و التعمیمات-

  .ن مبدئین أو أكثرو تتكون من العلاقة بی :الفرضیات والنظریات-

  .تتمثل فیما یقوم به المتعلم في المجال النفسي، الحركي أو الأدائي :المهارات-

فؤاد . (ما یكون المتعلم من اتجاه وجداني نحو موضوع ما،و ما یتكون لدیه من سلم للقیم :الاتجاهات و القیم-

  .)67،ص1982سلیمان قلادة،
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الارتباط بالاهداف و مواكبة الاكتشافات العلمیة المعاصرة و أهمیة الصدق هو الصحة والدقة و  :صدق المحتوى-

  .المحتوى للمجتمع و المتعلمین

لا بد أن یرتبط المحتوى بالمنظومة القیمیة الاجتماعیة و بالواقع  :الاتساق مع الواقع الاجتماعي و الثقافي-

  .الاجتماعي والثقافي

  .علمینمراعاة المحتوى للتعلم السابق للمت :التدرج-

أن لكون متوازنا بین العمق و الشمول ،و بین النظري والعملي و بین الأكادیمي و المهنیو بین  :التوازن-

  .احتیاجات الفرد والمجتمع

  .مراعاة المحتوى للاحتیاجات المستقلة للفلرد والمجتمع :التواصل-

  :معاییر ترتیب المحتوى-ب

  .یسة بین المواضیع،أي أن تتدرج المواضیع من مستوى لآخرویقصد به العلاقة الرئ :معیار الاستمراریة-

  .و یقصد به العلاقة الأفقیة بین المواد الدراسیة، أي الربط بین المواد الدراسیة:معیار التكامل-

  .أي وضع المواد المتخصصة في وحدات معا :معیار التوحید

  :الطرائق والوسائل:ثالثا 

الإجراءات التي یتبعها المعلم لمساعدة تلامیذه على تحقیق الأهداف :"اتعرف الطریقة بأنه :طرائق التدریس-أ

 .التعلیمیة، وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو إثارة مشكلة، أو محاولة لاكتشاف أو غیر ذلك من الإجراءات

 .)82،ص1995حسن حسین زیتون ،(

  :أهم طرائق التدریس الحدیثة-

  طریقة المشروع-

  .طریقة حل المشكلات-

  .الطریقة الاستكشافیة-

محي الدین توق و عبد الرحمن عدس،أساسیات علم النفس التربوي،الناشر جون وایلي و .(طریقة العصف الذهني-

  )ابنائه بدعم من الجامعة الأردنیة،لندن،انجلترا

ئل كل ما و هي أدوات یتوصل بها المعلم لتحقیق أهداف التعلیم، و یندرج تحت الوسا :الوسائل التعلیمیة -ب

  .یستعان به لتسهیل التعلیم
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و یقصدبها الجهد العقلي أو الحركي أو الحسي الذي یبذله المتعلم من أجل بلوغ هدف  :الانشطة التعلیمیة: رابعا

ما، أي أن النشاط محدد بمحتوى المادة و أهدافها، وله خطة یسیر علیها و هدفا یسعى لتحقیقه، و قد تربط 

  .الانشطة بالخبرات،

  :أسس اختیار الانشطة التعلیمیة-أ

  .أن یكون المعلم واع باهمیة الانشطة التعلیمیة، و دورها في إكساب المتعلم المعارف و المهارات المدروسة-

  .أن یخطط للانشطة من حیث كمها، و نوعها واستعمالها في موضعها المناسب-

  .أداء الأنشطة التعلیمیة التي تساعد على) بشریة،مادیة(أن یهیئ كل الإمكانات المتاحة -

  .أن یعمل على ربط الأنشطة لحاجات المتعلم واهتماماته ومیوله-

  .)95،ص1990محمد الدریج،.(أن یشرك الطلبة في التخطیط للأنشطة التعلیمیة-

هو عملیة تشخیص، علاج، لمواقف التعلم أو أحد جوانبه أو للمنهج ككل،أو أحد عناصرهو ذلك  :التقویم: خامسا

وء الاهداف التعلیمیة، بالتقویم یكشف لنا عن مدى نجاح المنهج في تحقیق أهدافه، ومن ثمه یزودنا بتغذیة في ض

  .راجعة لإعادة النظر في عناصر النتهج بعدتحدید جوانب القوة وتعزیزها و جوانب الضعف و تداركها

لمنهاج و یعتبرها من العوامل التي هناك بعض العناصر التي یهتم بها ا :العناصر غیر المباشرة للمنهاج:سادسا

المتعلم، المعلم، النظام :و من هذه العناصر) التخطیط، التنفیذ، التقویم(تؤثر في بنائه في مختلف خطواته ومراحله

المدرسي، المحیط الأسري و الاجتماعین وسائل الإعلام، النظام الاقتصادي، و السیاسي،مكانة العلم والعلماء في 

  .)114نورمان جرونلند،د س،ص.(رات والاكتشافات الحدیثةالمجتمع، التطو 

  

  :بناء المنهاج- 6

  :هناك ثلاثة اتجاهات رئیسیة یقوم علیها المنهاج هي :الاتجاهات الكبرى في بناء المنهاج-أ

یار هذا الاتجاهینطلق من قدرات المتعلم ومیوله وخبراته السابقةكأساس لاخت: المتعلم محور المنهاج :الاتجاه الاول

  .محتوى المنهاج و تنظیمه ویمثل هذا الاتجاه الأساس النفسي للمنهاج

ینطلق من أن المعرفة هي الغایة التي یجب أن توجه لها كافة الجهود و : المعرفة محور المنهاج :الاتجاه الثاني 

ة إلى الامكانات لصب المعلومات في عقول المتعلمین، مما یجعل مهمة المعلم تقتصر على نقل المعرف

  .المتعلمین،دون الأخذ في الاعتبار میولهم و خبراتهم السابقة، وهذا الاتجاه یمثل الأساس المعرفي للمنهاج
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ینطلق هذا الاتجاه من ثقافة و فلسفة المجتمع و حاجاته و یمثل هذا : المجتمع محور المنهاج :الاتجاه الثالث

  .التجاه الأساس الفلسفي و الاجتماعي للمنهاج

و هي ) التخطیط، التنفیذ، التقویم(العوامل الأساسیة المؤثرة في مراحله المختلفة "یقصد بها  :بناء المنهاجب أسس 

هناك أربعة أسس رئیسیة یعتمدون علیها عند مصادر المنهاج ومحدداته، یتفق علماء المناهج التعلیمیة على أن 

  :تخطیط المنهاج و بنائه وهي

  .الأساس الفلسفي التربوي-

  .ساس العقلي المعرفيالأ-

  .الأساس النفسي الوجداني-

  )120،ص1977محمد صلاح الدین ،.(الأساس الاجتماعي الثقافي-

فالمنهاج یجب أن یستند إلى فكر أو نظریة تربویة تأخذ بعین الاعتبار جمیع العوامل المؤثرة في بنائه وتنفیذه و 

  .الاسس التي یبنى علیها

إلى إن العولمة هي ظاهره إنسانیة استحقت على ) 2004، الخوالدة( أشار:المناهج الدراسیة والعولمة-7

حیث تفرض استجابتها لها وتلبي ، المجتمعات البشریة إبعادها المختلفة ومنها استحقاقاتها على المناهج التربوي

لإصلاح المناهج الاحتیاجات التربویة في عصر العولمة وتكنولوجیا المعلومات ، وفیما یلي بعض الأسس والمبادئ 

  :التربویة في المدارس التعلیمیة المعاصرة

إن تركد المناهج على مبادا التعلم الذاتي عند المتعلمین في المدارس من اجل الاستمرار في التعلیم  - 1

لغرض التكیف مع المتغیرات الثقافیة المتغیرة في الواقع الاجتماعي والتوازن معها لیبقي الإنسان حیا م 

  .قافیة وقادر على إعطاء دوره الاجتماعي بأحسن مستوى ممكنالناحیة الث

إن یتم اختیار المناهج التربوي  من اجل تزوید المعلمین بمعرفه فعاله تساعدهم على التكیف مع  - 2

وإنماء قدرات المتعلمین الشخصیة  بمستوى ، المجتمع والعیش مع المتجمعات الإنسانیة الأخرى

  .إمكاناتهم

لتربویة على كیف یعرف المتعلم ولیس ماذا یعرف؟ أي على طریق اكتساب المعرفة إن تركز المناهج ا - 3

وتحصلیها والبحث عنها بصوره متكاملة تجمع بین خصائص الفهم والتمثل وإمكانیة التوظیف 

 .والاستخدام فضلا عن قدره على النتاج والعمل

، معارف جدیدة من معلومات قلیلهإن تسهم المناهج في تشكیل عقل المتعلمین یحث یتمكنون من تولید  - 4

 .وتوسیع قاعدة المعارف ألمقدمه إلیهم لفرض التكامل والاندماج والابتعاد عن التخصص والضیق
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إن تعني المناهج التربویة بتقدیم أساسیات المعرفة وفلسفتها للمتعلمین والتطور التاریخي للفكر الإنساني  - 5

 .وتحدیاته الراهنة

ربویة من المفاهیم والأفكار الخرافیة وتقدیس المعرفة والتراث ومحاربه ضرورة تنفیه المناهج الت - 6

اللاعقلانیة في الكتب المدرسیة وتنمیة المهارات العقلیة الأساسیة مثل الاستدلال والاستنباط والاستقراء 

 .والتحلیل والتركیب أضافه إلى مهارات التواصل الإنساني 

ینه المناهج التربویة بحیث تشكل جزء لا یتجزأ من بینه المناهج إدخال التكنولوجیا والمعلوماتیة في ب  - 7

وإدخال الآلات الذكیة لنهوض بالذكاء البشرى الطبیعي وتهدئیه المتعلمین لادوار تعلیمة جدیدة هي 

التعلم عن بعد والعمل مع الفریق والتعلم بالمشاركة والتعلم الالكتروني والتعلم المفتوح والتعلم التكافلي 

ء المناهج بحیث تتبادل الأدوار بین المدارس والمصانع و مواقع العمل واكتساب مهارات التعامل وبنا

 .والمبادأة وحسن التصرف في المواقف المختلفة

إن تركز المناهج التربویة على المتعلم نفسه والاهتمام بالطابع الشخصي له بحیث یصبح هو محور   - 8

 . العملیة التعلیمة

التربویة توفیر فرص إمام الطلبة وتعلمهم وتنمیه  الشعور بالمسؤولیة وحسن  إن تراعي المناهج  - 9

 .الاختیار من وسط البدائل وتطویر مهارات التحكم على الأمور 

عدم ، إن تعمل المناهج التربویة على تخلیص المتعلمین من سلوكیات سلبیه مثل التعصي والعنف -10

لاوة على مساعده المتعلمین على اكتشاف ذاتهم وإمكاناتهم وتعلمهم ع. كره الإنسان الأجنبي.القبلیة.التسامح

مهارات الحوار ومع الآخرین ومجادلتهم  بالتي هي أحسن وزیادة التعلیم  بمشاركه الآخرین بالتعلم التعاوني 

 والعمل على الفریق أو عن طریق  المشاركة الخائلیة عن بعد

ه اللغة وتعلیمها إلى الطلبه على اختلاف مستویاتهم الدراسیة وبحیث إن تركز المناهج التربویة على قضی-10    

تصبح اللغة أداه التربیة ونماء شخصیاتهم وان تكون اللغة أداه التفكیر وأداه الإیداع وأداه النمو الذهني وأداه التحلیل 

  .)268:2004، الخوالدة. .( للخطاب وتقویه العلاقات المتبادلة بین الفلسفة واللفة والمنطق

إن ، إن عملیة تطویر المنهج لا تتسم بالعفویة والسرعة:الصعوبات التي تواجهها عملیة تطویر المنهج -8

هذه العملیة الإنسانیة لا یمكن إن تتسم إلا عن طریق التفاعل الإنساني بین جمیع الإفراد حتى یمكن تقبل القیم 

تحدیث في :وقد تنبه المتهمون بشؤون التطویر. یة الحدیثةوالاتجاهات الجدیدة التي تنادي بها التنظیمات المنهج

المجال التربوي إلى أهمیة إجراء دراسات عملیة للمعوقات للعمل على التغلب علیها قبل إن تعصف بخطط التطویر 

  :ومن معوقات تطویر المناهج وما یلي وبرامجه وأهدافه،

فتقبل إفراد المجتمع إلى المستجدات ، مجتمعالمدرسة جزء من ال :معوقات تتصل بطبیعة المجتمع: أولا

ف لكي یتم تطبیق المناهج بصوره صحیحة یجب إن یكون هنالك . التربویة والتحمس لها لا یكون بالسهل
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تعاون مشترك بین المدرسة والمجتمع المحلي وان یكون هنالك توافق وتكامل في الرؤیة والرسالة لكي یتم 

لذلك وجب على مطوري المناهج توضیح إبعاد التطویر وضرورته لإفراد ، تعزیز ما یتم إعطاءه بالمدرسة 

  .المجتمع وشرح الأهداف والفوائد التي تتحقق من ورائه

إن التطویر عملیة تنصب : معوقات تتصل بطبیعة المشروعات ومتطلباتها المالیة والمادیة والبشریة : ثانیا

لمیزانیة التي تخصصها الدولة لمواجهه أعباء التعلیم فیر فإذا كانت ا، على جمیع جوانب العملیة التربویة

ویستلزم تجهیز .كافیة فانه یكون من الصعب حینئذ توفیر المبالغ اللازمة للقیام بعملیة التطویر على أتم وجه

إصدار كتب جدیدة ، وتوفیر احدث الأجهزة والمعدات والمعامل والملاعب ، وبناء مدراس حدیثة

وفي حال ، وهكذا یتبین إن تطویر المناهج یحتاج إلى رصد أموال هائلة . الخ.......معلمینإعداد ال،للتلامیذ

بالا صافه إلى وجود طبقة من الخبراء .إهمال هذه الجانب المادي سیكون من اكبر معیقات التطویر

ادات وأیضا التركیز على القی،والمتخصصین الذین یعملون في إعداد وتجهیز وتقویم وتخطیط والتألیف

وفي حال قصور القیادات ، المدرسیة حیث انه یؤثر كل التأثیر على تطبیق المناهج ومدى تحقیق أهدافه

التربویة السویة سیقف حائلا أمام إمكانات تنفیذ التطویرات المنهجیة،أما المعلم فهو أداه الاتصال المباشر 

تطویر مهما بلغت روعه تخطیطه على مع التلامیذ وهو الذي یوكل لیه تنفیذ المنهج ویتوقف نجاح كل 

فالدور الذي یقوم به المعلم في نقل التطویر من فكره إلى عمل . الصورة التي یترجمها إلیها المعلم في نهایته

من هنا یجب التنبه . مهم جدا ویقتضى ذلك العنایة بإعداد لمعلم الكمي والكیفي وفسح المجال للنمو المهني 

طویر والتخطیط للمناهج بشكل أعمق وأوسع للوصول إلى تحقیق فعلي للمنهج إلى النظر إلى عملیة الت

، الزوبعي( وإحداث التغییر المطلوب في المجتمع بتخریج أفواج من الطلبة منتجین للمعرفة، وحسب ما ذكر 

بان المشكلات والمعوقات التي تخص المناهج وعملیات بنائها وتطویرها  لعموم الأقطار ) 2003،الجنابي

  :العربیة هي متقاربة إن لم تكن متشابه ویمكن تلخیصها بالاتي

  .اتصاف المناهج بالعمومیة وضعف مواكبتها للتطورات العلیة والتكنولوجیة وضعف ارتباطها بسوق العمل - 1

 .ضعف تنفیذ المنهج بشكل صحیح بسبب ضعف التأهیل والنقص الكمي بالتجهیزات والمعدات - 2

 .لمیدانیة التي تعتمد علیها القرارات المتخذةقله الاعتماد على الدراسات ا - 3

 .عدم وجود آلیة واضحة للربط بین التعلیم التقني والمهني ومراكز الإنتاج - 4

 .اختلاف الجهات المشرفة على التعلیم التقني والمهني  - 5

یس عدم الموازنة بین عدد المواد الدراسیة وكم المعلومات والمعارف وكفایة الوقت المدرسي المتاح لتدر  - 6

 . ورغبه الطلبة بهذا النوع من التعلیم من جهة أخرى، المقررات الدراسیة من جهة

 )251،ص2003والجنابي،،الزوبعي،عبیر( - 7
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مشكل الاكتظاظ الذي أثر بشكل سلبي على المتعلم من حیث الفهم والاستیعاب وبالتالي التحصیل -

  .الدراسي

  .كثافة المقررات الدراسیة-

  .والاهتمام بالجانب النظري اهمال الجانب التطبیقي-

  .عدم توفر الوسائل التعلیمیة الحدیثة وعدم التحكم بها-

  .عدم ارتباط المناهج الدراسیة بالبیئة و الواقع والمستجدات الحدیثة-

التضارب والتناقض في محتوى مقررات التدریس و تشجیع الثقافة الغربیة على حساب مقومات الهویة -

  .الوطنیة

  .ت الاجنبیة على حساب اللغة العربیةتشجیع اللغا-

- 125علي سموك، ،ص. (هیمنة ثقافة الاصلاح الظرفي والغیر مدروس وفق شروط علمیة ومنهجیة-

126(  

  :خاتمة

ن عملیة الإصلاح في أي نظام تربوي یعتبر ضرورة ومطلبا اجتماعیا ملحا،من أجل تحقیق التقدم والتطور إ

صعدة ،لذا تسعى الدول لتجنید كافة الطاقات و حشد الإمكانات و الوسائل الحاصل محلیا وعالمیا على كافة الأ

مادیة كانت أم بشریة بضمان النجاح لهذه العملیة،فالإصلاح التربوي لا یستهدف الجوانب المعرفیة فحسب،و لا 

لإبتكارلتحقیق یقترعلى التحصیل العلمي التراكمي دون الاستفادة منه في تكوین جیل جدید قادلر على الإبداع وا

التنمیة الشاملة،الأمر الذي یستدعي المراجعة والتقییم و إعادة النظر في واقع التعلیم بكل مستحدثاته،و لا یتأتي 

ذلك إلا بالعمل الجاد المبني على أسس منهجیة وعلمیة مدروسة للوقوف على مكامن التقصیر والعجز في آلیات 

  لتحقیق الأهداف المنشودة،الإصلاح التربوي لتدارك الأمربالتصحیح 

  :ولهذا الغرض یقدم الباحثان مجموعة من الاقتراحات تمثلت في

  .إقامة ورشات عمل جدیة  لتطویر المناهج الحالیة وإجراء التعدیلات الضروریة في ظل الظروف الراهنة-

ب وواقع المدارس بما یتناس، لكسر الجمود في الصفوف الدراسیة، العمل على استحداث أسالیب تدریس جدیدة-

  .وبیئاتها والظروف المحیطة بها، الموجود

تشكیل لجان وطنیة للعمل على تغییر المناهج وخصوصا المتعلقة بالمواطنة وتعزیز منظومة القیم الأخلاقیة لما -

 .یلاحظ من تردي في السلوكیات العامة والافتقار إلى الشخصیات القیادیة الفذة الصانعة للقرارات
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حقیقي والفعلي إلى جعل التعلیم دیمقراطي وعدم تسییسه وجعله یخدم  إغراض ومصالح على حساب بناء السعي ال-

 .شخصیة الإفراد وانطلاقها نحو المعرفة بطرق تكنولوجیة حدیثة مواكبه لتغییرات العصر

والتعامل مع ، تغییر النمط السائد في المدارس من التقلیدي إلى الحدیث سواء في طرح المعلومة أو توصیلها -

لتعزیز دور المدرسة وتفاعلها مع سائر الجهات الرسمیة ، واستحداث انظمه جدیدة في الانضباط المدرسي، الطلبة 

  .والحكومیة والمحلیة

محاولة تلافي جوانب القصور و الصعوبات التي تحول دون استخدام الوسائل التعلیمیة المتاحة على نحو فعال -

ینو رفع كفائتهم عبر دورات تكوینیة وتدریبیة و لو في نطاق عملهم عبر اختصاصیین ،وزیادة دافعیة المعلم

  .لإحاطتهم بكیفیة استخدامها مع وجود اختصاصي لصیانتها 
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  الابتدائية معلم المدرسةمشاكل 

 - الواقع والآفاق - 

 - حمه لخضر الشهیدجامعة  -سلامي دلال. د                                           

  الوادي 

  

 :ملخص

المعلم الناجح هو من تكتمل عنده المادة العلمیة والكفایات التدریسیة بالفهم الصحیح لسلوكیات المتعلمین  

 .بحیث یوازن بین حق الطفل للاستمتاع بطفولته وبین حقه في التعلیم الذي ینمیّه

الحدیثة یعاني من مشاكل كثیرة تعوقه لتحقیق الأهداف التربویة فمن الجزائریة ي المدرسة الابتدائیة إن المعلم ف  

   :خلال هاته الورقة البحثیة نحاول الإجابة عن الأسئلة التالیة

 ما هي أهم المشاكل التي تعوق عمل معلم المدرسة الابتدائیة؟  -

  ائدة في التعلیم لتحسین أداء  المعلم ؟  كیف  یمكن الاستفادة من تجارب بعض الدول الر  -

  المدرسة الابتدائیة  - معلم : الكلمات المفتاحیة

the problems of the primary school teacher  

Abstract : 
      A successful teacher is the one who has acquired the academic element  and 
teaching competencies accomplished with a correct understanding of learners' behaviors 
and needs so  that it makes a balance between the child's right to enjoy his childhood 
and his right to learning which develops him. 

      The teacher in the modern Algerian primary school suffers from many problems that 
hinder him in achieving educational goals. Through this research paper, we try to 
answer the following questions: 

-What are the most important problems hindering the work of an primary school 
teacher? 

- How can we benefit from the experiences of some of the leading education countries 
to improve teacher performance? 

Keywords: the teacher, Elementary school. 
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 :مقدمة

النّظام التّربوي هو مجموعة من الأسس والقیم والمبادئ والإجراءات التي تتبعها وزارة التّربیة في تعلیم الجیل الناشئ  

لأخلاق والقوانین التي یجب أن یسیرون علیها، وتنُظم حیاتهم وتوصلهم إلى أعلى المستویات في حیاتهم المبادئ وا

العلمیّة والعملیّة ویرتكز النظام التربوي على مقومات وهي المنهاج ،التلمیذ ،المعلم واهم مكون لهذا النظام التربوي 

 .لتربوي وتحقیق أهدافه هو المعلم حیث یعتبر  العماد الأساسي لنجاح أي نظام ا

.  الحدیثة تعاني من مشاكل كثیرة وعلى رأسها الواقع  الألیم الذي یعیشه معلمیهاالجزائریة المدرسة الابتدائیة إن 

  :وتأسیسا لما سبق ارتأینا من خلال هذه الورقة البحثیة الإجابة عن الأسئلة التالیة 

  . ما هو  التعلیم الابتدائي وما هي أهدافه -

  .  لم وأدواره والكفاءات اللازمة للمهنةالمع -

 .المشكلات التي تواجه معلم المرحلة الابتدائیة  -

- فنلندا  –كوریا الجنوبیة –الیابان  -استعراض تجارب الثلاث دول الرائدة عالمیا في مجال التعلیم - -

  .الجزائریةالابتدائیة  الاستفادة من تلك التجارب في المدرسة

 :تدائيالتعلیم الاب تعریف- 1

مرحلة من مراحل التعلیم العام الموجه للأطفال  ویتراوح سن القبول وّ السن الذي أول  تعتبر مرحلة التعلیم الابتدائي

تنتهي فیه هذه المرحلة التعلیمیة تبعا للنظام المتبع لكل بلد، حیث یزود  التلامیذ في المرحلة الابتدائیة بالمهارات 

  القراءة والكتابةالأساسیة في اللغة و الحساب و 

المرحلة الأولى من التعلیم الأساسي الإجباري مدته : "حیث تعر ف وزارة التربیة الوطنیة التعلیم الابتدائي على أنه

خمس سنوات، وهو مرحلة اكتساب التلمیذ للمعارف الأساسیة وتنمیة الكفاءات القاعدیة في مجال التعبیر الشفهي، 

الخ، كما یمّكن التعلیم الابتدائي التلمیذ من ...ت، العلوم، التربیة المدنیة و الإسلامیة الكتابي، والقراءة ، الریاضیا

الحصول على تربیة ملائمة وتوسیع إدراكه لجسمه وللزمان والمكان، والاكتساب التدریجي للمعارف المنهجیة 

 )1(باعتبارها مكتسبات ضروریة تضمن للتلمیذ متابعة مساره الدراسي بنجاح 

  :داف التعلیم الابتدائيأه- 2

تتجسد السیاسة التربویة المتبعة في الجزائر و خاصة في التعلیم الابتدائي من خلال المجهودات الجبارة 

   :في ونلخصها  التي تبذلها لصالح هذه المرحلة من التعلیم، و ترمي إلى تحقیق جملة من الأهداف

ة، الذي یؤمن بربه، و یعتز بانتمائه الحضاري ، و تكوین الإنسان الجزائري المتكامل و المتوازن الشخصی -

  یتفاعل مع قیم مجتمعه ویواكب عصره ویثق في قدرته على التغییر و التطویر



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

 .تأكید دیمقراطیة التعلیم و تعمیق مدلولها -

معالجة سلبیات ونقائص التعلیم الابتدائي و التي تتمثل في طغیان التعلیم اللفظي و الشفوي و إغفال  -

  .ن العلميالتكوی

إكساب المتعلمین الكفایة اللغویة التي تجعلهم قادرین على استخدام  كأداة اتصال و تفاعل  وسیلة تعلم  -

 وتفكیر

  .تلقین التلامیذ مبدأ العدالة و المساواة بین المواطنین و الشعوب -

تلف تنشئة الأجیال على حب الوطن و ذلك من خلال تعریف الطفل بتاریخ وطنه و منجزاته في مخ -

 .المجالات وذلك لتنمو لدى الطفل روح الولاء لوطنه

 ).2(تنمیة تربیة قائمة على كیفیة التعایش مع الآخرین على أساس التسامح و قبول الآخرین  -

بناء المناهج على أسس تسایر اتجاهات التربیة الحدیثة بحیث لا تكون مقصورة على التعلیم المجرد الذي  -

مقصورا على الإصغاء و الاستماع لما یقدمه المدرس ، بل تتعدى ذلك  إلى یكون فیه دور الطفل سلبیا 

 .تربیة الطفل لتجعل منه مواطنا صالحا یخدم دینه و وطنه

 ...التمكن من وسائل المعرفة الأولیة كالقراءة، الكتابة، مبادئ الحساب -

 ) 3(تعلیمهم عادة التفكیر المنطقي المنظم وإقامة الأحكام على النقد والإقناع -

الجسمي للتلامیذ وذلك عن طریق اكتسابّ   وعلى العموم تهدف المرحلة الابتدائیة إلى تحقیق النمو -

المهارات اللازمة لاستخدام أسالیب الصحة الوقائیة والعلاجیة، وتحقیق النمو اللغوي من خلال تحصیل 

، مع إكساب التلمیذ القدرة على )بكالقراءة، الكتابة، التعبیر والحسا(المعلومات وأدوات المعرفة الأساسیة 

فهم العلاقات الاجتماعیة الصالحة وممارستها وتحقیق الاطمئنان والاستقرار النفسي له بعیدا عن العقوبات 

) قصص دینیة وسیر الأنبیاء(البدنیة، مع ترسیخ فكرة النمو الروحي من خلال ربط دروس الدین بالحیاة 

)4(.  

حلة یكمن في تنمیة المتعلمین عقلیا، جسمیا، خلقیا واجتماعیا بالقدر الذي یؤهلهم إذن فالهدف الأساسي لهذه المر 

  .على شق طریق الحیاة بنجاح

  : تعریف المعلم -3

جعل له أمارة یعرفها، وعلم الرجل حصلت له حقیقة العلم  وعلم الشيء عرفه وتیقنه : علم له علامة:المعلم لغة  -

  )5(علاما وعلمه الصنعة جعله یعلمها وعلم الأمر أتقنه  علم  تعلیما و

  )6(ویتقنها ) التربیة والتعلیم(ومنه  المعلم في اللغة یعني ذلك الشخص الذي یعرف صناعة ما

یعتبر المعلم من بین أهم الشخصیات التي تلعب الدور الأكبر في حیاة التلمیذ، لذا نجد بعض التلامیذ إن لم نقل 

  ) 7.(كل ما هو متعلق بأفكاره وسلوكه وقیمه كلهم یتقمصون دور معلمهم ویأخذون
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ذلك الشخص الذي ینوب عن الجماعة في تربیة أبنائهم وتعلیمهم، : " حیث یعرف محمد السرعیني المعلم على أنه

  )8(وهو موظّف من قبل الدولة التي تمثل مصالح الجماعة ویتلقى أجرا نظیر قیامه بهذه المهمة

ة الابتدائیة على أنه ذلك الشخص الذي یؤدي دوره داخل المؤسسة التعلیمیة، ویقع وبهذا یمكن النظر لمعلم المرحل

على عاتقه مسؤولیة تعلیم التلامیذ وتوجیه سلوكهم تحقیقا لأهداف المجتمع وتطلعاته، على اعتبار أن هذه المرحلة 

  .من المراحل الحساسة في بناء شخصیة المتعلمین وتنشئتهم

 :أدوار المعلم - 4

وفیها یكون المعلم كمثل أعلى للتلامیذ في السلوك النموذجي لان معظم التلامیذ  : البیداغوجي للمعلم الدور*

وكذلك متابعتهم  ،ولهذا علیه أن  ینقل لهم الصفات الحسنة والأخلاق الحمیدة تجدهم یقلدونه في كل كبیرة و صغیرة

كما ،لمحافظة على انتباههم ونشاطهم داخل حجرة الدرس باستمرار داخل القسم ویدیر التفاعل بین التلامیذ أنفسهم وا

یجب أن یكون خبیر وماهر في مهنة التدریس والتعلیم والاطلاع على كل ما هو جدید كما إن له دور في تحقیق 

  )9(الانضباط وحفظ النظام وتحصیل التلامیذ وتقویمهم 

ور إرشادي وتوجیهي للتلامیذ إلا انه یجب علیه أن على الرغم من صعوبة قیام المعلم بد:  الدور النفسي للمعلم * 

یكون ملاحظا دقیقا لسلوك المتعلمین باعتباره أكثر احتكاكا بهم كما یجب علیه أن یستجیب بشكل ایجابي عندما 

یتعرض تلامیذه لمشكلات أثناء تعلمهم ومعرفة الوقت المناسب لتحویل التلامیذ للاخصائى النفسي طلبا للمساعدة 

)10(  

من خلال هذا الدور یتمكن المعلم من تمثیل السلوك الحضاري والثقافي في المجتمع : الدور الاجتماعي للمعلم*

لدى التلامیذ وغرس القیم والمبادئ الوطنیة وجعلهم یتكیفون بسهولة وتكوین أفراد صالحین وحریصین على وطنهم و 

  ) 11(لمبادئهم والأعراف التي یعیشون في ظلهاحب مجتمعهم وأیضا الحفاظ على كل ما هو جید وما هو ملائم 

عندما یشعر المعلم بأن هناك حاجة لتعلم مهارات معینة فان دوره یصبح كموجة و مساعد  :الدور التربوي للمعلم*

و مشرف على الأعمال التي یقوم بها التلامیذ وفي هذا الدور یقوم المعلم بتسجیل الملاحظات عن تطور مستوى 

  )12(ثم یدرسها ویقارنها لیخرج بنتائج وتوصیات تلامیذه ومن 

  وبالتالي إذا كان التعلیم هو طریق التقدم فانه لا یصنع هذا التقدم من فراغ فهو یتأثر باتجاهات العصر  

  وبأهداف المجتمع وهكذا بالنسبة للمعلم فان أدواره ومسؤولیاته وإعداده لابد من النظر إلیها في ضوء 

  دها المجتمع كما أن له مجموعة من الكفایات فما هي؟ التغیرات التي یشه

  :الكفاءات اللازمة للمعلم- 5

  تعددت الكفایات اللازم توفرها في معلم المرحلة الابتدائیة من حیث معرفته بخصائص التلامیذ النفسیة 
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   والاجتماعیة والنمائیة مرورا بتحكمه الجید بالمادة الدراسیة وطرائق التدریس وإدارة الصف

    :ومن بین هذه الكفایات ما یلي) 13(

وهنا یجب على المعلم أن یحدد حاجات التلامیذ في ضوء خصائصهم النمائیة  و أن :كفایات التخطیط للدرس - 1

یصنفهم و یحدد الأهداف التعلیمیة الخاصة بموضوع معین ومن ثم صیاغة الأهداف  ثم یقوم باختبار أنشطة تلائم 

  خطة سنویة وفصیلة ویومیة وأخیرا یحدد طرائق التقویم قدرات التلامیذ ویعد 

- .ربط موضوع الدرس بالبیئة والحیاة العملیة- .إثارة اهتمام التلامیذ بموضوع الدرس -  : كفایات تنفیذ الدرس - 2

  .ربط موضوع الدرس بخبرات التلامیذ السابقة

سالیب والوسائل المناسبة لتلامیذ الصف واختیار وتكون بإعداد اختبارات التقویم واستخدام الأ:كفایات التقویم - 3

الأنشطة المناسبة وتقویمها وتطبیق أسالیب التقویم لمعرفة مدى تحقیقها للأهداف وان یضع خططا علاجیة 

ویستخدم السجلات التقویمیة لحفظ البیانات ویستخدم التقویم التراكمي والختامي الذي یحدث في نهایة كل موقف 

  )14(تعلیمي

تنظیم التلامیذ بطریقة تمكنه من متابعتهم -.التصرف بحكمة في المواقف الحرجة-  :فایات إدارة الصفك- 4

  )15(إدارة الصف بطریقة ودیة-.باستمرار

  .القدرة على التدریس الجماعي وفي مجموعات والتدریس الفردي داخل الصف -

  .خلق مناخ مناسب للعمل والمحافظة علیه-

  )16(اعد المتعلم على تدعیم معرفته من خلال العمل في الصف توفیر الفرص التي تس -

  .تكوین علاقة حسنة مع رؤسائه- .تكوین علاقات حسنة مع التلامیذ -   :كفایات التواصل الإنساني - 5

  .تعریف التلامیذ على آداب المناقشة والحدیث- .تشكیل علاقات جیدة مع الآباء-

  ة في انجاز الأعمالالتعاون مع الإدار  : كفایات إداریة - 6

  :المشكلات التي تواجه المعلم - 6

  :یتعرض المعلم خلال تأدیته لمهامه إلى مجموعة من المشكلات نذكر منها

  .صعوبة في فهم التلامیذ من خلال اختلاف انفعالاتهم وقدراتهم الاجتماعیة والعقلیة -

  عداده وقدرته على انجاز صعوبة في تحدید نقاط ضعف كل تلمیذ أو تحدید مدى استیعابه واست-

  .الأهداف التعلیمیة المرغوبة
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  .صعوبة اختیار وسائل وطرق التدریس الفعالة والهادفة -

  .النظام المدرسي الجامد غیر المتطور والمتجدد -

ولا شك أن  كثرة هذه الأعداد تثیر صعوبات لدى المعلم  وتحول دون  .كثافة الصف واكتظاظ التلامیذ في القسم  -

  .یمنة الكاملة على أن العملیة التعلیمیةاله

  .عدم المرونة في اختیار المحتوى الدراسي -

  .فرض كتب مدرسیة معینة على المعلم-

  )17(الالتزام بأسالیب معینة لتقویم تحصیل المعلم -

  .درجة الدافعیة أو غیابها عند التلامیذ-

  .والتردد ومظاهر عدم الثقة بالنفسالمشكلات ذات الطابع النفسي كالانطواء السلوك العدواني -

  .عدم توافر الإمكانات المادیة والتجهیزات في المدرسة أو عدم وجودها -

 .ضعف الحوافز التي تجذب المدرسین ذوي الكفاءة والقدرة للعمل بالمدارس -

ما أسماه و تطرق التقریر الذي أعده المجلس الوطني المستقل لأساتذة التعلیم الثانوي والتقني الموسع، إلى 

بالإجحاف الذي مس معلمي المدرسة الابتدائیة وتعرض إلى المشاكل المهنیة التي یعانون منها معلمو التعلیم 

  :الابتدائي  وهي

عدم إدماج أساتذة التعلیم الابتدائي  في الرتب القاعدیة وعلیه طالب بضرورة تسویة هذه الوضعیة بإیجاد  -

     .لآجالآلیات عملیة تسمح بإدماجهم في أقرب ا

 تحول المعلم إلى حارس للتلامیذ خلال تواجدهم بالساحة والمطعم بسبب غیاب مساعدین تربویین -

   .ساعة أسبوعیا 30عدد الساعات التي یدرسها المعلم المقدرة بـ -

غال تدریس المعلم لجمیع الأنشطة والمواد العلمیة والأدبیة، بالإضافة إلى تدریسه لمواد النشاط كالرسم، الأش  -

وأشار التقریر إلى . مذكرات یومیا 10الیدویة، النشید والتربیة البدنیة، وبالتالي فهو مطالب بتحضیر أكثر من 

  .مشكل غیاب مساعدین تربویین بالابتدائیات

غیاب قاعات خاصة بالاجتماعات، وعدم توفر دورات میاه، ویرجع ذلك لكون أن المدارس الابتدائیة هي -

دیة من حیث البناء والترمیم والتجهیز وتعیین الحراس، وهذا ما یحول دون حل المشاكل التي منشآت تابعة للبل

  . تتخبط فیها
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واقترح أصحاب التقریر العمل بالتخصص في التعلیم الابتدائي، بحیث یكون هناك معلم للمواد الأدبیة ومعلم 

ع المعلمین مهما كان تخصصهم مع أولویة للمواد العلمیة ومعلم للغة الفرنسیة ومواد النشاط، تقسم على جمی

إتمام النصاب بها، وكذا تعیین مساعدین تربویین في الابتدائي، مع إخراج المدارس الابتدائیة من وصایة 

  .)18( البلدیات إلى وصایة مدیریات التربیة

  : من أهم خصائص التعلیم الفنلندي :التجربة الفنلندیة- 7

عدد . حیث یتم تمولیه من أموال الضرائب، ولهذا فإنه مجاني للعائلة. الأساسي تقوم البلدیات بتنظیم التعلیم-

  .ساعة في الأسبوع في الفصول الدنیا، وفي الفصول العلیا یزید عدد الساعات 20ساعات الدراسة 

معلمو الفصول الذین . جمیع معلمي مدارس التعلیم الأساسي في فنلندا لدیهم مؤهل تعلیمي بدرجة ماجستیر-

متخصصون في تلك المواد  9 -  7معلمو الفصول . متخصصون في علوم التربیة 6 -  1یدرسون الفصول 

ملتزمة باختیار أفضل المعلمین المحترفین في هذا  - على سبیل المثال–إن الجامعات . التعلیمیة التي یدرسونها

م لشغل هذا المنصب المرموق فإلى جانب حصوله على درجات عالیة في الاختبارات، یجب على المتقد. المجال

في الدولة أن یجتاز مقابلة تهدف إلى التحقیق في مدى تمسكه بأخلاقیات وقیم التربیة، ومدى شغفه بالتدریس، 

  .وتوسع تعلیمه

. المعلمون لدیهم حریة كبیرة في التخطیط للتعلیم بشكل مستقل وفقاً لخطة التعلیم الوطنیة وخطة التعلیم المحلیة-

الأخیرة كان التركیز بالنسبة للخطة التعلیمیة على عدة أمور منها التعلیم الشامل والموسع لعدة مواد في الفترة 

  .تعلیمیة ودعم الظواهر الیومیة والتركیز على تقنیات الكمبیوتر وتقنیات الاتصالات

على تلامیذه بشكل جید  فهو یتعلم التعرف. المعلمة خلال السنوات الست الأولى/غالباً ما یكون للطفل نفس المعلم-

أحد الأهداف المهمة هو أن یتعلم التلامیذ التفكیر المستقل وأن . ویستطیع أن یطور التعلیم كي یكون مناسباً لهم

  .یتحملوا بأنفسهم المسؤولیة عن التعلیم

لا توجد . ییماتفي مرحلة التعلیم الأساسي یعطي المعلم جمیع التق. یقوم المعلم بتقییم تطور التلمیذ في المدرسة-

بدل ذلك تتم متابعة نتائج التعلیم من خلال التقییمات التي تتم من . هناك امتحانات رئیسیة على مستوى الدولة كلها

  )19.(عادةً ما یتم تنظیمها في الفصل التاسع. حین لآخر

لعب، واستخدام المخیلة، یؤمن الناس في فنلندا بأن الأطفال یتعلمون عن طریق ال : التركیز الكبیر على اللعب *  

كما أن في فنلندا تقدیرٌ . والاستكشاف الذاتي، فالمعلمون لا یسمحون لطلابهم باللعب فقط بل یشجعونهم على ذلك

لهذا سترى الطلاب یلعبون كرة القدم أو ألعاب . كبیرٌ لتنمیة آلات خاصة في السنوات الأولى من عمر الطفل

 . حلة المدارس الثانویةالفیدیو في أماكن مخصصة حتى في مر 

  .مكانة المعلمین في فنلندا تعد بمثابة مكانة الأطباء في الولایات المتحدة، هم خبراء جدیرون بالثقة  * 

لا وجود لنظام تقییم للمدراس في فنلندا على اعتبار أن جمیع المدارس جیدة ،  :لا مجال للتنافس بین المدارس  * 

   .اختیار المدارس حسب ما تقدمه من مناهج مثلا وهنا لم تعد هناك حاجة لبرامج 
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دقیقة،  45دقیقة بعد كل  15للطلاب الحق في أخذ استراحة لمدة  : التقدیر الكبیر للاحتیاجات الشخصیة * 

فالفنلندیون یؤمنون بأن القدرة على المشاركة والتعلم تنجح أكثر بوجود فسح فردیة لكل طالب بین الحین والآخر 

ومشاركة الطلاب الصفیة تثمر بنتائج طیبة، كونهم موقنین أن احتیاجاتهم الشخصیة من وقت . كیزلإعادة التر 

على –والخروج المتكرر إلى الهواء الطلق . للعب أو التحدث مع أقرانهم أو القراءة بهدوء مقدرة من قبل الآخرین

  .یشجع العادات الریاضیة الصحیة -سبیل المثال

فطلاب . لا یرتاد الأطفال المدارس في فنلندا إلا في عمر السابعة، وأیام الدراسة قصیرة : قلة ساعات الدراسة *  

  مثل طلاب كلیات–ساعات في الیوم، وطلاب المدارس الثانویة  5  إلى 4المدارس الابتدائیة یقضون معدل من 

م فعال، والمعلم الذي تفرض علیه یؤمن النظام الفنلندي بأن المعلم السعید هو معل : التركیز على جودة المعیشة * 

ساعة في الأسبوع ویكرسون باقي  20لذلك فالمعلمون في فنلندا یعلمون حوالي . أعمال وأعباء فوق طاقته لن یتقدم

  .یورو شهریا ۰۰٥۲ حوالي ،مرّتب المعلم لابأس به  وقتهم لحیاتهم الشخصیة ،

وطنیة في التربیة والمعلمون لدیهم استقلالیة في تصمیم تستعین فنلندا بمعاییر  : تقدیر المعاییر الوطنیة *  

  .المناهج وكیفیة تنفیذ هذه المعاییر

إن عملیة تقییم الطلاب في مراحلهم الصفیة الأولى تركز على مدى  : لا تعطى الدرجات إلا في الصف الرابع *  

  .استیعابهم لقدراتهم الذهنیة ومعرفتهم الطرق التي یفضلونها في التعلم

في حین أن العدید من الطلاب یتعلمون الأخلاق في حصص  : تعلیم الأخلاق منذ المراحل الدراسیة الأولى *  

أولئك غیر المنتمین لأي جماعات دینیة أو أولئك غیر المتدینین أخذ مواد  -حتى  - الدین، نجد أنه یتوجب على 

  .دراسیة في الأخلاق

إن بنیة المدارس التحتیة مصممة لتشجع التعاون، حیث تتفرع الفصول  : التركیز الشدید على التعاون في العمل* 

الدراسیة من غرفة موحدة للتعلیم المشترك حیث یلتقي الطلاب من القاعات الأخرى والمراحل الدراسیة المختلفة 

لاب الثانویة فلدى ط. فیختلطون في بیئة تعلیمیة یسودها التعاون -أیضا- لیعملوا معا جنبا إلى جنب، مع المعلمین 

أماكن خاصة بهم للجلوس والعمل معا أو الاسترخاء، ویتنقل الطلاب بحریة في أرجاء المدرسة بوجود إشراف 

كالبیوت الشمسیة تسمح لضوء الشمس بالدخول  طفیف من قبل هیئة التدریس، في حین أن غرفة المعلمین 

 .شخصیة متنقلة تمكنهم من العمل معا بكل أریحیة وللنباتات بالنمو، حیث یتوافر لدیهم كراسي للمساج، وحواسیب

  التعلیم مّجاني في كل مراحله وفي المرحلة الإلزامیة الوجبات والكتب مّجانیة  : التعلیم للجمیع مجاني*  

للتلامیذ وجبات طعام مجانیة ومواصلات مجانیة والمستلزمات  الواجبات المنزلیة نادرة، و : الرفاهیة في التعلیم *  

للتلامیذ الأقل كفاءة الحق في الحصول مجاناً على كل أنواع المساعدة  مجانیة أیضاً ، و) …كتب، دفاتر(دراسیة ال

  .إلخ... من أساتذة متخصصین وأطباء نفسیین واختصاصیي تقویم اللغة واللفظ

  ولكل معلم مساعد له في الصف.یبدأ المعلم عمله كمساعد مدّرس آخر قدیر:خبرة المعلمین  * 

أشخاص فقط، مما یقلل النفقات  7تقریباً یدیرها  تلمیذ  900المدرسة في فنلندا بها  : قلة الإداریین في المدرسة *

 )20(. على الدولة

   :التجربة الیابانیة - 8
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تختلف المدارس الیابانیة إلى حد كبیر عن نظیرتها في الدول الأخرى، حیث تًطبق نظام التعلیم الإلزامي الذي یلزم 

سنة لتلقي التعلیم الأساسي، مع إكساب الأطفال  ١٥إلى  ٦یاء الأمور بإخضاع الأطفال البالغین من عمر أول

 .المعرفة اللازمة للحیاة وتعزیز عقل وجسم سلیمین

میزة تختلف بها تلك المدارس عن نظیرتها في أي  15إن  المدارس الیابانیة ونظامها التعلیمي، یمكن القول بوجود 

  .دولة أخرى

حیث یذهب الطلاب إلى مدارسهم یومیاً سیراً على الأقدام أو بالدراجات،  :عدم الاستعانة بالحافلات المدرسیة- 1

  .ولا تتوفر الحافلات المدرسیة بالیابان سوى بالمناطق النائیة 

دیة لا الشيء الأكثر دهشة في نظام التعلیم الیاباني هو أن طلاب المدارس الابتدائیة والإعدا:لا رسوب -3

یرسبون، حتى وإن كان من الواضح أن درجات طالب ما سیئة وقدراته أقل من الطلاب الآخرین، ولا یمكنه مواكبة 

 .الآخرین في الصف، كما أنه حتى في حال ندرة حضوره إلى الفصل یتقدم في السنوات الدراسیة مثله مثل الآخرین

 .ت اللازمة للحصص الدراسیة بصورة شاملةمما یشكل إطاراً جیداً للإعدادا :غرفة لكل معلم -4

حیث یحظر على المعلمین في الیابان تناول الوجبات السریعة داخل :تناول الوجبات جماعیاً بالفصول -5

  .المدرسة، بل جلب وجباتهم معهم من المنزل وكذلك هناك قیود على المشروبات أیضاً 

تقالات المعلمین الیابانیین تحت إشراف مجلس تعلیم یتم إجراء ان:المعلم المناسب في المدرسة المناسبة-6

 .المقاطعات، وفقاً لكفاءاتهم ومن لدیهم القدرة على تغییر المدرسة إلى الأفضل

یذهب الجمیع إلى المدرسة بالزي الرسمي بدایة من المرحلة الابتدائیة وما :ضوابط صارمة للالتزام بالمظهر -7

صارمة لطول الشعر ولون الأحذیة، وأحیاناً تصل هذه الصرامة إلى تصمیم  یلیها من مراحل، كما أن هناك ضوابط

 .حذاء المدرسة

 1تسعى المدارس الیابانیة لتقییم طلابها أولاً بأول، حیث یتم وضع الدرجات في صورة الأرقام :التقییم أولا بأول -8

، ویقابلها في "غیر صحیح"× " قاتبه تعلی" △" مقبول" ○" ممتاز" ◎تصاعدیاً، وكذلك في صورة الرموز  3و 2و

أقل من المتوسط،  Dمتوسط،  Cفوق المتوسط،  Bممتاز،  A ~ F. A مراحل من 5الولایات المتحدة التقییم على 

F راسب، وعلیه یرسب الطالب.  

ماء حیث یتولى التلامیذ مسؤولیتها كاملة، ویغمرهم شعور عمیق بالانت :بیت عائلة للطلاب.. القاعات الدراسیة -9

إلیها، فمنذ الالتحاق بالمدرسة حتى التخرج فیها لا ینتقل الطالب إلى قاعة دراسیة مختلفة عن تلك التي بدأ فیها، 

حیث یقوم مع أصدقائه بتنظیف القاعة وتزیینها، فالطلاب بمثابة عائلة، والقاعة بمثابة بیت العائلة الذي یصعب 

 .الانفصال عنه
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الیابان بوجود خزانة للأحذیة عند بوابات الدخول إلى المدارس كي یخلع الطلاب  حیث تنفرد :خزانة للأحذیة -10

أحذیتهم المتسخة، ویستبدلوها بأخرى نظیفة داخل المدرسة، وكذلك الحال عند الدخول إلى الساحات الریاضیة 

  .بالمدرسة

لدیهم انطباع وتصورات فائقة  بالحدیث عن الیابان، نجد العدید من الأجانب:قلة الاعتماد على التكنولوجیا -11

عن التكنولوجیا، لكن المدرسة الیابانیة لیست البیئة التي نجد فیها التكنولوجیا متطورة إلى هذا الحد، فنجد قاعات 

 الدراسة غیر مزودة بالتكنولوجیا بصورة فائقة، وهناك عدد قلیل من أجهزة الكمبیوتر في غرفة الموظفین

فنجد هناك الیوم الریاضي، والمهرجان الثقافي، واحتفال ضرب الأرز وغیرها من  :سیةكثرة الاحتفالات المدر  -12

 مختلف الاحتفالات

لا یوجد عاملون في المدارس بالیابان یقومون بتنظیف الفصل الدراسي، ویعد :الطلاب ینظفون فصولهم -13

  .طالبفرصة جیدة للشعور بالتضامن مع الزملاء، وتعزیز الإحساس بالمسؤولیة لكل 

مأدبة المعلمین في مكان العمل میزة تنفرد بها الیابان وحدها، كما تحث جمیع :إقامة مأدبة للمعلمین -14

 .المعلمین على المشاركة في المأدبة قدر الإمكان، من أجل تعمیق الصداقات مع الآخرین

م التخرج فیها بالیابان مهمة تعد مراسم الالتحاق بالمدرسة ومراس:مراسم للالتحاق بالمدرسة والتخرج فیها-15

للغایة، ویمكنك التعرف على الجوانب الثقافیة للحیاة الیابانیة من خلال المشاركة في مراسم التخرج، والاستماع إلى 

 )21(خطب الطلاب، والأغاني

 : أحببت أن أذكرها لكم وهي على شكل نقاط كالتالي) الیابان(هناك مزایا للمعلم في 

یحظى المعلم الیاباني بالاحترام الواسع في جمیع طبقات المجتمع ،فعندما یدخل المدرس :تبجیلهاحترام المعلم و  ●

یا معلمنا نرجو أن تتفضل "إلى الفصل یقف جمیع الطلاب وینحنون احتراماً كبیراً ثم یقول الطلاب العبارة التالیة 

في اللغة الیابانیة له معنى أدق وأعمق " یسنيس"وهو رجاء یفوق الاحترام العادي، لأن مدلول كلمة " علینا وتعلمنا

ولذلك تنال مهنة التعلیم في الیابان  في المبالغة في الاحترام ولهذا یعتبر فخراً یطلق على الأطباء وأعضاء البرلمان

مؤهلات إقبالاً كبیراً ویشتد التنافس على الالتحاق بالبرامج المتمیزة لإعداد المعلمین ویقدر عدد الذین یحصلون على 

 .من مجموع خریجي الجامعات الیابانیة% 30علیا للتدریس بـ 

للمعلم مكانة اجتماعیة خاصة في الأسرة الیابانیة فیقوم الوالدان بزراعة هذا الاحترام في :الأسرة تحترم المعلم ●

  نفوس أبناؤهم منذ السنوات الأولى للدراسة 

تعلیم بغرض الاستفادة من تجربتهم بأن مدارسهم أشبه بالعسكریة ویعبر بعض من قاموا بزیارة للیابان من منسوبي ال

وتصل هذه الصلاحیات إلى العقاب البدني واستخدام   وذلك لما یملك المعلم من الصلاحیات أو السلطة المطلقة! 

 .والطالب الیاباني یتولى نظافة مدرسته، ویضرب أن لم یلتزم بلبس الزي المخصص لذلك. الضرب العلني

 : تتحدد رواتب المعلمین في المدارس العامة على أساس عاملین هما:اتب المعلمین ومزایاهمرو  ●

 .مدة الخدمة -.مستوى التعلیم -

ویحصل المدرس . هناك سلمان للرواتب احدهما لمعلمي المرحلة الابتدائیة والمتوسطة والثاني لمعلمي الثانویة
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 : بالیابان على المزایا التالیة

كل فصل "لاوة مالیة ثلاث مرات بالعام الواحد وهي تعادل خمسة أضعاف الراتب الأساسي یحصل على ع -

 ."دراسي علاوة

عن طریق مؤسسة المساعدة التبادلیة للمدارس العامة والذي " بمنافع الرفاهیة"یمنح المعلم الیاباني ما یسمى  -

 : یشترك فیه، جمیع مدرسي المدارس وتصنف هذه المنافع إلى فئتین

 .الخ.. مثل المصاریف الطبیة، مصاریف ولادة طفل، منحة مواجهة الكوارث : منافع قصیرة المدى  - *

وهذا كله بخلاف . وتشمل مرتب تقاعدي، مرتب عجز، أو إعاقة، معاش لأهل المتوفي: منافع طویلة المدى  - *

   )22(.التأمین المدعوم حكومیاً 

  : التجربة الكوریة - 9

إن كوریا لا تملك ! ، وهذا یتقدم على نسبة التعلیم في أمریكا%4، ونسبة الأمیة %96كوریا  إن  نسبة التعلیم في

لیس . لیس لدى كوریا بترول أو مصادر أخرى للطاقة. سوى ثروتها البشریة، وهي ثروة تتمثل في شعب جید التعلیم

الثروة البشریة، وهذه الثروة هي  لدیها سوى الإنسان، والمدرسة، والمدرسة هي الاستثمار الأول الذي ینتج لنا

  .المسؤولیة عن تحقیق معجزة التنمیة والتقدم

وأصبحت منزلته لا ، و قد منح وزیر التربیة منصب نائب رئیس الوزراء، مما یعكس الاهتمام بهذا القطاع الحیوي 

الأجیال ویكرسها المثل ، وأضفى ذلك على المعلم هیبة اجتماعیة ترددها )الملك والوالدین(تقل شأنًا عن منزلة 

لذلك استثنت ، واعتبرت الحكومة والشعب مهنة التعلیم من المهن المقدسة ) لا تقف على ظل المعلم(الشعبي 

الحكومة المعلم من أداء الخدمة العسكریة، وقد أولت الحكومة الكوریة اهتمامًا بالغًا بالتلمیذ وسعت إلى تهیئة كافة 

  :هذا الهدف ومن أبرز هذه الملامحالمستلزمات التربویة لإنجاح 

من میزانیة الدولة السنویة ، % 20ملیار دولار سنویًا أي أكثر من  29حیث تبلغ میزانیة التعلیم في كوریا -

فقط من جملة الإنفاق على التعلیم، توجه معظمها إلى التعلیم الابتدائي، أما % 35وتتحمل الحكومة الكوریة نسبة 

فتمول من بنود أخرى، وبالتحدید یعتمد تمویل التعلیم في كوریا الجنوبیة على أربعة مصادر % 65النسبة المتبقیة 

رئیسة، هي تخصیص جزء من الناتج القومي الإجمالي للدولة، والضرائب، والتمویل المحلي من خلال تحصیل 

 الضرائب العامة، والشركات والمؤسسات الصناعیة

  .دائیة والمتوسطة إلزامي ومجاني في جمیع أنحاء الجمهوریة الكوریةالتعلیم الأساسي في المدارس الابت -

یتكون نظام التعلیم في جمهوریة كوریا من مرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة ذات الست سنوات والمرحلة  -

 الإعدادیة ذات الثلاث سنوات والمرحلة الثانویة ذات الثلاث سنوات

اهج الدراسیة بشكل مركزي ومتطور، حیث إنها تخضع للتغییر والتطویر كل خمس هیأت الحكومة الكوریة المن -

سنوات لمواكبة التقدم العلمي، ویمكن للمدیریات العامة في المحافظات التصرف بالمناهج ضمن خطة وزارة التربیة، 

قومي، ویتمثل في وزارة المستوى ال: ویمكن تقسیم نمط الإدارة التعلیمیة في كوریا الجنوبیة إلى مستویین، الأول

التربیة وتنمیة الموارد البشریة، وهي المسئولة عن إدارة التعلیم وتمویله بوضع سیاساته ومتابعة تنفیذ تلك السیاسات، 
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یرأسه  حیث تقسم كوریا الجنوبیة إلى عدة أقالیم، ویوجد بكل إقلیم أو مدینة كبرى مجلس التعلیم: والمستوى المحلي

تكون من سبعة أعضاء منتخبین من السلطات التعلیمیة المحلیة، ویتمثل دور هذا التنظیم السابق مراقب التعلیم، وی

في إدارة التعلیم على المستوى المحلي سواء في الأقالیم المختلفة أو المدن الكبرى، ویشرف أیضًا فعلیًا على أنواع 

 التعلیم المختلفة

مامًا ملحوظًا بالأنشطة اللاصفیة وغالبًا ما یكون بعد ساعات الدراسة أولى النظام التعلیمي في كوریا الجنوبیة اهت -

المقررة أو أثناء العطلة الشتویة والربیعیة والصیفیة، وتكون هذه النشاطات اختیاریة وحسب رغبة التلمیذ وبأسعار 

ویدرس التلامیذ  ،)الریاضة- الأعمال الیدویة- الرسم- الموسیقى(إن هذه النشاطات تشمل مواضیع مختلفة ، رمزیة 

اللغة الكوریة، : في هذه المرحلة اثنتي عشرة مادة دراسیة بالإضافة إلى الأنشطة اللاصفیة، وهذه المواد هي

والحساب والتربیة الخلقیة والدراسات الاجتماعیة والعلوم والتربیة الریاضیة والموسیقى والفنون الجمیلة ومادة الحِرَف 

 .بتدائي، ویتم انتقال التلمیذ في المرحلة الابتدائیة نقلاً آلیًا من صف إلى صف أعلىالتي تبدأ من الصف الرابع الا

  ویتم انتقال الطالب من المدرسة الابتدائیة إلى الإعدادیة دون امتحان

 وفرت وزارة التربیة مطعمًا خاصًا بكل مدرسة یقدم للتلمیذ وجبة غذائیة متكاملة وبأسعار رمزیة یعفى منها التلمیذ -

 .ذو الدخل المحدود

هیأت الحكومة الكوریة كافة وسائل التعلیم الحدیثة الداعمة للعملیة التربویة بدءًا من تكامل بنایة المدرسة ومرافقها  -

وانتهاءً بتكنولوجیا التعلیم ، )المختبرات، وقاعات الحاسوب، وقاعات الرسم، وساحات التربیة الریاضیة(الأساسیة 

 .الحدیثة داخل الصف

وفر النظام التعلیمي في كوریا أجواء الدیموقراطیة لینعم التلمیذ بنشأة سلیمة خالیة من الضغوط والشد النفسي،  -

ویظهر ذلك ، وبذلك یستطیع التلمیذ أن یتلقى المعلومات والمعارف والخبرات بشكل انسیابي وبحالة نفسیة جیدة

ل مجامیع صغیرة تتیح الحریة للتلمیذ في التواصل بوضوح من خلال طریقة جلوس التلامیذ داخل الصف على شك

 .مع زملائه وأستاذه

أن المدارس في كوریا الجنوبیة تكون شاملة لكل المرافق التعلیمیة ومؤثثة بشكل جید مع وجود ممرض في -

و جمیع ، ویخصص لكل تلمیذ خزان صغیر یستخدمه لحفظ حاجاته الخاصة، المدرسة یهتم بالجانب الصحي

  .الخاصة بالتلامیذ الوثائق

كما دعمت التشریعات الحكومیة المعلم بصورة مباشرة من خلال تقلیل حصصه الأسبوعیة وتخفیض عدد تلامیذ  -

ویقوم المعلم بأداء ، عامًا) 65(عامًا بدلاً من ) 62(تلمیذًا، وجعل سن التقاعد ) 35(الصف الواحد لیصل إلى 

یقوم بالإشراف على التلامیذ أثناء تنظیف المدرسة، وذلك من خلال واجبات متنوعة في المدرسة الكوریة، فهو 

علمًا بأن المدرسة الكوریة لا تحتوي على عامل تنظیف سواء لصفوف المدرسة أم لمرافقها ، إعداد جدول خاص

ة، وكذلك الإشراف على أعمال المكتبة وزیارات المرافق التربویة والثقافیة والسیاحیة كمساهمة تطوعی، الأخرى

ویستمر الدوام الیومي بالنسبة للمعلم الكوري من الساعة الثامنة والنصف حتى الساعة الرابعة وأربعین دقیقة عصرًا، 

ویشمل ذلك جمیع المعلمین وأصحاب المدرسة والإداریین دون استثناء، حتى إن لم یكن لدیهم حصص مخصصة 

وتهیئة مستلزمات دروس الیوم التالي، وكذلك تطویر  ویقضي المعلم الساعة الأخیرة في الإعداد، في ذلك الیوم

 قابلیاته الفكریة والعلمیة والثقافیة
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تحتوي المدرسة الكوریة على صفوف للتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة مع توفیر معلمین متخصصین بهذا  -

زین في العلوم والریاضیات مدرسة ثانویة للموهوبین والمتمی 15الجانب، كما یهتم الكوریون بالموهوبین حیث توجد 

 طالبًا وطالبة، وهي مدارس حكومیة مزودة بأحدث التجهیزات في المختبرات والمعامل  3738یدرس فیها 

والمدرسة الابتدائیة یقف في قمة جهازها الإداري مدیر مسؤول لا یصل إلى هذه الدرجة إلا إذا أمضى خمسة  -

لشرط مؤشرًا لرفع كفایة العملیة التعلیمیة، ویزید من فاعلیة المدرسة في وعشرین عامًا في مهنة التعلیم، ویعد هذا ا

 .أداء وظیفتها

یعود إلى اهتمام الدولة بالمدرسین في المرحلة  -بصفة عامة  –ویبقى القول إن تمیّز التعلیم في كوریا الجنوبیة  -

من الخریجین المتفوقین لتدریس % 5ء أفضل الابتدائیة، فاختیار المدرسین للتدریس في تلك المدارس، یتم عبر انتقا

 .المرحلة الابتدائیة حتى یكون أساس التعلیم قویًا في البدایة

سنوات، وتهتم هذه المرحلة بشكل خاص بتنمیة  6 -  4یلتحق بها الأطفال من سن  :مرحلة ریاض الأطفال -

الذكاء العام والنمو الوجداني والتكیف النمو الجسمي والنمو اللغوي ونمو : الشخصیة في خمسة جوانب أساسیة هي

  .الاجتماعي، وعلى الرغم من أن نظام التعلیم ما قبل الابتدائي لیس إلزامیًا حتى الآن

التربیة من أجل : ولنا أن نتصور ما یحدثه منهج دراسي یعلِّم التلامیذ في المرحلة الابتدائیة المواد الدراسیة الآتیة

المعنى، ومن أجل التمتع بالحیاة والتربیة الخلقیة والتربیة الریاضیة والحِرَف  ومن أجل الحیاة ذات. الأمانة

 والنشاطات اللاصفیة

إلزام الحكومة  المعلم بعد تخرجه من الجامعة في الانخراط بدورتین خاصتین بمجال التربیة والتعلیم، وبعد -

 .ي والتربوي لدى المعلماجتیازهما یخضع لاختبارات ومقابلات خاصة، مما یعزز الجانب العلم

كما أولت الحكومة الكوریة أیضًا اهتمامًا بالمستوى المعاشي للمعلم، ولا یقل اهتمامها بالجانب المعنوي، حیث  -

دولار شهریًا، وهذا یكفي لتغطیة نفقاته الشهریة ) 2000(یتقاضى المعلم المعین حدیثاً راتبًا شهریًا لا یقل عن 

  )23(ویزید راتب المعلم استنادًا إلى زیادة خدمته ونشاطه النوعي، ته الاجتماعیةلیعیش بمستوى یلیق بمكان

    :  خاتمة -10

هناك نقاط مهمة ومهمة جد وهي مشتركة في الیابان وفنلندا وكوریا لو أخذت بالاهتمام المطلوب لحلت أغلب 

  :المشاكل في المدرسة الابتدائیة الجزائریة ویمكن تلخیصها كالتالي 

ام المعلم وتبجیله من كل فئات المجتمع  حیث نرى في واقع المدرسة الجزائریة همش المعلم وأصبح احتر  -

  یهان من طرف الأولیاء وحتى التلامیذ أنفسهم ویمارس علیه العنف 

المیزانیة المخصصة للقطاع ككل والمدرسة الابتدائي بشكل خاص والمعلم بشكل اخص فنجد في واقعنا لا  -

 لم یجد الأفضل لأنها مهنة شاقة وراتبها ضعیف   یمتهنها إلا من

الشروط الصارمة في توظیف المعلمین فهي مهنة لا یمتهنها إلا النخبة والنجباء مثل الطب في المدرسة  -

 الجزائریة لكن لم نحسبها فكیف یأتي الطبیب الجید إذا لم یدرس على ید معلم جید
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 ة التعليمية وإمكانيات تطبيق إدارة الجودة الشاملةمعوقات العملي

.في ظل الوضع الراهن الطور الابتدائيب  

 

. الجزائر -د حاج بلقاسم فرحات، جامعة الوادي .ط

.الجزائر - د بالقاسم محدة، جامعة الوادي .ط  

 

:الملخص  

كل التي یعاني منها في سبیل هدفت هذه الورقة البحثیة إلى إبراز واقع التعلیم في الطور الابتدائي والمشا

تحقیق الأهداف المرجوة، وذلك بالتركیز على أهم الدراسات الجزائریة التي اهتمت بهذا الجانب، إضافة إلى التطرق 

إلى امكانیات تطبیق إدارة الجودة من أجل تحسین جودة كافة عناصر العملیة التعلیمیة بالمدرسة الجزائریة، وذلك 

.برراتها وسبل نجاحها ومعوقات تطبیقهامن خلال التطرق إلى م  

وقد أوصت هذه الورقة البحثیة على ضرورة إعادة الاعتبار والتقویم الشامل لمكونات العملیة التعلیمیة 

. للطور الابتدائي باعتباره أهم ركائز النظام التعلیمي والتربوي  

.ة، جودة العملیة التعلمیة، مشكلات التعلیمالتعلیم الابتدائي، الجودة، العملیة التعلیمی: الكلمات المفتاحیة  

Obstacles of the educational process and the possibilities of the 

application of total quality management in the primary education  

in the current situation. 

Abstract: 

This research paper aims to highlight the reality of education in the primary 
education and the problems it suffers in order to achieve the desired goals, by focusing 
on the most important Algerian studies that have been interested in this aspect, In 
addition to addressing the possibilities of the application of quality management in 
order to improve the quality of all elements of the educational process in the Algerian 
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school, And by addressing the justifications and ways of success and obstacles to their 
application. 

This paper recommended the necessity of re-consideration and comprehensive 

evaluation of the components of the educational process of the primary education as the 

most important pillars of the educational system. 

key words: Primary education, Quality, Educational process, Quality of educational 

process, Education problems 

:مقدمــــــة  

شهد العالم الحدیث بعد تفجر الثورة التكنولوجیة والمعرفیة التي تتمیز بالتحدیث المستمر، تطورا متسارعا 

وتحولات جذریة في مختلف المجالات خاصة المجال التربوي باعتباره مرآة المجتمعات ومعیارا للنهضة والتطور، 

ها التربویة بكافة عناصرها من أجل تحسین جودة مخرجاتها وتأهیل مما جعل القوى العالمیة تعید النظر في منظومات

أفراد فاعلین في المجتمع وذو كفایات ومؤهلات عالیة في عملهم لتنمیة وترقیة المجتمع ومواجهة مستجدات 

.العصر  

والجزائر لیست بمنئى عن هذا التحولات فقد سارعت إلى تحدیث منظومتها التربویة بمجموعة من  

ات التربویة خاصة في الطور الابتدائي والذي یعتبر القاعدة الأساسیة للنظام التعلیمي لأنه یحدد قدرات الاصلاح

التلمیذ ومستواه المعرفي وتأهیله فكریا واجتماعیا وتنبئ بدرجة نجاحه في المراحل التعلیمیة اللاحقة، بالرغم من ذلك 

كل یعاني منها الطور الابتدائي من اجل بلوغ الاهداف إلا أن في الواقع عدة مؤشرات توحي بوجود عوائق ومشا

المرجوة، وهذا هو محور دراستنا والذي سنوضح فیه اهم المشاكل والمعوقات التي یعاني منها التعلیم الابتدائي 

في والحلول لبلوغ الأهداف المسطرة والتطرق إلى امكانیة تطبیق الجودة الشاملة على كافة عناصر العملیة التعلیمیة 

.ظل الوضع الراهن  

: تحدید المفاهیم: أولا  

  :مفهوم الجودة  .1

القیام بالعمل بشكل صحیح :"یقدم معهد الجودة الفدرالي بالولایات المتحدة الأمریكیة تعریفا للجودة الشاملة وهو      

.15"ومن أول خطوة مع ضرورة الاعتماد على تقییم العمل في معرفة مدى تحسین الأداء  

  : علیمیةالعملیة الت .2

مجموعةٌ من الأنشطة والإجراءات، التي تحدث داخل الصفّ الدراسيهي   أو الفصل الدراسي، وذلك  

وذلك ضمن نظامٍ مبنيٍّ على  عملیة، أو معارف نظریة، أو اتجاهات إیجابیة، بهدف إكساب الطلاب مهارات

.15ومعالجة ثم مخرجات مدخلات،  

:تتمثل فیما یليوتتكون العملیة التعلیمیة من عدة عناصر   

 تتمثل في الأهداف ومحتوى وطرائق التدریس وتقویمها: المنهج. 

 تشمل نظام ترقیة وإعداد أكادیمي ومهني، إضافة إلى نظام الحوافر: عضو هیئة التدریس. 
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 ومــــا یتصــــل بــــه مــــن موضــــوعیة التقیــــیم والاختیــــار، الاســــتعداد والدافعیــــة، تكییــــف : المــــتعلم

 .ة التعلیمیةاتجاهات المتعلم مع العملی

 المراجع كمیا ونوعیا، إمكانیة الاتصال بقواعد البیانات المحلیة والدولیة: الكتاب والمكتبة. 

 وتتمثـــل فـــي مســـؤولیة الهیئـــة الإداریـــة بمراجعـــة نظـــم وأســـالیب العمـــل، : الخـــدمات المســـاندة

 .15كمل وجهوبتوفیر الوسائل المادیة وتأهیل القوى الإداریة للقیام بالخدمات المساندة على أ

من خلال هذه العناصر نرى تطویر العملیة التعلیمیة یحتاج إلى الاهتمام بجمیع عناصـرها بشـكل تكـاملي، 

.وأي خلل یقع في تهیئة عنصر معین قد یضر بشكل نسبي بتطویر العملیة التعلیمیة  

 

  : مفهوم التعلیم الابتدائي  .3

مدتها خمس سنوات، وهي مرحلة اكتساب التلمیذ المعارف  هو المرحلة الأولى من التعلیم الأساسي الإجباري     

الأساسیة وتنمیة الكفاءات القاعدیة في مجالات التعبیر الشفهي والكتابي والقراءة والریاضیات، والعلوم والتربیة 

راكه الخلقیة، المدنیة والإسلامیة، كما یمكن التعلیم الابتدائي التلمیذ من الحصول على تربیة ملائمة وتوسع إد

لجسمه وللزمان والمكان وبالاكتساب التدریجي للمعارف المنهجیة، باعتبارها مكتسبات ضروریة تضمن للتلمیذ مساره 

  15.الدراسي في المرحلة التعلیمیة الموالیة بنجاح

التعلیم الابتدائي نقصد به التربیة والتعلیم الذي یتلقاهما الطفل من سن السادسة إلى سن الحادیة عشر،  

كما هو " القسم التحضیري"ذا التقسیم یختلف من دولة إلى أخرى، هناك من یبدأ سن التمدرس في الخامسة وه

النظام الجزائري وینتهي حتى السن الحادیة عشر، وهناك من تبدأ من سن السابعة وأخرى حتى الثامنة؛ إذن هذه 

هو مخصص لمرحلتي الطفولة المتوسطة  العملیة تختلف من نظام تعلیمي إلى آخر ولكن المهم أن هذا التعلیم

15.والمتأخرة في المستوى الأول من التعلیم  

المرحلة الأولى من السلم التعلیمي في الجزائر، یلتحق بها التلمیذ ابتداء من سن :  ویعرف إجرائیا على أنه 

.السادسة وتتكون من خمس سنوات دراسیة تتوج بنیل شهادة التعلیم الابتدائي  

  : ت التعلیممفهوم مشكلا .4

الصعوبات والعقبات التي یواجهها المعلم أو المدیر في المرحلة الابتدائیة في إدارة المدرسة : بأنها تعرّف 

15.ویشعرون بأنها تمنعهم أو تعیقهم على الأداء الجید، وتحقیق الأهداف المرجوة من العملیة التعلیمیة  

مشكلات التعلیم الابتدائي : ثانیا  

یسعى إلى بناء وتحلیل المواقف البیداغوجیة وإلى إظهار "یعرّف التكوین على أنه : مشكلة التكوین .1

المكتسب المعرفي، وامتلاك المهارات والكفاءات البیداغوجیة مع إمكانیة استثمارها من جدید في التكوین 

رد من عدة والسلوك وفي تحلیل المواقف البیداغوجیة المختلفة بقدر الإمكان وعلیه فإن التكوین یمس الف

  15".جوانب معرفیة مهاریة وسلوكیة
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یعتبر المعلم الطرف المهم في العملیة التعلیمیة وفي أي عملیة إصلاحیة تغییریة تمس أي جانب من  

جوانبها، ولذلك فإن أي إصلاح ینبغي أن یبدأ من المعلم لكن الواقع التعلیمي في الجزائر منذ بدایة الإصلاحات إلى 

.أن المعلم كان في كل مرة یتفاجأ بتغییرات وإصلاحات لم یستعد لها ولم یتلق أي تكوین فیها یومنا هذا یدل على  

حول طریقة التدریس بالأهداف حیث  محمد بوعلاقومن الأمثلة على ذلك الدراسة المیدانیة التي أجراها 

لفون عن المعلمین الذین تم إن المعلمین الذین تخرجوا من معاهد إعداد المعلمین في الثمانینات لا یخت: "یقول

توظیفهم في سلك التعلیم مباشرة دون تكوین فیما یتعلق بالقدرة على التمییز بین الأهداف التعلیمیة سواء من حیث 

المجالات وبالتالي فإن هؤلاء المعلمین غیر قادرین في الوقت الراهن على ممارسة التعلیم بالأهداف باعتبار أنهم 

من ملامح المدرس الهادف وهو ملمح القدرة على صیاغة الهدف الإجرائي بشكل جید  یفتقرون إلى أهم ملمح

، هذه النتیجة تجعلنا أمام إشكالیة قدرة المعلم الجزائري "وكامل، إذ تعد هذه القدرة شرط من شروط التدریس الهادف

والسیاسیة، فهذا المعلم لا یمثل إلا على مواكبة التغییرات التي تشهدها بلادنا في المجالات الاجتماعیة والاقتصادیة 

جهازا منفذا لمخططات تربویة لا یتطلب فیها مستوى الطموح مع الإمكانات التربویة والبیداغوجیة المتوفرة مما یدخل 

  15.هذا النظام في دائرة من التقهقر والتخاذل

بالكفاءات، وهذا ما كشفت ونفس المشكل وقع مع الإصلاحات الجدیدة المتمثلة في اعتماد طریقة التدریس  

التي أثبتت بأن النسبة ) الأخضر قویدري(عنه الدراسات التي أجریت في هذا المجال ومن الأمثلة على ذلك دراسة 

الغالبة من المدرسین یشكون من صعوبة تطبیق هذه البیداغوجیا میدانیا وأنهم یفضلون التدریس وفق ما تعودوا 

م لم یتلقوا التكوین المطلوب في هذه الطریقة الجدیدة بغض النظر عما یترتب عن علیه، وهذا یعود إلى أن أغلبیته

عدم التكوین من آثار وأخطار على المدرس في كل إصلاح جدید، فإن ذلك یضع المدرس أمام معاناة شدیدة، 

   15.یشعر فیها بعدم الرضا عن آدائه وبالتالي عدم التأقلم مع عمله

ه حتى وإن تمت برمجته من طرف الوصایة للمعلمین أثناء الخدمة، تكتنفه كما أن التكوین في حد ذات 

الكثیر من المعوقات التي تؤثر بدرجة كبیرة على فاعلیته وانتقال أثر التكوین إلى المیدان التربوي ومن ثم تحسین 

كانت الجهة التربویة التي أداء التلامیذ ونتائجهم التي تدنت في السنوات الأخیرة، إن التكوین الحالي للمعلمین أیا 

15:تقوم به؛ لا یؤدي المطلوب ولا یحقق النتائج المرجوة من عملیة التكوین وذلك لعدة معوقات أهمها   

 معوقات تخص كل من المكون والمتكون وواضعي سیاسة التكوین. 

 ادیة المتاحة، معوقات خاصة بالمیزانیات المخصصة للتكوین، ومراكز وبیئة وأماكن التكوین وإمكاناتها الم

( والحوافز المادیة والمعنویة . من أجهزة تقنیة، ووسائل راحة تساعد على إیجاد مناخ تكویني مناسب

 ).مكافآت، أجور المكونین، شهادات خاصة بالتكوین

  معوقات تشمل أهداف التكوین وتحدید الاحتیاجات التكوینیة والأسالیب وقدرات المكونین في التعامل مع

 .كونین والمواضیع المطروحة ومحتوى المادة التكوینیةكل من المت

 معوقات تشمل الإدارة التكوینیة وتخطیط البرامج التكوینیة وتقییمها وبرامج المتابعة . 

النظرة المتوسطة وفي بعض الأحیان سلبیة "التي توصلت إلى  جلودي أسمهانوهذا ما أكدت علیه دراسة 

رامج التكوین والتي یرون أنها لا تلبي احتیاجات الأساتذة البیداغوجیة من من وجهة نظر الأساتذة المتربصین لب
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ناحیة الحجم الساعي وجودة البرامج والوسائط التعلیمیة والأنشطة المتنوعة وكذلك التدریب المیداني منخفض 

.15"الممارسة  

  :  مشكلات الهیاكل والمنشآت المدرسیة .2

حیویة لكل من التلمیذ والمعلم، لذلك فقد أعطت الدولة أولویة تعتبر الهیاكل والمنشآت المدرسیة فضاءات 

كبیرة عند بناء المدارس خاصة الابتدائیات وفق متطلبات وحاجیات العصر وبأشكال هندسیة رفیعة، وهذا هو 

الملاحظ على ارض الواقع في المدارس الجدیدة، ولكن عند إلقاء نظرة على المدارس القدیمة نجدها مهترئة جدا 

حتاج إلى إعادة تهیئة كلیة وإعادة تجهیزها، وهذه المهمة مسندة إلى البلدیات والتي للأسف لم تكن على قدر وت

المسؤولیة، ومن جانب آخر فإن نمو المدن وزیادة الحجم السكاني ألقى بضلاله على المدارس فأصبحنا نرى أقساما 

:ه الهیاكل المدرسیة ما یليتلمیذا، ومن بین المشكلات التي تواج 45مكتظة تصل حتى لـ   

 : الشكل الهندسي للمدرسة )1

هو الجانب الفیزیائي المادي للمدرسة ویضم الموقع العام والأبنیة من صفوف وقاعات ومرافق صحیة ومطاعم 

، ویقصد بالفضاء الهندسي للمدرسة كذلك )الفراغات من ملاعب وساحات وحدائق(وتجهیزات وأدواتها، والفضاءات 

.تعلیمیة الدراسیة، وأماكن الترفیه واللعب وممارسة الریاضةالمباني ال  

 : حجم المدرسة )2

مع أن العدید من الدراسات أثبتت وجود الكثیر من السلبیات في تنفیذ المدارس الكبیرة، عند مقارنتها 

لكبیرة رغبة بالإیجابیات العدیدة في المدارس الصغیرة، فإن بعض مؤسسات التعلیم مازالت تقوم بإنشاء المدارس ا

منها في حل مشكلة تزاید أعداد التلامیذ وخفض كلفة الإنشاء الإجمالیة، ونظرا للسلبیات العدیدة التي تنجم عن 

إنشاء المدارس الكبیرة فقد ظهرت العدید من النظریات وحركات التطویر ضد التوسع في بناء المدارس الكبیرة، 

د العدید من التوسعات على مستوى بعض المدارس الابتدائیة، فبدلا وهذا ما نلاحظه في مجتمعنا الجزائري إذ نج(

من إنشاء ابتدائیة جدیدة تم توسیع الابتدائیات القدیمة، والملفت للانتباه أن عملیة التوسعة تتم خلال الموسم 

اء الدراسي، بمعنى أن التلامیذ داخل الأقسام، وخارج القسم مباشرة توجد ضوضاء عارمة بسبب ورشة البن

15).التوسیعیة  

 :مشكلات المنهج الدراسي .3

  عدم وجود فلسفة تربویة واضحة ومحددة للمناهج التعلیمیة، حیث تنطلق المناهج التعلیمیة بدون فلسفة محددة

لها ومن ثم تبدأ من فراغ عند تحدید أهدافها وبالتالي تعد تلك الأهداف مجرد شعارات جوفاء غامضة ومنفصلة 

تدریس وأوجه نشاطات تعلیمیة وأسالیب تقویم متعددة، الأمر الذي  رائقمحتوى وطعن بقیة عناصرها من 

 .15یستلزم بداهة إعادة النظر في نقطة الانطلاق التي تبدأ منها المناهج التعلیمیة

ویمكن ارجاع سبب ذلك إلى أن هذه المناهج تم صیاغتها من طرف خبرات اجنبیة لتطبیق أجندتها، وعدم 

خاصة إذا أخذنا بعین الاعتبار بأن اهم المبادئ التي تقوم علیها ئة المحلیة المحیطة بالمدرسة، تكییفها مع البی

.طریقة التدریس بالكفاءات، وضع المتعلم على اتصال مباشر بالواقع الذي یعیشه ویتعامل معه  
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 عبد  ها كل من الدكتوروفي هذا الشأن توصلت الدراسة التقییمیة للمنهاج الدراسي للطور الابتدائي والتي قام ب

إلى عدم رضا المعلمین حول هذه المناهج خاصة ما تعلق بالأهداف وعدم  حنان بونیف والدكتورةالعالي دبلة 

القدرة على تحقیقها، أو المحتویات وكثافتها وعدم تلاؤمها مع الوقت المخصص لها، ایضا عدم توفر الوسائل 

تلف الأنشطة، كما اكد المعلمین على أن التقویم یتم بالطریقة التقلیدیة التعلیمیة ما له أثره السلبي على تقدیم مخ

 .15وعلى رفضهم للانتقال الآلي المعمول به

 :مشكلات داخل القسم .4

  ضعف تمكن المعلمین من طریقة التدریس بالمقاربة بالكفایات نظرا لعدم تبلورها بالشكل السلیم من خلال

المعلمین یعتقدون أن المقاربة "على أن  أمحمد العرابيلم، وقد أكدت دراسة التكوین الذي لم ینتقل أثره إلى المع

شكلت عبئا ثقیلا علیهم، ومن ثم أصبحت أدوارهم التخطیطیة والتوثیقیة تتسم بالسطحیة، حیث غاب الابداع 

 .    15"والاجتهاد، وحلت محلها الرتابة والجمود بین المعلم والمتعلم

 س صعب على المعلم من القیام بعملیة التقویم بالشكل الصحیح، وقد أكدت دراسة الاكتظاظ داخل قاعة التدری

من المعلمین یقرون بصعوبة التقویم في الأقسام المكتظة، إذ یتحتم على  %74.69" على أن  عبد اللطیف

 صحیح كراریسهم ودفاتر الأنشطةالأستاذ متابعة تلامیذه فردیا وجماعیا ویعمل على 

نوعیة تتضـــــــمن تغذیة راجعة لهم، وإلى جانب ذلك ینبغي علیهم متابعة أدائهم وتحلیل یومیا بملاحظات 

نتائجهم واستخدام الشبكات الفردیة والجماعیة، وتحلیلها لتحدید التلامیذ الذین هم بحاجة إلى المعالجة 

 . 15"البیداغوجیة

 ع فئة ذوي صعوبات التعلم، وهذا المستوى المتوسط الذي یتمیز به المعلمین في إدراكهم وتعاملهم م

 .   15بعزي سمیةماتوصلت إلیه دراسة 

  عدم مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ في تحصیل وفهم واكتساب المعارف وصعوبة الاهتمام بهته الفئة

 .من طرف المعلم نظرا للاكتظاظ الذي تعرفه الأقسام

 :مشاكل متفرقة .5

 مدیریات التربیة لصالح البلدیات التي أثبتت فشلها على  التخلي عن تسییر الابتدائیات من طرف

جمیع المستویات في تسییر أبسط الملفات، مما جعل الابتدائیات ومدراءها في حالة تخبط تام بین 

 .تجاهل الأمیار لتلبیة حاجیات الابتدائیات وأعمال الصیانة من تدفئة وتبرید وتهیئة المساحات

 معلم خارج القسم، والتي یعتبرها مجحفة في حقه، إضافة إلى الحجم الأعباء الإضافیة الموكلة لل

 .الساعي وكثرة المواد التعلیمیة وكثافتها والمذكرات الیومیة كل هذا أدى إلى ضمور متعة التعلیم لدیه

 توظیف خریجي الجامعات غیر المحضرین للتعامل مع هذه الفئة العمریة. 

  والذي یرى أن المعلم تتمحور جمیع طلباته حول رفع الراتب، اهتزاز مكانة المعلم في نظر المجتمع

 .     هذه النظرة جعلت منه المتهم الأول في كوارث او سلبیات قد تحدث داخل المدرسة

تطبیق الجودة الشاملة في المدرسة الجزائریة : ثالثا   

  : مفهوم الجودة في التعلیم .1
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ة لدفع النظام التعلیمي بشكل فعال لیحقق أهدافه ورسالته إن الجودة في التعلیم هي القوة الدافعة المطلوب

.المنوطة به من قبل المجتمع ومختلف الأطراف ذات العلاقة بالتربیة والتعلیم  

ومعاییر الجودة في التعلیم تعني تلك المواصفات والشروط التي ینبغي توافرها في نظام التعلیم والتي تتمثل 

أهدافها، طرائق التدریس المتبعة، ونظام التقویم (، والبرامج التعلیمیة من حیث في جودة الإدارة، وسیاسة القبول

وجودة المعلمین، الأبنیة والتجهیزات المادیة، بحیث تؤدي إلى مخرجات تتصف بالجودة وتعمل على ) والامتحانات

: رف علیها مثلمن خلال جانب مؤشرات ومعاییر متعا ، ویمكن الحكم على ذلك15تلبیة احتیاجات المستفیدین

یتركز على "، ومن جانب آخر حسي "معدلات الترفیع ومعدلات الكفاءة الداخلیة الكمیة، ومعدلات تكلفة التعلیم"

مشاعر وأحاسیس متلقي الخدمة التعلیمیة كالتلامیذ وأولیاء أمورهم، ویعبر عن مدى رضا المستفید من التعلیم 

ندما یشعر المستفید أن ما یقدم له من خدمات یناسب توقعاته ویلبي بمستوى كفاءة وفعالیة الخدمة التعلیمیة، فع

احتیاجاته الذاتیة، یمكن القول بأن المؤسسة التعلیمیة قد نجحت في تقدیم الخدمة التعلیمیة بمستوى جودة یناسب 

15".التوقعات والمشاعر الحسیة لذلك المستفید، وأن جودة خدماتها قد ارتفعت إلى مستوى توقعاته  

أن المدرّس أو المدرسة بتوفیرهم أدوات التعلیم الفعالة والبیئة التنظیمیة الملائمة یمثلان " بونستنكل"یرى و  

جهة تقدیم الخدمة والتلمیذ یمثل المستفید الأول، لذا فإن مسؤولیة المدرسة هي توفیر التعلیم الذي یجعل من الطلاب 

لاتصال بمحیطهم، وكیفیة تقویم الجودة في عملهم وعمل الآخرین، نافعین على المدى البعید، وذلك بتدریسهم كیفیة ا

  15.وكیفیة استثمارهم لفرص التعلیم المستمر على مدى الحیاة لتعزیز تقدیمهم

  :مبررات تطبیق الجودة الشاملة  .2

إن استحداث أي تغییر او اعتماد أي نظام جدید في المنظومة التربویة یكون بناء على مجموعة من 

والأسباب سواء كانت محلیة أو خارجیة، وأحیانا كلتاهما معا ومن أبرز مبررات تطبیق الجودة في التعلیم  المبررات

15:ما یلي   

  ،التغیرات التي حدثت في معظم المجتمعات خاصة من النواحي الاقتصادیة والاجتماعیة الثقافیة والسیاسیة

والتركیز علیها من الجانب التربوي لتنمیة الاستثمار وثورة المعلومات والتكنولوجیا، فرضت التوجه نحو الجودة 

 .البشري

  تزاید الرغبة في الوصول إلى معارف ومعاییر جدیدة عن الجودة والاهتمام بها على المستویین النظري

والتطبیقي وزیادة التسابق الاقتصادي حیث تتطلع المجتمعات لجودة أنظمتها التعلیمیة والتدریبیة بإثراء كفاءاتها 

 .لمواجهة التغیرات العالمیة وإعداد الأفراد للتعامل معها ما یتطلب بناء مهارات وقدرات فعالة وجودة أداء

: ومن دواعي اعتماد الجودة أیضا في التعلیم ما یلي   

 علمیة نظام الجودة فهي سمة من سمات العصر الحدیث. 

 شي روح الانتقاء واللوم بالإضافة إلى عدم وجود معاییر وأهداف أدائیة واضحة وغیاب روح التجریب، وتف

 .قصور أنظمة الرقابة في المؤسسات التربویة وخاصة رقابة تقویم أداء الأساتذة

 :سبل تحقیق الجودة الشاملة في المدرسة الجزائریة .3

تحسین جودة العملیة التعلیمیة والرقي بالنظام التعلیمي یحتاج أولا إلى إرادة حقیقیة تهدف إلى التغییر 

فعلي والهادف لبناء الانسان من طرف السلطة الحاكمة بعیدا عن أي تطبیق أجندات خارجیة، ثم یأتي بعد ذلك ال

:  تطبیق إدارة الجودة على جمیع عناصر العملیة التعلیمیة كما یلي  
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 تحقیق الجودة في المنهج  .1.3

).مدخل التسریب، ویسمى مدخل الدمج متعدد الفروع(وذلك عن طریق ما یسمى بـ   

ویعتمد على إدخال أمثلة تدور حول مفاهیم الجودة على أجزاء موجودة في المادة، والتغییر الذي یمكن أن یحصل 

.فقط في أمثلة المادة المرتبطة بالجودة في المناهج وذلك كلما سمحت الظروف وطبیعة الموضوعات  

وم الأخرى، ویعد هذا المدخل یحتاج هذا المدخل إلى إدراك العلاقات بین مضامین الجودة ومضامین العل 

منسجما مع الأسس النفسیة لتعلیم مفاهیم الجودة، ویحقق ترابطها من جمیع فروع المعرفة ولا یتطلب مدرسا 

الروضة والمرحلة (متخصصا ویسمح بتحقیق شمولیة التعلیم من أجل الجودة وخاصّة في المراحل التعلیمیة الأولى 

15).الابتدائیة  

 لإدارة تحقیق الجودة في ا .2.3

ویتطلب الأمر عنایة خاصة بتدریب مدیري المدارس والمعلمین على كیفیة إدارة التغییر في مدارسهم، 

ویجمل الدكتور امین النبوي المهارات المطلوبة للإداریین والمعلمین لزیادة قدراتهم على إدارة التغییر وتنمیة 

  15:استراتیجیات إدارة الجودة الشاملة في ما یلي 

 التخطیط وتنمیة القوى البشریة الموجودة بالمدرسة  مهارات 

  مهارات إدارة الصراع 

  مهارات تخصیص الموارد 

  مهارات تحلیل السیاق المدرسي والمناخ السائد فیه 

  مهارات القیادة 

  مهارات تولید الحدود البدیلة والمفاضلة بین البدائل 

  مهارات المخاطرة 

 ربويمهارات تنفیذ وإدارة والتجدید الت 

  مهارات إدارة الوقت 

 مهارات تحویل الرؤیة إلى واقع فعلي 

  مهارات التقویم المستمر لعملیات التنفیذ 

  مهارات فتح قنوات اتصال بین المدرسة والبیئة المحیطة 

   مهارات الاستشراف والإدارة الذاتیة  

 )باتجاه انتقال أثر التعلم: (تحقیق الجودة في القسم .3.3

یث عن مسألة الجودة هو شرح ما تفق على معالجته تحت عنوان ما یسمى لعل اصعب محطات الحد

ولو اردنا المزید من الإفصاح لقلنا الجودة في عهدة المعلم، ینتظر من المعلم المذكور لیس " بالجودة في القسم"

درسیة فقط، بل أن تعلیم المعارف والكفایات التي تنص علیها وثیقة المناهج الرسمیة أو تلك المتضمنة في الكتب الم

یحول المعارف والكفایات إلى مادة تعلم مرنة وقابلة لإعادة التشكیل بنیویا ووظیفیا بحسب متطلبات الاستثمار 

15:الجدیدة الأمر الذي یعني أن نتوقع من المعلم الذي ینوي فعلا مساعدة تلامیذه على التعلم الجید أن  

 عرفة أو الكفایة المطلوب تعلمها وأسباب تخلیها عن بعض یشترك مع تلامیذه في استعادة تاریخ تشكل الم

 عناصرها الأولى ومبررات استیعابها للإضافات المختلفة 
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  أن یساعد تلامیذه على اكتشاف العناصر الأساسیة المكونة للمعرفة ومدى استقلالیة كل منها على العناصر

یة من طبیعة مختلفة، داخل مشروع استنباط الأخرى، ومدى قابلیتها للإلتحام أو المزاوجة مع عناصر معرف

 أو بناء معرفة أو كفایة جدیدة وبأیة شروط وضمن أي ظروف

  أن یدرب تلامیذه على تحلیل الوضعیات الجدیدة واكتشاف وجوه الشبه بین بنیتها وطبیعتها وعناصرها

وظروف استخدامها من  والظروف المحیطة بها من جهة، وبنیة وطبیعة وعناصر الكفایة التي أتقنها سابقا

جهة ثانیة، وتقدیر احتمالات نجاح استخدام المعرفة المكتسبة في حل المشكلات الي تطرحها الوضعیة 

 .الجدیدة من جهة ثالثة

  أن یدرب تلامیذه على إدماج الآلیات والعناصر المتوفرة والمستخدمة في وضعیة إشكالیة معینة، ضمن نظام

ح العلاقات والآلیات القائمة أو الممكن قیامها بین العناصر المختلفة قیمي أو فكري أو تشغیلي لتتض

 .للوضعیة الجدیدة المطلوب معالجتها

  أن یحدد توقعاته من تلامیذه ویرفع توقعاتهم من أنفسهم وأن یقومهم على خلفیة ما ورد في الفقرات الأربع

 .السابقة

علیمه وتقویمه من أجل أن یحقق إنتقال أثر التعلم وباختصار شدید نقول أن المعلم الذي ینجح في تكییف ت

من المتعلم من الوضعیة المدرسیة إلى وضعیات جدیدة من طبائع مختلفة، یكون قد أنجز تعلیما ذا جودة أكیدة، 

وكذا المتعلم الذي یستطیع أن یبرهن أن اثر تعلمه المدرسي قد انتقل، وما برح ینتقل عند مواجهة مشكلات من 

مدرسیة  طبیعة غیر  

  : معوقات تطبیق إدارة الجودة الشاملة .4.3

15:یمكن القول أن من بین الأسباب الشائعة للفشل في تطبیق برامج إدارة الجودة الشاملة ما یلي  

  عدم الحصول على مشاركة الموظفین في برنامج إدارة الجودة الشاملة فمن الضروري لإنجاح هذا البرنامج

 .تزامهم المستمر ومسؤولیتهم تجاههمشاركة كافة أفراد المؤسسة وال

  عدم التزام الإدارة العلیا بتطبیق برنامج إدارة الجودة الشاملة فلابد لهذه الإدارة أن تتعلم أولا خطوات هذا

البرنامج ثم تعمل على إیجاد هیكل تنظیمي ونظام مكافآت یدعم هذا البرنامج ومن ثم یكون لدیها الرغبة 

 .اللازمة لتطبیق هذا البرنامج في تكریس المصادر والجهود

  التركیز على أسالیب معینة في إدارة الجودة الشاملة ولیس على النظام ككل فلا یوجد أسلوب واحد یضمن

 .تطبیقه تحقیق الجودة الجودة الشاملة بل یجب النظر إلى غدارة الجودة الشاملة على أمها نظام متكامل

  والموظفین نحو برنامج إدارة الجودة الشاملة، وتقوم بتدریب بعض المؤسسات تحصل على التزام الإدارة

 .هؤلاء الموظفین على البرنامج ولا تقوم بتحویل هذا التدریب إلى حیز الواقع

 توقع نتائج فوریة ولیست على المدى البعید. 

 تركیز المؤسسة على تبني طرق وأسالیب إدارة الجودة الشاملة التي لا تتوافق مع نظام إنتاجها.  

  مقاومة التغییر سواء كان من الإدارة أو من العاملین لأن برنامج تحسین الجودة یستدعي تغییرا تاما في

 .ثقافة وطرق العمل في المؤسسة، وكذا تخوف المسؤولین من تحمل المسؤولیة والالتزام بالمعاییر الحدیثة

  العادیین في المؤسسةاعتماد المؤسسة على خبراء بالجودة أكثر من اعتمادها على الأشخاص.  

:التوصیـــــات  
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من أجل تحسین جودة عناصر العملیة التعلیمیة یجب إعادة التقویم الشامل في طریقة تسییر الطور الابتدائي 

: من خلال  

  دراسة امكانیة استحداث مدیریة فرعیة تعمل على تسییر الابتدائیات وتتمتع بالذمة المالیة والمعنویة بدل

 .البلدیات

 ة الاعتبار لمكانة المعلم من خلال ضمان توافق الأجر مع الجهد المبذول، وكذلك حمایته من إعاد

 .الممارسات التعسفیة سواء من الإدارة او البیئة الخارجیة

  إعادة تحیین برامج التكوین بشكل مستمر واخضاعها لمعاییر الجودة بما یتواكب مع مستجدات الأمور

س التي ترفع من دافعیة التلمیذ نحو التعلم وكذلك الحالات الجدیدة التي خاصة المتعلقة بطرائق التدری

 .تمس فئة صعوبات التعلم

  عقد ندوات وملتقیات بشكل دوري یكون محورها الأساسي یمس المعوقات التي تحول دون تحقیق الأهداف

 .التي تساعد على رفع جودة التعلیم من خلال التسییر البیداغوجي والتكویني

 م بإصلاحات تربویة یجب أن یكون بنظرة شمولیة تمس جمیع عناصر العملیة التعلیمیة بمشاركة القیا

 .خبرات وطنیة في المجال التربوي بعیدا عن تطبیق أي أجندات خارجیة

  القیام بدراسات حول النماذج الغربیة التي أثبتت نجاعتها في المجال التربوي مثل النموذج الفنلندي أو

 .ولة تكییفه مع البیئة المحلیةالیاباني ومحا

  إعادة النظر في طریقة توظیف اساتذة التعلیم الابتدائي خاصة من خریجي الجامعات والتركیز أكثر على

كیفیات التعامل مع الفئات العمریة الصغیرة، وتكثیف برامج كذا و للمترشح  السوسیوسیكولوجیةالخصائص 

 . الخدمةوبعد التكوین القبلیة وأثناء 

 

 

  :ائمة المراجعق

أهمیة تطبیق أسس الجودة الشاملة في التعلیم وأثرها على تطویر العملیة  ).2016( محمد الهادي بن زیادة 15

. مجلة ممارسات وعلوم الأنشطة البدنیة الریاضیة والفنیة .التعلیمیة والتربویة في مجال الأنشطة البدنیة والریاضیة

)08.( 01.  
العملیة التعلیمیة التعلمیة بین النظریة والتطبیق في ظل المقاربة  ).2018(فىكمال رویبح سعید محمد مصط 15

  .372 ).33( .مجلة الباحث في العلوم الإنسانیة .بالكفایات النشاط البدني الریاضي المدرسي أنموذجا
الي إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعلیم الع ).2006(الترتوري محمد عوض، جویحان أغادیر عرفات 15

 .100- 97 .الأردن .دار المسیرة للنشر والتوزیع .والمكتبات ومراكز المعلومات
، مجلة دراسات مستوى إدراك أساتذة التعلیم الابتدائي لفئة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ).2018( بعزي سمیة 15

 .94 ).04(1 .في علوم التربیة
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دراسة میدانیة في أوساط  .ئي بین النظري والتطبیقالنظام التعلیمي الابتدا ).2012(بحسین رحوي عباسیة 15

 .جامعة السانیا .أطروحة دكتوراه في علم الاجتماع التربوي .المدارس الابتدائیة ببعض ولایات الغرب الجزائري

 .141 .وهران
مدینة  دراسة میدانیة بمدارس .المهمة المستحیلة لمعلم المرحلة الابتدائیة في الجزائر ).2007(ـمحمد داودي 15

 .241 ).28( .مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة .الأغواط
محاظرات ألقیت على طلبة سنة ثانیة ماستر علم  .مشكلات النظام التربوي في الجزائر ).2015( كریمة فلاحي 15

 .31 .الجزائر .سطیف .جامعة محمد لمین دباغین .اجتماع التربیة
مجلة العلوم  .التربویة  في المدرسة الجزائریة ومعاناة المدرسینتطور الإصلاحات  ).2011(لخضر عواریب 15

  .444-443 .الجزائر .جامعة ورقلة .عدد خاص الملتقى الدولي حول المعاناة في العمل .الانسانیة والاجتماعیة
 .444. المرجع نفسه ).2011(لخضر عواریب 15
 .33 .سبق ذكرهمرجع  ).2015(فلاحي كریمة 15
 درجة توفیر معاییر الجودة في برنامج تكوین أستاذ التعلیم الابتدائي ).د س(سبخاوي خدیجةجلودي أسمهان،  15

 .12 ).02(10 .مجلة تطویر العلوم الاجتماعیة .دراسة میدانیة على مستوى مركز تكوین أولاد یعیش ولایة البلدیة
 .23 .مرجع سبق ذكره). 2015( فلاحي كریمة 15
مجلة الممارسات  .المناهج التعلیمیة بین التطورات وتحدیات المستقبل ).2015( رحموني دلیلة ،برو محمد 15

 .164- 162 ).31(06 .اللغویة
مجلة  .'دراسة تقییمیة'المناهج الدراسیة الجزائریة للمرحلة الابتدائیة  ).2018( عبد العالي دبلة، حنان بونیف 15

 .148). 07. (السراج في التربیة وقضایا المجتمع
تقویم أداء معلم المرحلة الابتدائیة للكفابات التعلیمیة أثناء الخدمة في إطار المقاربة  ).2014( عرابيأمحمد ال 15

كلیة العلوم الانسانیة  .علوم التربیة في أطروحة دكتوراه .بالكفایات واقتراح برنامج تدریبي وقیاس فعالیته

  .396. 2جامعة الجزائر  .والاجتماعیة
صعوبات تطبیق التقویم المستمر في التعلیم الابتدائي من  ).2018(د الطاهر طعبليعبد اللطیف فارح، محم 15

  .211 ).02(7 .مجلة العلوم النفسیة والتربویة .وجهة نظر الأساتذة
مجلة  .مستوى إدراك أساتذة التعلیم الابتدائي لفئة ذوي صعوبات التعلم ).2018(بعزي سمیة، غربي راضیة 15

 .106 ).04(01. دراسات في علوم التربیة
 .توظیف التعلیم الالكتروني لتحقیق معاییر الجودة في العملیة التعلیمیة ).2012(ریهام مصطفى محمد احمد 15

 .03). 09( .المجلة العربیة لضمان جودة التعلیم العالي
 .01. سبق ذكرهمرجع  ).2016( محمد الهادي بن زیادة 15
التعلیم  .المؤتمر التربوي العشرون .لشاملة في التعلیم الابتدائيإدارة الجودة ا ).2016( ریاض رشاد البنا 15

 .08 .بیروت. جودة شاملة ورؤیة جدیدةالابتدائي 
 .معاییر الجودة الترببویة بین حتمیة التبني ومعوقات التطبیق في المدرسة الجزائریة ).2019( شلابي زهیر 15

 .410-409). 01(11 .مجلة آفاق علمیة
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 .عمان .دار المسیرة للنشر والطباعة .الجودة الشاملة في التعلیم ).2005( مة وآخرونرشدي أحمد طعی 15

 .85 .الأردن
 .88-87 .المرجع نفسه). 2005( رشدي أحمد طعیمة وآخرون 15
التعلیم  .المؤتمر التربوي العشرون .جودة التربیة من التأطیر الفكري إلى التطبیق العملي ).2016( نخلة وهبة 15

 .23-22. بیروت .ي جودة شاملة ورؤیة جدیدةالابتدائ
ماجستیر في علوم  رسالة .واقع تطبیق إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعلیم الجزائریة ).2012( یزید قادة 15

 .27. الجزائر .جامعة تلمسان .التسییر

 .إشكالیة إستخدام اللغة العامیة في المدرسة الجزائریة بین التقبل والرفض

 - محمد خیضر بسكرةزهیة دباب  . د                                                   

  الجزائر

  الجزائر - محمد خیضر بسكرةهنیة حسني . د                                                  

 :ملخص

باللغة    والتي تتعلقتهدف هذه الورقة البحثیة ، إلى الوقوف على واحدة من تحدیات المدرسة الجزائریة ، 

العربیة التي تعتبر من أهم مقومات الهویة الجزائریة، والتي سعى النظام التربوي على إعتمادها في فلسفته التربویة 

  ...بشكل عام وفي المناهج، التدریس

لفصحى في نلحظه الیوم وفي جمیع الأطوار التعلیمیة، الإبتعاد نوعا ما عن إستخدام اللغة العربیة ا لكن ما    

التدریس خاصة وهذا في ظل ازدواجیة اللغویة التي یعرفها المجتمع الجزائري،مما ساهم بشكل جلي في ضعف 

  .مستوى المتعلمین وقدراتهم في اللغة العربیة الفصحى

 هذا ما دفعنا إلى البحث في عوامل توجه كل من المعلمین والمتعلمین إلى استخدام اللغة العامیة في التعلیم   

  .والتعلم

  

  .الجزائر–المدرسة  –اللغة العامیة - اللغة : الكلمات المفتاحیة

Title of the article in English or French 

Abstract : 

     This research paper aims at identifying one of the Algerian school's findings 

concerning Arabic language, which is one of the most important elements of 
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Algerian identity, which the educational system sought to adopt in its educational 

philosophy in general and in the curriculum, Taris. . . However, what we observe 

today and in all educational phases, a somewhat deviation from the use of 

classical Arabic in teaching, especially in light of the double linguistic 

knowledge of Algerian society, which clearly contributed to the poor level of 

learners and their abilities in classical Arabic. This led us to consider factors that 

guide both teachers and learners to use slang in teaching and learning.  

Keywords: Language , language slang, school ,Algeria. 

 

  

تعتبر العامیة الجانب المتطور للغة، الذي یشمل البعد عن اللغة الأم ویستخدمه أفراد      مقدمة

فهذه العامیة سیطرت على العربیة الفصحى  المجتمع وطبقاته المختلفة في الاستعمال الیومي،

وأخذت مكانتها، وهذا من أجل تسهیل عملیة الاتصال والتواصل الیومي بین أفراد المجتمع، 

بالإضافة إلى أنها دخلت إلى المؤسسات التعلیمیة، حیث نجد التلامیذ یتحدثون بها داخل 

المعارضة لإستخدام اللغة العامیة هذا ما دفعنا الى البحث عن مختلف المواقف المؤیدة و .الصف

  .في المدرسة الجزائریة

   ):اللهجة(اللغة العامیة  مفهوم - أولاصلب 

“ لقد وردت تعریفات متعددة ومختلفة للهجة العامیة إلا أنها تصب في معنى واحد، وهي       

هذه البیئة مجموعة من الخصائص اللغویة التي تنتمي إلى بیئة معینة، ویشترك فیها جمیع أفراد 

التي تعد جزء من بیئة أكبر تضم لهجات عدة وتتمیز عن بعضها بظواهرها اللغویة، غیر أنها تتفق 

فیما بینها بظواهر أخرى تسهل اتصال أفراد تلك البیئات بعضهم ببعض وفهم ما یدور بینهم من 

یات الماضي التي كنقل الأجداد لحكا: أنها أداة لنقل المعارف السابقة”وهناك من یقول  .” حدیث

  . “تعتبر مدرسة بالنسبة لنا

تلك اللغة التي تجري على السنة الناس هنا وهناك على المستوى العام، دون "كما تعرف بأنها 

تخصیص لموقف أو دور أو صنعة،إنما نطقا في الأسواق والمنازل والشوارع والنوادي،وفي كل 
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یها بعض الرسمیین والمتخصصین إتصال لغوي غیر رسمي أو غیر متخصص وربما یلجأ إل

  15.أحیانا

تلك اللغة التي ”لأحمد رضا أنها “ رد العامي إلى الفصیح“ كما ورد تعریفها في قاموس     

نتخاطب بها في كل یوم عمًا یعرض لنا من شؤون حیاتنا مهما اختلفت أقدارنا ومنازلنا، فهي لسان 

  .  “رفهمالمتعلمین وغیر المتعلمین، على اختلاف فئاتهم وح

للعامیة، فهي اللغة الثانیة بعد   من خلال ماسبق یتضح أنه یوجد إتفاق بین التعریفات السابقة    

  .العربیة الفصحى، و التي ألف الناس على الحدیث بها في حیاتهم الیومیة

  :ممیزات اللغة العامیة- ثانیا 

  یتداولها الكل لا تتقید العامیة بالإعراب مما یجعلها سهلة: فقدانها الإعراب*

إن العامیة مغایرة للفصحى في صرفها ونحوها وتركیبها زمفرداتها : التطور الصرفي والنحوي*

  وبیاناتها

إن صرف العامیة ونحوها یمثلان تطورا وتقدما، فإقتصار العربیة المحكیة لى عدد قلیل من 

إهمال حروف الضمائر وتصریف الفعل وإستعمال إسمي الفاعل والمفعول وصوغ المجهول و 

  .والاستعاضة عنها بعدد اقل وغیرها كثیر.كثیرة

ومن بین هذه النوامیس اللغویة الطبیعیة ناموس : خضوع العامیة لنوامیس لغویة طبیعیة*

  .الإقتصاد

فالعامیة برأي دعاتها نامیة مسایرة لطبیعة الحیاة : الإهمال والإقتباس والتحدید في المعنى*

یهمل وإقتباس ما تقتضیه الضرورة من الالفاظ أن یقتبس،  تحرص على إهمال ما یجب أن

  15.وتحدید ما یجب أن حدد في معناه، فهي من هذه الناحیة تسایر الحیاة

  :قواعد اللغة العامیة-ثالثا
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تسیر العامیة التي في حقیقتها لیست لغة مشتركة، وبالتالي فالحدیث عن قواعد لغویة للعامیة قد 

أن تكون إحدى العامیات العربیة قد حظیت بالدراسة من هذا الجانب، لكن  یكون سابقا لأوانه، إلا

وعلى الرغم من ذلك، فلا نستبعد كون العامیات تسیر وفق قواعد معینة، لأن الملاحظ أنها تسیر 

وفق نظام ما، إذ تظهر من خلالها جملة من الظواهر تكاد تكون مطردة، ونذكر من خصائصها 

  :في ذلك

 –وهو سمة من السمات . تغیر حركات أواخر الأسماء والأفعال المعربة وهو: الإعراب

أما في . الأساسیة في العربیة الفصحى، وأن العرب لا تبدأ بساكن، ولا تقف على متحرك

ثْقِیلْ بدلا من : ولهم15العامیة خلافا للقاعدة النحویة فإننا نجد كلمات تبتدئ بساكن مثل ق

یَسْتُرْهَا رَبِي، جابك ربي، طار :  توظف في العامیة مثل قولهمثقَِیلْ، والحركات الإعرابیة لا

الطیر اللي ربیت، فالإعراب هو الفرق الأساسي بین الفصحى والعامیة، بحیث أن 

  .13“الفصحى نظام لغوي معرب، أمّا العامیة فقد سقط منها الإعراب بصورة شبه كلیة”

  العامة للحركات الإعرابیة في الأسماء سبق وأن تحدثنا عن تحریف : الأفعال في العامیة

من زیادة ) هذه الأفعال( فهي تفعل الشيء نفسه مع الأفعال، بالإضافة إلى ما یحدث لها

في محل السین الداخلة على ) ماشي( نجد العامة تستعمل كلمة:أو نقصان في بنیتها مثلا

) ناش(وتستعمل كلمة ).سأسافر غدا( بدلا من) ماشي نسافر غُدوا: (الفعل المضارع مثلا

، وكذلك )لم نُشارك( بدلا من) ماشركناش(للأفعال المنفیة، ویختمون بها الفعل مثل قولهم

فلان :( في الفعل المضارع أي یدل على الحاضر مثل قولهم) الكاف(تلتزم العامة حرف

وفي صیغة المبني للمجهول، تستعمل  ).فلان یأكل ثم یخرج( بدلا من) كي یاكل یخرج

) فُلان ضُربَ (بدلا من) فُلان أتضرب: (بتاء مشددة مثل قولهم) الألف والتاء(حرفین

و لا توجد الهمزة للمتكلم وأن حرف النون وحده  ) .الثًوبُ قُطع(بدلا من) الثوب أَتقطع(و

: بدلا من) وحنا غدوا نسافروا) (أنا غدوا نسافر: ( الذي یستعمل للجمع والمتكلم المفرد مثل

  ) .فر ونحن غدا نسافرأنا غدا أُسا( 
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ومن خلال ما سبق یمكننا القول أنه بتعدد خصائص و ممیزات اللهجة العامیة وخفتها على 

وهذا لیس لعدم المعرفة بالفصحى، . الألسن، لجأ إلیها أفراد المجتمع وانحرفوا بذلك عن الفصحى

  .بل هروبا من العسر إلى الیسر

  :صحى في ظل العامیةواقع تعلیم اللغة العربیة الف    -رابعا

إن تعلیم اللغة العربیة الفصحى في ظل توظیف العامیة في التعلیم وخاصة الطور الابتدائي في 

الجزائر لیس مشكلة مدرسیة فحسب بل هو فضلا عن ذلك مشكلة ثقافیة وفكریة لأن تأثیرها یمتد 

واقع اللغوي والثقافي المؤلم خارج المدرسة والى صمیم حیاتنا فلا یمكن عزل نتائج تعلیم اللغة عن ال

حیث ینتقل التعدد اللغوي في الساحة الاجتماعیة الي الوسط . الذي یطوق المدرسة من كل جهة

  :المدرسي بشكل كبیر جدا ویؤثر على مكتسبات المتعلم الأولیة على النحو التالي

فة، وهي في مرحلة الاكتساب الفطري للغة یكتسب اللهجة العامیة ولا یكتسب لغة المعر  .1

 ).یكتسب العامیة بلهجاتها وقواعدها( الفصحى 

بعد بدء ضمور قدرة الدماغ على تحصیل اللغة فیبذل ) المعرفة الفصحى(یبدأ بتعلم لغة  .2

 .جهدا كبیرا لتعلم لغة المعرفة وینفق وقتا طویلا لتعلم المعرفة

ي، یمكننا أن نؤكد أن وفي هذا الواقع التي یتشاركه كل الوطن العربي وخاصة المغرب العرب   

الطفل هنا مظلوم لأنه یتعلم المعرفة بلغة لم یتقنها ولا یمارسها إلا أثناء قراءة وكتابة النصوص، 

ان تكون لغة الخطاب السائدة في مدارسنا . واكبر مظاهر التناقض في واقعنا التربوي التعلیمي

فلنا العربي یفاجأ عند دخوله إذن ط. وجامعتنا هي العامیة ، ولغة الكتاب والدراسة الفصحى

الصف الأول في المدرسة أنه سیتلقى المعرفة بلغة غیر لغته الأم التي أتقنها ورضعها مع أمه، 

وتشكل وجدانه وأحاسیسه وفقها، ویواجه من الساعات الأولى خبرات تربویة غیر سارة، حیث ینتج 

واجد الطویل في الصف ، تشتت عن ذلك معاناة الطفل عند دخوله المدرسة فینتج لدیه كره لت

ذهني في استیعاب المفاهیم والمصطلحات ، عجز في فهم الكلام المكتوب فیلجأ مع الوقت على 

  .15الحفظ بدل الفهم 
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والطفل الجزائري كباقي أطفال العرب یعانون من تعلم اللغة العربیة الفصحى في ظل     

یة وضع یدعو الي القلق بل الانزعاج  فوضعیة تعلیم اللغة العربیة في ظل العام. العامیة

حیث یكون الجو اللغوي مشحون باختلاط الكلام بین عامیة وعربیة وحتى لهجات أخرى 

في غالب الأحیان ، حیث یصبح واقع لغوي مغلوط لهو عربي ولا عامي ولا أجنبي خلیط 

تساب لساني شفاهي ، یحاول الانتقال الي الوسط المدرسي والتأثیر على عملیة الاك

المعرفي العلمي الصحیح ، فیصبح الاستماع الي لغة عربیة صحیحة نادر، والقراءة 

الجهوریة لها وجود لا یذكر إذا قیس بأهمیتها بوصفها سیدة المقررات في اللغة، وغیاب 

هاتین المهارتین ینتج عنه بالضرورة ضعفا ملحوظا في تفعیل المهارتین الأخیرتین الكتابة 

  .15والحدیث

الحملـة علـي لغتنـا الفصـحى حملـة علـي كـل شـئ " تلـك الحمـلات بقولـه ىإلـ " العقاد"قد أشار لو     

میر فـي ضـربة تقالید الاجتماعیة والدینیة ، وعلي اللسان والفكر والضـالي كل تقلید من لیعنینا ، وع

اللغــة  لأن زوال اللغــة فــي أكثــر الأمــم یبقیهــا بجمیــع مقوماتهــا غیــر ألفاظهــا ، ولكــن زوال واحــدة ؛

العربیة لا یبقي للعربي المسلم قواما یمیزه في سائر الأمم ، ولا یعصمه أن یذوب في غمار الأمم ، 

  . "فلا تبقي له باقیة

لـدي الطـلاب  وقد یكون من أهم العوامـل التـي أدت إلـي انخفـاض مسـتوي الأداء اللغـوي   

أحمد المهدي " وقد أشار  ،ن فیها تخصصیالاهتمام باللغة العربیة علي الم المعلمین ، هو اقتصار

إلي خطورة اقتصار العنایة بتعلیم اللغة العربیة علي مدرسـیها ، وأن هـذا یتنـاقض مـع  "عبد الحلیم 

ما نادي به المفكرون والتربویون من أن كل معلم یجب أن یكون معلما للغـة فـي نطـاق المـادة التـي 

   )51(. یدرسها 

 

ــه اللغــة  ویــأتي الواقــع اللغــوي فــي       ــیم العــالي والجــامعي كامتــداد للقصــور الــذي تتعــرض ل التعل

ـــیم اللغـــة العربیـــة توقـــف فـــي بعـــض الجامعـــات وفقـــا  العربیـــة فـــي التعلـــیم العـــام ، حیـــث نجـــد أن تعل

ــیم التخصصــات الدقیقــة فــي فــروع :لافتــراض خطــأ هــو  ــیم الجــامعي مرحلــة یعنــي فیهــا بتعل أن التعل
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امعــات حاولــت إلــزام طــلاب المســتوي الأول فــي الجامعــة بدراســة العلــوم المختلفــة ، لكــن بعــض الج

أن و ،یطبـــق فـــي إطـــار أن اللغـــة أشـــكال لغویـــة  –غالبـــا  –مقـــرر فـــي اللغـــة العربیـــة ، وهـــذا المقـــرر 

    15 .الهدف منه تمكین الطلاب من هذه الضوابط اللغویة الشكلیة

  : عوامل استعمال العامیة في الوسط المدرسي-خامسا

توظیف العامیة في الحجرة الدراسیة الي عدة أسباب منها ما یتعلق بالمعلم  تعود أسباب

  : وأخرى تتعلق بالمتعلم واخرى بالبیئة المدرسیة، ومن بین هذه الأسباب

 .إسناد تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة الى معلمین غیر مؤهلین لتدریسها .1

اللغة العربیة خاصة في المرحلة  الضعف اللغوي لدى فئة غیر قلیلة من معلمي .2

 .الابتدائیة

عدم التزام فئة من معلمي اللغة العربیة أنفسهم باستخدام اللغة العربیة الفصحى  .3

 .أثناء تدریسهم لفروعها المتنوعة

عدم اهتمام عدد من معلمي اللغة العربیة بتصحیح الأخطاء اللغویة التي یقع فیها  .4

 .التلامیذ

تصحیح لغة التلامیذ عند اجابتهم بالعامیة، وهذا شكل عامل عدم اهتمام المعلمین ب .5

 من خلال سهولة اكتسابها. اساسي في تبنیهم لهذه اللهجة

 .قلة اهتمام المعلمین والبیئة المدرسیة ككل بالأنشطة اللغویة غیر الصفیة .6

 .ندرة استعمال الوسائل الحدیثة في تعلیم اللغة العربیة الفصحى .7

ومقررات اللغة العربیة التي یدرسها التلامیذ بحیاتهم ضعف ارتباط محتویات  .8

 .ومیولهم

تعود التلمیذ الحدیث والتواصل بالعامیة في الأسرة والشارع والحیاة العامة  مما  .9

 .صعب علیه احلال اللغة الفصحى بدل العامیة15

یضاف الي هذه العوامل عامل خارجي یتمثل في تأثیر البیئة وما یتعرض له 

ضروب النشاط اللغویي في التلفزیون والإذاعة ومختلف وسائل الاعلام المتعلم من 
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والاتصال ، حیث أن العامیة هي لغة هذه الوسائل ، این یكون المتعلم هنا 

محاصر  العامیة في كل المجالات والأماكن ما یضطره الي التواصل بیها بشكل 

15.دائما  

  :أثر اللغة العامیة في عملیة التدریس- سادسا

عتبر العامیة الجانب المتطور للغة، الذي یشمل البعد عن اللغة الأم ویستخدمه أفراد المجتمع ت    

، فهذه العامیة سیطرت على العربیة الفصحى وأخذت   وطبقاته المختلفة في الاستعمال الیومي

إلى مكانتها، وهذا من أجل تسهیل عملیة الاتصال والتواصل الیومي بین أفراد المجتمع، بالإضافة 

  .أنها دخلت إلى المؤسسات التعلیمیة، حیث نجد التلامیذ یتحدثون بها داخل الصف

وهناك امر لا یختلف فیه إنثان في أن اللغة العربیة الفصحى لغة العلم والفكر، ولكن لأسباب       

عدیدة وظروف مختلفة فرضها واقع نعیشه،قد یلجأ المعلم لإستعمال العامیة في حجرة الدراسة، 

تفسیر بعض المواقف والأمور التي قد یصعب ویتعسر على الأطفال فهمها وخاصة في السنوات ك

  15.الأولى من تمدرسه

سقم :" ومن أمثلة إستعمال المعلم للعامیة أثناء الحصة عندما تعم الفوضى وینفعل فیقول مثلا

  :أو غیر ذلك ومنه نتوصل الى القول أن" روحك خیر مانجیك

  .خاطب الیومي،فهي لغة الحیاة الیومیةالعامیة أداة للت*

العامیة أداة لنقل المعارف والخبرات السابقة،كنقل الأجداد لحكایات الماضي التي نأخذ منها *

  .المغزى

العامیة أداة تعلیمیة یستعملها المعلم في مواقف مختلفة ولتفسیروتوضیح بعض المعاني،وحتى * 

  .في بعض الخطابات
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لیم باللغة العامیة شغلت الرأي العام من الأولیاء ورجال التربیة بصفة الا أن قضیة التع      

خاصة، خاصة مع تصریحات المفتش العام بوزارة التربیة التي مفادها أن التعلیم سیتمّ باللهجات 

العامیة الجزائریة في التعلیم الابتدائي بدلا من التعلم باللغة العربیة الفصحى، وهذا كلامٌ خطیر لأنه 

اللغة العربیة في الصمیم، وهل یُقبل تصریح كهذا من مسؤول في التربیة كان من المفروض  یمس

أنه هو الذي یحث المدرسین على تجنب التعلیم باللهجات العامیة والدارجة والعمل على التحكم في 

  اللغة العربیة؟

تماما مناهج  ویبدو من خلال تصریحات هذا المسؤول الكبیر في قطاع التربیة، أنه یجهل    

التعلیم الابتدائي، لاسیما منهاج السنة الأولى، الذي یبدأ بدروس تحضیریة تدوم شهرا كاملا حتى 

یتأقلم التلامیذ الجدد من حیث المفردات اللغویة البسیطة، وهي لغة عربیة بسیطة مأخوذة من 

رسیة تعاد كتابتها وبحسب كلام هذا المفتش حتى الكتب المد .الوسط المعیشي لأغلب الجزائریین

هل بهذه الكیفیة وبالتصریحات الغریبة والشاذة  .باللهجات العامیة الدارجة وهذا أمرٌ غریب فعلا

وغیر المسؤولة یتحكم التلمیذ في اللغة العربیة الفصحى؟ أبدا واالله، بل بالعكس بهذه الطریقة نشتّت 

هل رأیتم مسؤولا في بلد ما  .الكبرى ذهن التلمیذ فیضیع بین الدارجة والفصحى، وهذه هي الكارثة

  15التلمیذ؟ ”تصدم“یقول عن لغة بلاده الرسمیة إنها 

وتؤكد جل الدراسات أن استعمال العامیة في التدریس من أهم أسباب الضعف اللغوي، ویرجع       

بها التهاون في التعبیر، وهذا هذا إلى أن العامیة ضعیفة في مادتها، فقیرة في ألفاظها، وأن من دأ

یؤدي إلى تهاون في التفكیر، وهذا التهاون تنشأ عنه عادات لغویة ردیئة، وینبني علیه الكسل 

العقلي، ولا یرى الكثیر من المعلمین خطورة في استعمال العامیة والتدریس بها، ولذا یعتمدون علیها 

نراهم في كثیر من البیئات العربیة لا یستخدمون سواء أكان ذلك في المرحلة الجامعیة أو ما قبلها، ف

الفصحى في قاعات الدرس جهلا أو ازدراء، ویرجع المعلم أسباب لجوئه للعامیة بهدف تقریب 

        .  سهلة الفهم على الفصحى) العامیة(المعنى للتلمیذ باعتبارها 

سلبیة على عملیة التعلیم  إن هذا الاستخدام العامي في التدریس جریمة تربویة، تؤدي إلى آثار”

؛ ومادام المعلم یتحدث بالعامیة  “خاصة إذا كان المعلم لا یعرف العلاقة بین الفصحى والعامیة
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داخل القسم، فهذا الأمر یجعل المتعلم یلجأ إلیها هو أیضا، وبهذه الطریقة التي یستعملها المعلم 

  .، وعندئذ لا یكتسب أي رصید لغوي تجعل المتعلم یدور في دوامة العامیة و بعیدا عن الفصحى

و تنتشر العامیة انتشارا صارخا بین أبناء اللغة العربیة، وتتنوع هذه العامیات، لتهدد اللغة     

الفصیحة الأم، والتي تجعل اللغة الفصیحة في مستوى ثان من التجسید اللغوي، وتمنحها مكانة أقل 

  . في التعبیر الحیاتي بین أبناء اللغة

مدرسي اللغة العربیة یعلمون التلامیذ بالعامیة، بل نجد ما هو أدهى من ذلك، وهو استخدام ونجد 

المدرسین والأساتذة في أقسام اللغة العربیة في كلیات الآداب بالجامعات العربیة للعامیة، ونجد 

 23ابهانتیجة لذلك كله في بعض الكلیات مناقشة الرسائل الجامعیة في موضوعات اللغة العربیة وآد

.  

  :ویمكن أن نلخص أسباب ضعف التلامیذ في اللغة العربیة إلى ما یلي         

  غلبة اللهجة العامیة على الفصحى.  

  استخدام اللهجة العامیة داخل قاعة التدریس من طرف المعلم، هذا ما یجعل التلامیذ

  .یحذون حذوه 

 لأبناء عدم تحدث الوالدین بالفصحى داخل البیت ینعكس سلبا على ا.  

  تفشي العامیة داخل المدارس یسبب ضعف التلامیذ في اللغة.  

  ضعف إعداد معلمي اللغة العربیة أكادیمیا وتربویا، وعدم قدرتهم على التواصل بالعربیة

 .الفصحى، وهذا حتما یؤدي إلى ضعف التلامیذ 

 نقص كفاءة المعلم وحصیلته اللغویة یدفعه إلى استعمال العامیة.  

 امیة من الأسباب المعرقلة في استیعاب التلامیذ للدروس تعتبر الع.  

  مكافحة اللهجة العامیة داخل المدارس من أجل النهوض بالعربیة الفصحى.  

  إنتقال العامیة من المشافهة إلى الكتابة داخل المؤسسات التعلیمیة أمر قد یضیق على

 .15االتلمیذ فهم المادة العلمیة 
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ة تشكل عائقا أمام التلمیذ، فلغة التواصل عنده هي العامیة بدل وعلیه فاللهجة العامی     

الفصحى، وهو لا یمارس الفصحى إلا عندما یكتب أو یقرأ، وأغلبیة التلامیذ یصعب علیهم صیاغة 

  ...التراكیب والجمل

  :اللغة العامیة في المدرسة الجزائریة بین التقبل والرفض -سابعا

ومن ثمة ...ض المدرسین لا یجدون اللغة العربیة بشكلها الصحیح بدایة لابد أن نعترف أن بع     

وخوفا من التعثر أمام الطلاب یستخدمون العامیة التي تعتبر هنا المنقذ لهم من مأزق الاحراج 

وعلیه یرى البعض أن استخدام اللغة العامیة أثناء التدریس،غیر محبذ لأن من أهداف التدریس ...

زد على ذلك لا بد ألا نغفل ..العامة مهما كانت مستویاتهم العلمیة  تحسین مستوى الخطاب بین

على خط سیر تطور اللغة العامیة نحو الأسوأ بدخول ألفاظ حدیثة لا أصول لها ولا جذور في لغتنا 

وإذا سمحنا بعامیة الأمس ...وكأنها جمل یابانیة إلا أنها أصبحت منتشرة بین شبابنا ومفهومه 

    . ونكون بهذا قوّضنا اللغة بأیدینا وتساهلنا...سنسمح غدا بعامیة الیوم ...یس دخول قاعات التدر 

للاستیعاب اكثر ولكن اللغة االعربیة الفصحى  من الممكن ان تستعمل اللغة العامیة فى المدارس 

  هي التى نستعملها فى الدراسة ولكن من الممكن ان نعطیها حق الاستیعاب للتلامیذ

دام اللغة العامیة غیر مقبول خاصة، اذا كانت المادة هي اللغة العربیة او كما أن استخ     

و لكن اذا احس المعلم ان اللغة العامیة هي الأفضل لتوصیل المعلومة او .التربیة الاسلامیة

لأننا نستخدم . لشرح نقطة معینیة و بخاصة في المواد العلمیة فلا اظن ان في ذلك ضیر

في حیاتنا الیومیة، فلا نتوقع من الطالب الذي لا %  95قد تصل الى لهجاتنا العامیة بنسبة 

ان یفهم بعض الألفاظ ) او التهكم علیها(یستخدم اللغة الفصحى الا لتقلید المسلسلات التاریخیة 

  15.الفصیحة التي قد تعیق الفهم بدلا من ایصاله

واد الدراسیة تحتاج إلى بینما یؤكد البعض أن اللغة العامیة ضرورة نظرا لأن بعض الم    

الشرح المعمق باللغة العامیة،وخاصة في المرحلة الإبتدائیة، فالتلمیذ لایستوعب الألفاظ 
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والكلمات وحتى العبارات باللغة الفصحى،لأن قاموسه اللغوي فقیر من حیث الكلمات ولأن كل 

  . التعاملات في الخارج تتم باللغة العامیة

معظم المدرسین في جمیع الأطوار التعلیمیة، وإنتقال العامیة أیضا وكذا نتیجة لنقص كفاءة     

من المشافهة إلى الكتابة داخل المؤسسات التعلیمیة أمر یضیق على االتلمیذ فهم المادة العلمیة 

.15   

  :خاتمة

وفي الأخیر نؤكد أن اللغة العربیة تمثل درع الهویة الجزائریة، كما تمثل المكون الثاني       

لذا یجب الحفاظ علیها وتوظیفها في جمیع المراحل التعلیمیة، ومحاولة .سلام لهذه الهویةبعد الإ

بآخر  أویساهم بشكل   عن استخدامات اللغة العامیة قدر الإمكان، لأن ذلك خظç الابتعاد

 .في إثراء القاموس اللغوي للمتمدرسین، وكذا المدرسین على السواء،من خلال المطالعة الكثیرة

  :مشالهوا 
مذكرة ماجستیر، تخصص لسانیات تطبیقیة، جامعة عبد ،-نموذجا- أثر العامیة في الوسط التعلیمي الطور الإبتدائيمریم بلجیلالي،  15

  .35الحمید بن بادیس، مستغانم ، ص

  
  .39، ص مرجع سابقمریم بلجیلالي،    15
  .2011، 47ة متخصصة ، العدد مجلة علوم التربیة، دوریة مغاربی ، الفصحى ام العامیةفاطمة سحام   15
  .10عبد المالك مرتاض، مرجع سابق، ص  15

، كلیة التربیة،جامعة بنها ،مصر،د ت، ص دور التربیة في الحفاظ على الهویة الثقافیة للمجتمع العربيهاني محمد یونس موسى،   15

  .15-14ص

  
15  
 .http:// www.aslsnani.com اللھجة العامیة وأثرھا على اللغة العربیة الفصحى  15

  .41مرجع سابق،ص مریم بلجیلالي،  15 

  https://www.echoroukonline.com،كارثة أخرى في المدرسة الجزائریة.. التدریس بالعامیة 15 

  

  .18 ، ص2009 لبنان، لبنان، . مكتبة ،فسيالن اللغة وعلم اللغویة السیاسات في دراسات العربي، الطفل لغةعلي القاسي ، .  15
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 15 https://specialties.bayt.com  

 وتأثیرها على التعلیم، طیب عمارة فوزیة ،اللهجة العامیة  15 

https://www.aqlamalhind.com/?p=725  

  

  

  

  

  التقويم المستمر إشكالية

  

  الجزائر-هارون بن نصر جامعة عمار ثلیجي الأغواط                                          

  الجزائر-مسعد محمد جامعة عمار ثلیجي الأغواط                                      

  :ملخص

التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر في معلمي الصعوبات التي یواجهها هدفت هذه الدراسة إلى معرفة    

تم اختیارهم بطریقة  ولایة میلة، معلم بمدینة فرجیوة 30دراسة من حیث تكونت عینة الظل المقاربة بالكفاءات، 

 فتمثلت فيتم الاعتماد على المنهج الوصفي كمنهج مناسب للدراسة، أما الأداة المستخدمة في الدراسة ، و مقصودة

بعد معالجة البیانات بطریقة إحصائیة بالاعتماد على النسب المئویة التكرارات وبعد معالجة بیانات الاستمارة، و 

    الدراسة وتحلیلها ومناقشة النتائج على ضوء الفرضیات تحصلنا على النتائج التالیة

المقاربة بالكفاءات وترجع هذه  معلمي المرحلة الابتدائیة یواجهون صعوبات في تطبیق التقویم المستمر في ظل_ 

 .داخل القسم، وكثافة المناهج الدراسیة، الاكتظاظ مجال التقویم المستمرالصعوبات إلى نقص تكوینهم في 

خبرة المهنیة لا تتباین درجة الصعوبات التي یواجهها معلمي التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم وفقا سنوات ال_ 

  . والمقاطعة التربویة

  .ویم المستمر، المقاربة بالكفاءات، التقمعلم المرحلة الابتدائیة :حیةلمات المفتاالك

The Problem Of The Continuous Evaluation  

Abstract : 
This study aims to reach the difficulties faced by primary education teachers in applying 

the continuous evaluation in the light of the approach to competencies, where the 
sample of the study consisted of 30 teachers in the city of Ferioua, Mila, selected in a 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

deliberate way, and the descriptive curriculum was relied upon as a suitable curriculum 
for study, The tool used in the study was the form, and after processing the data in a 

statistical manner based on the percentages of repetitions and after processing the study 
data and analyzing the results in the light of hypotheses we get the following results   
Primary school teachers face difficulties in applying the continuous evaluation in the 

light of the approach to competencies due to their lack of training in the field of 
continuous evaluation, overcrowding within the department, and the density of the 

curriculum. 
The degree of difficulties faced by primary education teachers in applying the calendar 

does not vary according to years of professional experience and educational boycott.  
Keywords: Primary school teacher, continuous evaluation, approach to competencies.  

  

  

 :ةإشكالی/مقدمة

یلعب التقویم التربوي المتطور دورا فعالا ومؤثرا في توجیه عملیتي التعلیم والتعلم وإثرائهما ، وتبرز للتقویم عملیتین 

أساسیتین هما المساعدة على تعدیل مسار التعلیم والتعلم وإقرار كفاءات التلامیذ وتتمثل هاتان الوظیفتان عند 

نوفمبر  26الصادر في  53012التحصیلي وجاء في المنشور الوزاري رقم التطبیق في التقویم التكویني والتقویم 

بأن التقویم یعد بوظیفتیه الأساسیتین التكوینیة والتحصیلیة في منظور إصلاح المنظومة التربویة جزء لا  2005

هم  وتحدید یتجزأ من الفعل التربوي یرافق المتعلم طوال مساره ، ویهدف إلى متابعة تعلیم التلامیذ ومدى تطور 

وهذا ما یبین بأن التقویم بمفهومه الحدیث أصبح جزء لا یتجزأّ من الفعل التربوي مرافقا له . المعالجة التربویة اللازمة

خاصة التقویم التكویني منه والذي یمارس خلال النشاط ویهدف الى تقییم التحسن المحقق من طرف التلمیذ ویقوم 

متنوعة من التقویم كالاختبارات القصیرة الفجائیة والتمارین الصفیة، هذا النوع من على مبدأ استخدام أسالیب وأدوات 

غرضه تزوید المعلم والمتعلم بتغذیة   Scriven , Allal , Bloomالتقویم یؤكد علیه العدید من التربویین أمثال 

  .في تعلمهراجعة من أجل تحسین العملیة التعلیمیة ومعرفة المستوى الذي سیصل إلیه التلمیذ 

فالتقویم المستمر یعتمد على انجازات التلامیذ ولیس حفظهم للمعلومات واسترجاعها ، غیر أن النظرة المحدودة 

لعملیة تقویم التلامیذ واعتبارها مرادفة للامتحانات بمفهومها التقلیدي السائد أدى إلى سلبیات على أداء المعلمین 

الكثیر من المعلمین في مرحلة  عن تحقیق الأهداف المرجوة ، حیث  نجدوممارساتهم مما یعیق العملیة التربویة 

التعلیم الابتدائي لا یعرفون من التقویم إلا الاختبار والعلامة وهو غایة تستهدف فقط الحكم على حصیلة معارف 

أو الرسوب ، كما أن التلامیذ وما اختزنوه في ذاكرتهم من معلومات متفرقة طوال العام الدراسي لاتخاذ قرار بالنجاح 

في مجال التقویم المستمر وبهذا تواجههم صعوبات أثناء ممارستهم لهذا النوع من  تكوینا یتلقوا معظم المعلمین لم

هذا ما یدفعنا للبحث میدانیا عن واقع التقویم المستمر في التعلیم الابتدائي والتعرف على مختلف  .التقویم 

یمكن  یم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر وعلیه فإن مشكلة البحث الحاليالصعوبات التي تواجه معلمي التعل

إلى ماذا ترجع الصعوبات التي و یم المستمر في التعلیم الابتدائي؟ ما هو واقع التقو : ایجازها في التساؤل التالي

  ئي في تطبیق التقویم المستمر؟ تواجه معلمو التعلیم الابتدا

  :فرضیات الدراسة_ 1
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  :الفرضیة العامة_ 1_1

 .التعلیم الابتدائي صعوبات في تطبیق التقویم المستمر في ظل المقاربة بالكفاءات ویواجه معلم_ 

  :الفرضیات الجزئیة_ 2_1

التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر لنقص تكوینهم في مجال  رجع الصعوبات التي یواجهها معلموت_ 

 .التقویم التربوي

صعوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر لكثافة عدد التلامیذ داخل ترجع ال_ 

 .القسم

 .ترجع الصعوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر لكثافة المناهج الدراسیة_ 

  :أهداف الدراسة_ 2

  .عوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي أثناء تطبیقهم للتقویم المستمرتهدف الدراسة أساسا إلى معرفة الص_ 

 . الإضطلاع على واقع التقویم المستمر في المدرسة الابتدائیة_ 

  :التحدید الإجرائي لمصطلحات الدراسة_ 3

 سبق والحكمم تخطیط وضع یتطلب معینة أهداف لتحقیق تهدف الإجراءات من مجموعة هو :التربوي التقویم_ 1

 .المسطرة والأهداف الكفاءة ورفع تحسین إلى یرمي ما موضوع فعالیة مدى على

منظمة یعتمدها المعلم أثناء التدریس بهدف متابعة تعلمات التلامیذ لمعرفة هو عملیة تقویمیة  :التقویم المستمر_ 2

 . مدى تقدمهم ومعالجة مواطن الضعف لدیهم لتحسین عملیة التعلم

 عملیة في وضعیات ومشكلات على تعتمد حیث الكفاءات على بیداغوجي یرتكز هي توجه :بالكفاءات بةالمقار _ 3

 ومهاراته قدراته تنمیةو  بناء شخصیته من حتى یتمكن العملیة هذه في فعال المتعلم عنصر تجعل والتعلم التعلیم

 .المستقبلیة حیاته في لیجندها

، تعمل على تعلیم المتوسطة المرحلة تسبق التي التعلیم مراحل من لىالأو  المرحلة هي: بتدائيالتعلیم الا_ 4

 المهارات وتعلیم القاعدي التعلیم على تركز ،إلى غایة السنة الخامسة ابتدائي الأطفال من التعلیم التحضیري

  .شهادة على بالحصول ، وتنتهيالكتابة الحساب، اللغة، :وهي الأساسیة

  .الإطار النظري للدراسة: أولا

 :مفهوم التقویم التربوي_ 1

  .15تقدیر قیمة الشيء أو الحكم على قیمته، وتصحیح أو تعدیل ما اعوج: لغة_ 1_1

تحقق من الأهداف  بأنه عملیة منهجیة، تحدد مدى ما Gronlund,1976عرفه جرونلند  :اصطلاحا_ 2_1

  .15على القیمةدار حكم وأنه یتضمن وصفا كمیا وكیفیا، بالإضافة إلى إص التربویة من قبل الطلبة،

على أساس أنه عملیة إعداد أو تخطیط على معلومات تفید في تمرین او تشكیل أحكام  ویعرفه سامي محمد ملحم

  15 .قراراتتستخدم في اتخاذ قرار أفضل من بین بدائل متعددة من ال

صدار حكم على مدى إا التقویم في أساسه هو العملیة التي یتم به: عجم المصطلحات النفسیة والتربویةم_3_1

  .15تحقیق العملیة التربویة لأهدافها الموضوعة

 :التقییمو  التقویم بین الفرق_ 2
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هناك عملیة ترافق عملیة التقویم وهي التقییم والتي تعني قیمة الشيء أو بمعنى التثمین حیث یعتمد قیمة الشيء 

معین على أنها ذات قیمة ثمینة بالنسبة لذلك  على مدى وفائه بالحاجات كأن ینظر إلى الأهداف العامة في مجتمع

المجتمع ، ویختلف التقییم أیضا عن القیاس ، فالمعلم یهتم كثیرا بتصویب التعلیم من خلال نتائج الإمتحان ولا 

یكتفي بتحدید العلامة كرقم جاف ، أو بوصف الطالب على أنه ضعیف التحصیل ، بل یتعداه إلى تصویب التعلم 

ونلاحظ أنه من الصعب الحدیث عن التقویم والتقییم كمصطلحین مترادفین في التربیة ، كما من  ورفع مستواه ،

الصعب الفصل بینهما ، وبالمقابل نذكر أن كل منهما یعبر عن مستوى من مستویات تصنیف الأهداف إذ یشكل 

قویم أحد مستویات المجال الت التقییم أحد مستویات المجال الإنفعالي بالتالي فالتقییم بمعنى التثمین ، بینما

  .15المعرفي

 :الفرق بین التقویم والقیاس_ 3

القیاس والتقویم مصطلحان مختلفان ، إذ یشیر كل منهما إلى نوع معین من الإجراءات ، إلا أنهما یرتبطان 

وضوعة مسبقا ببعضهما لیخدما غرضا واحدا وهو اتخاذ القرارات التربویة وإصدار أحكام معینة تتعلق بالأهداف الم

وتتضح هذه العلاقة بصورة واضحة إذ تصورنا بأن الغرض من التقویم في العملیة العلیا للتربیة والمشتقة من 

حاجات المعلم، و یمكننا القول أن القیاس یشیر إلى مجموعة من الإجراءات التي تتضمن تحدید ما یجب قیاسه 

ویم یشیر إلى مجموعة الإجراءات التي توظف هذه وترجمته إلى معلومات یسهل وصفها ، أما مصطلح التق

، بمعنى أن إجراءات التقویم تشمل بصورة ضمنیة تحقیق الأهداف او اتجاذ القراراتالمعلومات بغرض تحدید درجة 

  . 15وم التقویم أشمل من مفهوم القیاسإجراءات عملیة القیاس أي أن مفه

 :عناصر عملیة التقویم_ 4

  .)موضوع القیاس(اسة أو السمة المقالخاصة _ 

 .الأرقام أو الأعداد التي نحدد من خلالها كمیة الموجود من الخاصیة_ 

 .یاس المستخدمة في عملیة القیاسأداة الق_ 

 خطة التقویم التي تتضمن جمیع الإجراءات والأدوات والاختبارات المراد استخدامها في هذه العملیة_ 

  .15عینة المختبرین_ 

  :التربويأنواع التقویم _ 5

  :یهتم المختصون بالقیاس والتقویم في التربیة بثلاثة أنواع رئیسیة من حیث أهدافه وأغراضه هي

ویقوم التقویم القبلي كما تدل التسمیة على تقویم العملیة التعلیمیة قبل بدئها، ویهدف بوجه : التقویم القبلي_ 1_5

م، ومستوى البدء به، أو التعرف إلى المدخلات السلوكیة لدى عام إلى تحدید مستوى استعداد الأفراد المتعلمین للتعل

الطلبة قبل البدء بعملیة التدریس، ویقسمه التربویون في مجال القیاس والتقویم من حیث أغراضه وغایاته إلى ثلاثة 

  :أنواع فرعیة وهي

بالتالي كشف ویهدف إلى كشف نواحي الضعف أو القوة في تعلم الطلبة، و  :التقویم التشخیصي_ 1_1_5

فعلى سبیل المثال قد یكتشف معلم المشكلات الدراسیة التي یعاني منها الطلبة، والتي قد تعیق تقدمهم الدراسي، 

الریاضیات أن السبب في ضعف الطلبة عند إجراء عملیة القسمة الطویلة هو عدم تمكنهم من معرفة القسمة 
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اقف والنشاطات التعلیمیة لمعالجة القصور، وتصحیح أخطاء القصیرة مما یضطره لإعادة النظر والتخطیط في المو 

  .بة بالقسمة القصیرةالتعلم وذلك بتعریف الطل

، أو ء تعلم موضوع جدید أو وحدة جدیدةویهدف إلى تحدید مدى استعداد الطلبة لبد :تقویم الاستعداد_ 2_1_5

التعلیم وعملیاته في تقصیر بعض المشكلات معرفة مستوى امتلاك الطلبة للمهارات العقلیة اللازمة لتطبیق طرق 

  .العلمیة

، ستوى الطلبة سواء المنقولین منهم، أو الخریجینویهدف إلى تحدید م: لوضع في المكان المناسبتقویم ل_ 3_1_5

ة معینة تتناسب وقدراتهم ، لتصنیفهم أو وضعهم في صفوف أو مستویات تعلیمیو المقبولین في الكلیات الجامعیةأ

  .، أو میولهم واهتماماتهم التعلیمیةةالعقلی

ویقوم على مبدأ تقویم العملیة التعلیمیة التعلمیة خلال مسارها، ویهدف بوجه عام إلى : التقویم التكویني_ 2_5

، أو مدى استیعابهم وفهمهم لموضوع تعلیمي تعلمي محدد نحو الأهداف التعلیمیة المنشودة تحدید مدى تقدم الطلبة

بغرض تصحیح العملیة التدریسیة وتحسین مسارها، ومن ادوات التقویم التكویني ) وحدة دراسیة حصة دراسیة أو(

الصفیة الأسئلة المختلفة التي یطرحها المعلم أثناء الدرس والإمتحانات القصیرة والتمارین ) التشكیلي أو البنائي(

  .الخ... والوظائف المنزلیة

قویم العملیة التعلیمیة التعلمیة بعد انتهائها وبالتالي یهدف إلى معرفة ویقوم على مبدأ ت: التقویم الختامي_ 3_5

ي مقدار ما تم تحقیقه من الأهداف التعلیمیة والتربویة المنشودة، ویقوم التقویم الختامي على نتائج الاختبارات الت

حدة تعلیمیة تعلمیة هایة و او السنة أو ن ،أو نهایة الفصل ،أو نصف الفصل، یعطیها المعلم في نهایة الشهر

  15معینة

  :أهمیة التقویم التربوي_ 6

 بأمر من القائمین كبیرة عنایة لقیت التي النفس علم فروع أهم من ویعتبر الحدیثة، التربیة في كبیر دور للتقویم

 مدى أي إلى یعرف من أن معینا مسلكا یسلك و معین بعمل یقوم الذي للمربي علیه غني لا أصبح حیث ، التربیة

 أي و لیحقق التقویم عملیة تصاحبه عمل فكل لهذا و ، نتائجه في یفكر ما بعمل الإنسان یقوم أن وقبل وصل،

 عناصر صاحبه لیتبین ، نهایته إلى بدایته تقویم من عملیة یصاحبه أن ،لابد إلیها یرمي التي أهدافه تعلیمي برنامج

  15.علاجها و علیها التغلب فیعمل على الضعف عناصر و تنمیتها على فیعمل فیه القوة

 للعملیة أو تطویر تقدم أي هناك حدث لما التربوي التقویم لولا أنه إذ :التطویرو  للتقدم أساس أنه إلى بالإضافة

 .التطویر و للتحسین إنماو  الأحكام إصدار لیس التقویم من الهدف أن منظور من التربویة،

 التيو  المتوقعة النتائج غیر لمعرفة وكذلك ما نتیجة حدوث عن المسؤول العامل تحدید إلى یهدف التقویم أن كما

  15.التربوي البرنامج ذلك تنفیذ على ترتبت

  :خصائص التقویم التربوي_ 7

عند تقویمنا لأداء الطالب نبحث عن مدى تحقق الأهداف، : ارتباطه بالأهداف السلوكیة المحددة مسبقا_ 1_7

داف ذلك الأداء، والأهداف السلوكیة ضرورة ملحة وتحدیدها هام جدا لتحدید هناك ترابط واضح بین تقویم الأداء وأه

  .ملامح العملیة ككل
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كان التقویم إلى حد قریب مقتصرا على جانب واحد فقط من جوانب شخصیة الطالب، وتحدیدا : الشمول_ 2_7

ات، ولم یكن شاملا أهداف تحصیل المعلومات، فقد كان ینصب على تحدید قدرة الطالب على استیعاب تلك المعلوم

  .المدرسة

فیجب على التقویم أن یشمل الاهداف التربویة المنشودة من مهارات ومعلومات ومیول وأسالیب تفكیر واتجاهات 

وقیم، أي باختصار شدید جمیع الجوانب المعرفیة والعاطفیة والمهاریة شریطة ان یكون المعلم قد راعى تلك الجوانب 

بالعملیة التعلیمیة، بالإضافة إلى ذلك ولكي یكون التقویم شاملا یجب ان یراعي جمیع جمیعها أثناء قیامه 

الموضوعات التي قام الطالب بدراستها سابقا، وبالطبع إذا كان التقویم شاملا لجمیع الأهداف فلابد أن یكون شاملا 

  .لجمیع الموضوعات التي درسها الطالب

بد أن یوجد تقویم ، نقصد بقولنا أن عملیة التقویم ما هي إلا عملیة طالما وجد تعلیم فلا: الإستمراریة_ 3_7

مصاحبة لعملیة التعلیم أي أن العملیتین تسیران معا جنبا إلى جنب فلا یقتصر التقویم على امتحان آخر الفصل أو 

المفهوم الجدید للتقویم ،  حتى آخر العام ، بل لابد للتقویم أن یستمر فالامتحانات النهائیة لا تعد تقویما استنادا على

فطالما أننا من خلال الإمتحانات النهائیة لانعدل ولانقوم إعوجاجا ولكننا نصف حالة الطالب فقط، إذن فإننا 

لانحتاج إلى مثل تلك الامتحانات بل نحتاج إلى عملیة تقویم مستمرة تلازم الطالب طول مرحلة نموه من اأول یوم 

ج منها نهائیا وبهذا المفهوم الجدید التقویم یصبح تقویما مصاحبا وملازما للعملیة یدخل فیه المدرسة وحتى یتخر 

  . التعلیمیة وشرطا لوجودها

ینبغي للتقویم أن یراعي الناحیة الإقتصادیة عموما فلا یأخذ وقتا طویلا من : توفیر الوقت والجهد والتكالیف_ 4_7

حه أو تنفیذه، كذلك لیس من المعقول إرهاق الطلاب المعلم على جمیع الأصعدة سواء في إعداده أو تصحی

باختبارات متتالیة لمجرد وضع الدرجات ورصدها وجمعها في نهایة العام أو الفصل، كذلك یجب عدم المغالاة في 

  .الإنفاق على الإمتحانات

سلوب واحد فقط من فكلما كان التقویم متنوعا كلما كان ذلك أفضل، فیجب ألا یعتمد التقویم على أ: التنوع_ 5_7

الأسالیب بل یجب ان ینوع المعلم أدواته وأسالیبه التي یستخدمها في تقویم الطالب، فیجب علیه أن یقوم الطالب 

شفهیا، وتحریریا وعملیا، كما یجب علیه ان یستغل جمیع أنماط الأسئلة الممكنة، وكذلك یصوغ أسئلته صیاغة 

  15ومؤثرا على الطالب لفضأیمه كلما كان دقیقة، وكلما تنوع المعلم في أسالیب تقو 

 :أدوات التقویم التربوي_ 8

، ملاحظة المباشرة للأعمال المنجزةال: المجال المراد تقویمه وعي الآتي للتقویم التربوي ادوات عدیدة تختلف حسب

تمارات تقویمیة ، اسأو مرئیا وإعادته أمام المقومین ، تسجیل النشاطات أو البرامج صوتیامختلفةالاستبیانات ال

ى أقراص مرنة ، تسجیل النشاط علفي المسابقات العلمیة والثقافیة ، كماحققة ومراعیة للأهداف من التقویمبمعاییر م

  15تربوي، الاختبارات وهي الشائعة في المیدان الوعرضه على المقومین

 التقویم  مجالات_ 9

  .تساقهاایتها، توثیقها، شمول: حیث من العامة التربویة الأهداف تقویم_ 

 سلوك في المرغوبة التغیرات إحداث في التربیة وأثره لأهداف ملاءمته: حیث من المدرسي المنهاج تقویم_ 

 .الأخرى التربیة أهداف وتحقیق المتعلمین
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 تحقیقها، إخراجه المتوقع الأهداف مع وتناسبها المتعلمین لمستوى مادته ملاءمة: حیث من المدرسي الكتاب تقویم_ 

   معتدلة وإخراجه طباعته تكالیف وهل وواضحة مشوقة طریقةب

 التنمیة برامج إنجاح في التربیة وتأثیر المتعلمین سلوك في التغیر المرغوب تحقیق: حیث من التربوي الناتج تقویم_ 

  .البشریة المجتمع حاجات وسد

 وطابعه نظافته حیث من وكذلك عمال،للاست وصلاحیته المنهاج لتنفیذ ملاءمته: حیث من المدرسي البناء تقویم_ 

  .والخارج الداخل من الجمالي

 واستخدامه والتربوي الأكادیمي نموه وعملیة المعلم، سلوك في للتغیرات مراقبته: حیث من التربوي الإشراف تقویم_ 

 .أحكامه إلیها ینسب وعلمیة موضوعیة ومعاییر قیما

  .التربیة أهداف تخدم محددة، واضحة، لة،شام: أنها حیث من التربویة التشریعات تقویم_ 

 یفوض المعلومات، وتحریك الاتصال عملیة ویسهل ینظم: أنه حیث من الإداریة والإجراءات التنظیم تقویم_ 

  .دیمقراطي التربویة، الخدمات ویوفر الأداء الإداري سرعة في یساعد الصلاحیات،

  .المعلم تقویم_ 

 التي الأهداف لتحقیق ملاءمتها كلفتها، مناسب، بشكل توفرها نوعیتها،: حیث من التعلیمیة الوسائل تقویم_ 

 .أجلها من صممت

 التي والقیم الاجتماعیة الآثار تتبع وتشخیص على وتنطوي النمو جوانب جمیع تقویم: نفسها التقویم عملیة تقویم_ 

  .الطالب لدى تكوینها في المنهاج أسهم

 المجتمع تقدیر التربویة، للعملیة اللازم الدعم المجتمع تقدیم: حیث من تمعوالمج المدرسة بین العلاقة تقویم_ 

 .للتنمیة والتخطیط المجتمع نشاطات في التربویین مساهمةو  التربویة المؤسسة لأعضاء

 في المرغوب الأهداف مع المختلفة وجوانبه التعلیم على الإنفاق تناسب: حیث من التعلیم اقتصادیات تقویم_ 

 في والأولویات الاقتصاد التعلیم، مراعاة فرص في المساواة تحقیق الإجتماعیة، العدالة أسس مراعاة تحقیقها،

  .الإنفاق

 إصدار على یشتمل فهو لشخصیته، المختلفة بالنواحي تتعلق عدیدة جوانب التلمیذ تقویم یتضمن: التلمیذ تقویم_ 

 15تجاهاتهوا ومیوله وشخصیته واستعداداته وقدراته تحصیله، عن حكم

 :وظائف التقویم التربوي_ 10

الحكم على قیمة الأهداف التعلیمیة التي تتبناها المدرسة والتأكد من مراعاتها لخصائص وطبیعة الفرد المتعلم _ 

ولفلسفة وحاجات المجتمع وطبیعة المادة الدراسیة، كما یساعد التقویم على وضوح هذه الأهداف ودقتها وترتیبها 

 .حسب الأولویة

 . إعطاء التلامیذ قدرا من التعزیز والإثابة بقصد زیادة الدافعیة لدیهم لمزید من التعلم والاكتشاف_ 

، وهذا یؤكد الوظیفة التشخیصیة الذي تسیر فیه العملیة التعلیمیةاكتشاف نواحي الضعف والقوة وتصحیح المسار _ 

 .15التربويالعلاجیة معا للتقویم 

 .لب عن صعوبات التعلم التي تواجه التلامیذتقدیم بیانات أساسیة للتغ_ 

  .15لتعلم الطلاب Feedbackتقدیم تغذیة راجعة _ 
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  :التقویم وفق المقاربة بالكفاءات_ 11

مات المقصودة ضمن النشاط الیومي للمتعلمین یهو عبارة عن مسعى یرمي إلى إصدار حكم على مدى تحقیق التعل

ء من إصدار الحكم على مدى كفاءة المتعلم التي هي بصدد النمو والبناهو عملیة : بكفاءة واقتدار وبتعبیر آخر

  .خلال أنشطة التعلم المتخلفة

  : یلي ومن خلال هذا التعریف یمكن استنتاج ما

  . إن تقویم الكفاءات هو أولا وقبل كل شيء تقویم القدرة على إنجاز نشاطات وأداء مهام بدلا من تقویم المعارف_ 

مهارات،  معارف،(ءات یستلزم ایجاد أنشطة ووضعیات تسمح للمتعلم باستغلال جمیع موارده إن تقویم الكفا_ 

  . لاداء عن مستوى كفاءاته المختلفةللتعبیر بواسطة ا...) ، قدرات سلوكات

  .  إن تقویم الكفاءات ینطلق من معاییر ومؤشرات معدة مسبقا_ 

خصائص تصب في عمومها على تمییز أداء المتعلم عوض یتمیز التقویم المركز على الكفاءات بمجموعة من الو 

  : كالتاليالخصائص ، ویمكن ابراز هذه ل أو مدى تحقق الأهداف الإجرائیةمعرفة نسبة التحصی

 :التقویم في النماذج التقلیدیة_ 1_11

  .استعراض المعارف الشخصیة_ 

 .اختبارات تحصیلیة_ 

 .ة الممنوحة تثبت المستوى الدراسيالشهاد_ 

  .تنسیق قائم على الإنتقال من مستوى لآخر _

   .تقویم مقید بنسبة مرتفعة بالمحیط الدراسي_ 

 .م مقید بالمحتوى الدراسيتقوی_ 

 .الملاحظة والمقابلة خاضعتان لمبادرة المعلم_ 

  :التقویم في نموذج التدریس بالكفاءات_ 2_11

  القدرة على انجاز النشاطات _ 

 ا یستطیع المتعلم انجازهاختبارات تسمح معرفة م_ 

 برامج  إطارالشهادة الممنوحة تثبت كفاءة او كفاءات في _ 

 تنسیق عملي قائم على قیاس الكفاءات بین مختلف المستویات  _ 

 تقویم برامج التكوین یتم بالإنسجام مع الوسط الذي تطبق فیه _ 

 تقویم موسع إلى وسائل تمكن من معرفة مؤشر الكفاءة  _ 

   15حظة والمقابلة یخضعان لمتطلبات المقاربة ذاتهاالملا_ 
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  .الإطار التطبیقي للدراسة: ثانیا

  الاستطلاعیةالدراسة _ 1

  :عینة الدراسة الإستطلاعیة_ 1_1

بمدینة " نایم عمر عین الحمراء"وابتدائیة " الأخوان حد مسعود "أجریت الدراسة الإستطلاعیة على مستوى ابتدائیة   

  . معلمین 6ونت عینة الدراسة من وتك ،فرجیوة

  :الدراسة الإستطلاعیة علىفي تم الاعتماد  :أداة جمع البیانات في الدراسة الإستطلاعیة_ 2_1

  :من المعلمین وطرحت هاته الأسئلة إجراء مقابلة مع عدد_ 

 ؟هل تجد صعوبات في تطبیق التقویم_ 1

 ؟في أي نوع التقویم تجد صعوبة_ 2

 ؟صعوبات تطبیق التقویم المستمرجع إلى ماذا تر _ 3

 ؟  تكوینا في مجال التقویم المستمر هل تلقیت_ 4

 ؟  ل كان التكوین الذي تلقیته كافیاه_ 5

  : نتائج الدراسة الإستطلاعیة_ 3_1

، وبنسبة أكبر أثناء ممارستهم للتقویم % 83.33أغلب المعلمین یجدون صعوبات في تطبیق التقویم بنسبة 

  :ت حسب أغلب الإجابات الواردة إلىوترجع هذه الصعوبا% 66.66لغت نسبتهم التكویني حیث ب

  .البرامج وضیق الوقت المخصص للحصةكثافة _ 

 .كثرة عدد التلامیذ داخل القسم_ 

 . ة لهذا لم تدرج ضمن فرضیات البحثالفروقات الفردیة بین التلامیذ بنسبة ضئیل_ 

  .% 83.33یا في مجال التقویم المستمر حیث قدرت نسبتهم بـ كما أن أغلب المعلمین لم یكن تكوینهم كاف

 : الدراسة الأساسیة_ 2

  .المنهج الوصفي باعتباره الأكثر ملائمة: منهج الدراسة_ 1_2

 :حدود الدراسة_ 2_2

  .2019/  2018امتدت الدراسة طوال السداسي الثاني من السنة الدراسیة : الحدود الزمانیة_ 1_2_2

  .میلة ولایة فرجیوةتمت الدراسة المیدانیة ببعض المدارس الإبتدائیة بمدینة : لمكانیةالحدود ا_2_2_2

  .كل معلمي المدارس الإبتدائیة بمدینة فرجیوة: ع الدراسةممجت_ 3_2

التي أجري علیها البحث هي عینة مقصودة لمجموعة من معلمي التعلیم  العینة: عینة الدراسة الأساسیة_ 4_2

  .ابتدائیات تابعة لبلدیة فرجیوة 8معلم موزعین على  45عددهم الابتدائي وكان 
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  .استمارة 30استمارة استرجعت منها  45وبناء على ذلك تم توزیع 

  العینة  الابتدائیات  المقاطعة  العینة  الابتدائیات  المقاطعة

    5  أحمد عبد الرزاق   1فرجیوة

  2فرجیوة 

  5  یوم الشهید 

  3  عمارالعایب   5  محمد شوارفة 

  5  عطیة العمري   5  بوفنیزة العربي

  2  مقدم اسماعیل 

  13    17  المجموع

  30  المجموع الكلي

  :أداة جمع البیانات_ 5_2

  :الإستمارة _ 1_5_2

  :بناء الإستمارة _ 1_1_5_2

تم  جریت خلالها،إعتمادا على المعلومات المستخرجة من الدراسة الإستطلاعیة وبعد تفریغ محتوى المقابلات التي أ

  .محاور 03بناء إستمارة بحثنا ولقد إعتمدنا في بناءها على تقسیمها إلى 

 .المستمر التقویم مجال في المعلمین تكوین بنقص متعلق: المحور الأول

 .القسم في التلامیذ عدد بكثافة متعلق :المحور الثاني

  .متعلق بكثافة المناهج الدراسیة: المحور الثالث

  .الإبتدائیة المدرسة في التقویم المستمر واقع عن أسئلة یضم محور لىإ ضافةبالإ

  :صدق الإستمارة_ 2_1_5_2

للتأكد من صدق الإستمارة قمنا بعرضها على أستاذین بكلیة علم النفس وعلوم التربیة، ولأن ملاحظاتهما أخذت 

  : بعین الإعتبار، والتي تمثلت في

 .التكویني بمصطلح التقویم المستمر الإشارة إلى استبدال مصطلح التقویم_ 

 .الإشارة إلى بعض العبارات التي تعاد صیاغتها اللغویة_ 

 .اقتراح بتعدیل صیاغة طرح البند بدون اشارة تساؤل هل_ 

الأساسیة على طریقة النسب المئویة، حیث قمنا اعتمدنا في تفریغ نتائج الدراسة  :المعالجة الإحصائیة_ 6_2

  . عن طریق معیار أساسي تمثل في حساب النسب المئویة لكل عبارةبمعالجة إحصائیة 

   100*تكرار العبارة    =النسبة المئویة 

  عدد الأفراد                     

  :مناقشة النتائج على ضوء الفرضیات_ 3

 : مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الأولى_ 1_3

مو التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر لنقص تكوینهم في مجال التقویم ترجع الصعوبات التي یواجهها معل

  .التربوي
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من المعلمین أجابوا بأن تكوینهم لم یكن كافیا وهذا ما أكد في الدراسة  %56.67من خلال تحلیلنا للنتائج نجد أن 

  .یة من خلال المقابلات التي أجریتالاستطلاع

ن أجابوا بأن التكوین الذي تلقوه لم یساعدهم على فهم أهداف التقویم المستمر، كذلك من المعلمی % 60ونجد أیضا 

بار من المعلمین تواجههم صعوبة في بناء اخت % 53.33و، ة استراتیجیات المعالجة التربویةلم یساعدهم على معرف

  .تكویني

بأنهم یریدون تكوینا  قالوا %16و ،التكوینيالمعلمین بأنهم یریدون التكوین في مجال التقویم  من %30وأجاب 

وتوضح  للمعلمین،هذا یؤكد على نقص الدورات التكوینیة وعدم تمكن القائمین علیها من توصیل محتواها  للمكونین،

هذه النسب من خلال إجابات المعلمین بأن التكوین الذي تلقوه لم یكن فعّالا وهذا ما یشكل لهم صعوبة في تطبیق 

  .محققةومنه فالفرضیة الأولى . ستمرآلیات التقویم الم

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة_ 2_3

  .كتظاظ داخل القسمترجع الصعوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر للا

في متابعة أعمال التلامیذ من المعلمین أجابوا بأنهم یجدون صعوبة    %96.67من خلال تحلیلنا للنتائج نجد أن 

یدي وثریا بنت حمد بوسععبد االله خمیس أ دراسة نتائج مع متفقة الدراسة هذه نتائج جاءت وقد بسبب عددهم الكبیر

 أكبر الصعوبات وأن التكویني التقویم تطبیق كیفیة في وكبیرة عدیدة صعوبات یواجهون المعلمین أن على ،الراشدي

  "القسم  في المتعلمین عدد"و "المتعلمین أعمال لمتابعة لدیهم الكافي الوقت وجود عدم" هي تواجههم التي

أجابوا بأن كثافة التلامیذ داخل القسم یصعّب علیهم ملاحظة تقدم كل تلمیذ، وفیما یخص  % 66.67أیضا 

مدارس ، ونفسر ذلك بأن أغلب المن المعلمین یوافقون على ذلك % 50صعوبة تقویم الكفاءات المستهدفة نجد 

  .الخریطة التربویة في ضبط الأفواجالابتدائیة لا تستجیب لمعاییر 

   %96.67كما نجدهم أیضا یواجهون صعوبة في استخدام الاختبارات الشفویة والاختبارات القصیرة الفجائیة بنسبة 

طبیق التقویم على الترتیب، فكثافة التلامیذ داخل القسم حسب ما یصرح به المعلمون تشكل صعوبة في ت % 50و

  .ومنه فالفرضیة الثانیة محققة. المستمر

 : مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الثالثة _3_3

  .المستمر لكثافة المناهج الدراسیةترجع الصعوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم 

ون بتطبیق التقویم المستمر في المواد الأساسیة من المعلمین یقوم % 56.67من خلال تحلیلنا للنتائج نجد بأن 

المعلمین أجابوا بأن الوقت  من %80، ونجد ث لا تتلاءم مع الوقت المخصص لهافقط وذلك لكثافة المناهج بحی

المخصص للتقویم غیر كاف هذا یجعلهم في غنى عن تقویم التلامیذ في الجانب الفني أو الریاضي مركزین فقط 

ویم تطبیق التقالمعلمین بأنهم یجدون صعوبة في  من % 93.33وأجاب . ي والجانب اللغويعلى الجانب الفكر 

 بالمعلمین یدفع الذي الأمر وهو بكثافته یتمیز الحالي التعلیمیة المناهج فحجم، المستمر خلال كل حصة تعلیمیة

الذین یوافقون على أن كثافة  من المعلمین % 96.67أیضا  ،إنهائها سبیل في المستمر التقویم الاستغناء عن إلى

ضیاف زین الدین (دراسة توصلت نتائج كما . عوبة في عملیة المعالجة التربویةمحتوى المناهج تؤدي إلى الص

  .كثافة المقرر الدراسي تعیق من عملیة التقویمإلى أن  ودوباخ قویدر

 تؤكده ما حسب المستمر التقویم یقتطب أمام عائقا یقف التعلیمیة المناهج حجم أن عرضه تم ما خلال من یتضح

  .ومنه فالفرضیة الثالثة محققةالمعلمین  إجابات
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  : الاستنتاج العام_ 4

الصعوبات التي تواجه معلمي التعلیم "من خلال النتائج المتوصل إلیها في هذه الدراسة التي جاءت بعنوان     

یتضح لنا بأن التقویم المستمر بالرغم من أهمیة " ات تمر في ظل المقاربة بالكفاءالابتدائي في تطبیق التقویم المس

بات أثناء إلا أن أغلب المعلمین تواجههم صعو فعل التربوي تطبیقه وفق المقاربة بالكفاءات حیث یعتبر جزء من ال

  .ممارستهم لهذا التقویم

ترجع : ة الأولىتم التوصل إلى أن الفرضیومن خلال مناقشة النتائج في ضوء فرضیات البحث المقترحة فقد 

لنقص تكوینهم  بة بالكفاءاتالصعوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم المستمر وفق المقار 

  .ي مجال التقویم التربوي قد تحققتف

التقویم ترجع الصعوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي في تطبیق : خص الفرضیة الثانیة والمتمثلة فيوفیما ی

  .دد التلامیذ داخل القسم قد تحققتوفق المستمر وفق المقاربة بالكفاءات لكثافة ع

ترجع الصعوبات التي یواجهها معلمو التعلیم الابتدائي في تطبیق التقویم : لفرضیة الثالثة المتمثلة فيكما أن ا

 .كثافة المناهج الدراسیة قد تحققتالمستمر وفق المقاربة بالكفاءات ل

 فإن هذه الفرضیات تحقق من التأكد وبعد البحث الثلاثة الأولى لهذا الجزئیة الفرضیات نتائج من تقدم ما كل من

یواجه  :وهو الفرضیات أكدتهو  بحثنا بدایة في إلیه ذهبنا ما تأكید یمكننا وبهذا تحققت قد بالضرورة العامة الفرضیة

  .بالكفاءاتالمستمر في ظل المقاربة معلمو التعلیم الابتدائي صعوبات في تطبیق التقویم 

  :التوصیات والإقتراحات_ 5

  :اولنا تقدیم بعض الاقتراحات وهيبناء على ما تقدم من الدراسة الحالیة ح 

 .ادا فیما یخص المقاربة بالكفاءاتضرورة تكوین المعلمین تكوینا ج_ 

  .التربويوینیة المتعلقة بالتقویم ضرورة تكوین القائمین على الدورات التك_ 

 .الوقت عامل به یسمح ما مع یتوافق بما التعلیمیة المناهج حجم تكییف_ 

  .تقلیل أعداد التلامیذ داخل القسم_ 
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  .خاتمة  

 ومردود التعلیم نوعیة تحسین عملیة في الأساسیة الركائز إحدى التقویمفي ختام دراستنا هذه یمكن القول أن      

 هذه تكون أن الأهمیة من فإنه التعلیم وعملیة التقویم ممارسات بین وطیدة العلاقة ولما كانت التربویة، المنظومة

التنمیة  على تركز التي بالكفاءات، المقاربة أساس على المبنیة الجدیدة المناهج وخصوصیات الممارسات متجانسة

 تقویما التقویم یصبح بحیث التقویم، وعملیة لموالتع التعلیم عملیتي بین قویا تفاعلا یستدعي ما وهو للمتعلم الشاملة

  .والتعلم التعلیم مسار تصحیح في یساهم تكوینیا

أنه بالرغم من  من خلال البحث في واقع تطبیق التقویم المستمر في التعلیم الابتدائي إلى الدراسة وتوصلت هذه

أثناء  صعوبات یواجهون المعلمین لتعلیمیة إلا أنأهمیة التقویم المستمر باعتباره جزء لا یتجزأ من العملیة التعلمیة ا

ممارستهم لهذا التقویم، وترجع هذه الصعوبات إلى عوامل بیداغوجیة وعوامل تنظیمیة منها نقص تكوین المعلمین 

  .والاكتظاظ داخل القسم وكذلك كثافة المناهج الدراسیة
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ترجمتها إلى واقع یعد المعلم من أهم عناصر العملیة التربویة ،فهو القادر على تحقیق أهداف التعلیم و        

ملموس،و هو الذي یعمل على تنمیة القدرات و المهارات لدى التلامیذ عن طریق تنظیم العملیة التعلیمیة و ضبطها 

و إدارتها و استخدامها تقنیات التعلیم و وسائله ، ومعرفة حاجات التلامیذ و طرائق تفكیرهم و تعلمهم و تحدید 

تقدمه، فقد عرف المعلم بمهندس العملیة التعلیمیة كصانع للقرار و القادر على أهداف التربیة في تطویر المجتمع و 

مواكبة المستجدات السریعة في التكنولوجیا الحدیثة، و القادر على تعلم الأسالیب الحدیثة في التدریس و 

فكر إلى تلامیذه الاستراتیجیات الفعالة و التعمق في فهم فلسفتها و إتقان تطبیقها، و المتمكن من نقل هذا ال

فیمارسونه من خلال أدوات التعلیم بتقنیات تربویة ، و إلى جانب هذا فان التعلیم بتقنیات تربویة لیس مجرد 

برمجیات و عتاد و أجهزة مبهرة ، بل هو في الدرجة الأولى ، و من هنا تأتي الحاجة المستمرة إلى مراجعة لما 

ي إلى التعرف على أهمیة المعلم و دوره في تطویر المناهج الدراسیة لذا فان البحث یرم. تقدمه مؤسسات التعلیم

  .  باستخدام التقنیات التربویة

  .المعلم ، المعلم الفعال،المقاربة بالكفاءات :الكلمات المفتاحیة

Effective teacher strategy in the educational process 

Abstract : 

      The teacher is one of the most important element of  the educational process ,he is 
able to achieve the goals of education and translate them into reality ,he works to 
develop the abilities and skills of students through organizing ,controlling ,managing 
techniques and means , knowing the neads of students and ways of thinking and 
learning and defining the objectives of society ,the teacher was know as the architect of 
the educational process as a decision-maker and able to keep pace with the rapid 
developments of modern technologies , he is able to learn modern methods of teaching 
effective strategies and deeper understanating of its philosophy and mastery of its 
application. 

The teacher is able to transfer this thought to his pupils and practising through 
educational techniques .In addition ,education with educational techniques is not just 
software ,hardware and impressive equipment it is a first class .It is first and foremost 
the constant need to review what education institutions offer .There fore ,the research 
aims identify the importance of the teacher and his role in the development of the 
curriculum using educational techniques. 
Keywords: The teacher ,effective teacher ,competency approach. 

  :مقدمـــــة

ن جعلت الإنسان المعاصر إن ما شهده العالم من تطور علمي وتكنولوجي في الآونة الأخیرة من القرن العشری    

یبحث عن الطرق والسبل الناجحة والمؤهلة نحو التكیف والتأقلم مع هذه الأوضاع الجدیدة، فبالرغم من أن هذا 

في المقابل زاد من تشعب الحیاة  لا أنهالتطور كان ایجابیا في مجمله إذ ساعدته على تحقیق ضالته و مبتغاه، إ

ستجیب هیاكل المنظومة التربویة لهذه الظروف وذلك عن طریق إحداث تطویر فكان من الطبیعي أن ت، واتساعها 
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وتغییر في العملیة التربویة تماشیًا والتطورات الراهنة، وفي هذا الإطار وباعتبار أن المعلم هو مرتكز العملیة 

ة خاصة به تخلصه محركها الأساسي، فإن نجاحها یعتمد علیه فهو الوحید القادر على خلق إستراتیجیو التربویة 

من كل ما یعیق نشاطه وذلك بإحداث آلیة تُغنیه عن المنهاج القدیم الذي أصبح یعیق السیر العام للدروس والذي لا 

یصب في مصلحة التلمیذ، وتطبیق مناهج جدیدة مبنیة على أساس بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات والتخلص من 

  .التربویة في الجزائر عملیة الحشو التي أصبحت مرادفًا للمنظومة

  :الإشكالیـــــة

تولي دول العالم الیوم متقدمة كانت أو نامیة اهتمامًا كبیرًا لنظامها التربوي، وكلها عزم على مواكبة الركب     

الحضاري الذي لا یتأتى الیوم إلا من خلال سیاسة تربویة وتعلیمیة قائمة على أسس علمیة و بالتالي كانت عملیة 

ه النظم مطلبا مهمًا لجمیع هذه الدول نظرًا للاهتمام العالمي المتزاید للتربیة والتعلیم في ظل الانفجار إصلاح هذ

المعرفي والتقدم التكنولوجي الحاصل والذي أصبح یفرض نفسه بقوة ولم یترك الخیار لیس فقط للجزائر وإنما 

قه عن اللحاق بالركب المعرفي والرقمي الذي سیطر لمختلف دول العالم العربي والإفریقي لما یعانیه من مشاكل تعو 

  .علیه العالم العربي والمتقدم من إنجازات باهرة في مجال تجوید العملیة التعلیمیة والسّعي لتحقیق أهداف التربیة

 وبالنسبة للجزائر فقد شهد التعلیم بمختلف مستویاته جملة من الإصلاحات منذ الاستقلال إلى الیوم، تسعى من    

خلالها السیاسة التربویة الجزائریة إلى محاولة تفعیل دور المعلم في مجال بناء الوطن بعد مرحلة التحولات التي 

  .عرفتها الجزائر على مختلف الأصعدة السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة

لتربویة كان لابد من إعداد ونظرً للتطور الهائل الذي أحدثته الثورة التكنولوجیة والذي لامس هذا الأخیر المؤسسات ا

تربویا وعلمیًا باعتباره عصب العملیة التربویة وأداة نجاحها، وأن نوعیة التعلیم ومدى تحقیق ، مهنیا  المعلم وتأهیله

  .الأهداف التربویة 

ي أداء ءة التي یتصف بها فوالارتقاء بمستوى أداء التلامیذ مرهون بمستوى أداء المعلم وبمقدار الفعالیة والكفا   

إن إعداد المعلم وتنمیته مهنیا لم تعد قضیة ثانویة وبخاصة ونحن نعیش في عصر التحدیث والتحولات،  ،رسالته

حیث أخذت جمیع الدول على عاتقها إعادة النظر في نظمها التربویة ونظام إعداد وتدریب المعلم بشكل خاص 

المهنیة وتغییر الصورة النمطیة التي لازمته من الناقل وذلك بتزویدهم بالمعارف التربویة والتعلیمیة والمهارات 

للمعلومة والاحتفاظ بها حتى یوم الامتحان إلى المشاركة في العملیة التعلمیة بإشراك التلمیذ ومنحه فرصة المشاركة 

معلم بمهام في البناء العام للدرس، فالتعلیم الحدیث لا یعتمد على حفظ المتعلم للمعلومات و لا یعتمد على خبرة ال

التدریس فحسب بل إلى تطویر عمله وتجدیده بصورة تجعله قادرًا على مسایرة كل جدید في المجال التربوي وفي 

مجال تخصصه عن طریق التوجیه والإرشاد وإكسابه خبرات جدیدة بما تحتویه من میول واتجاهات ومفاهیم وأسالیب 

  .)1(تفكیر تؤدي إلى رفع مستوى أدائه المهني

  :ضوء ما سبق جاءت تساؤلاتنا كالتالي وعلى

  كیف یمكن أن یكون للمعلم الفعال دور في العملیة التربویة ؟
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  وكیف یمكن أن یحدث المعلم الفارق في عملیة تكوین التلمیذ بما یتواءم والمتغیرات المستجدة ؟

  :أهمیة البحث

ت العدید من العوائق التي كانت تقف حائلاً أمام مما لاشك فیه أن عالمنا یعیش الیوم ثورة معلوماتیة هائلة ألغ    

إن : " المشاریع والأطروحات الفكریة والثقافیة والسیاسیة والاقتصادیة والتي أشاد بها الدكتور أحمد أبو زید بقوله

اكتشاف الكمبیوتر والانترنت لم یكن مجرّد تعدیلات في طریق الحصول على المعلومات، لكنها كانت ثورات ثقافیة 

  .)2(حقیقیة في أسلوب التفاعل والتفكیر

وقد انعكس هذا التطور على التعلیم بشكل كبیر جدًا من حیث استخدام الأسالیب والتقنیات، كما خضعت المناهج 

لإعادة النظر بما یتوافق وهذه التطورات، حتى المعلم وجد نفسه مسؤولاً أمام تلامیذه بما سیقدمه لهم وبأي طریقة 

تعد عملیة إعداد المعلم قضیة مهمة بل هي أولویة لابد أن تؤخذ بعین الاعتبار فهي تجعل من  سیوصله، وبذلك

  .هذا الأخیر مبدعًا، مبتكرًا ومحبًا لعمله یرغب في كل جدید ویطمح إلى إدارة صفه وفق خطط وإستراتجیات ناجعة

  :تم تحدید أهداف الدراسة فیما یلي : أهــــداف الدراسة

  .رتقاء بالمعلم بما یخدم العملیة التربویةتحدید سبل الا -

  .إبراز دور المعلم الفعّال في تحدید إستراتیجیته للارتقاء بالعملیة التربویة -

  .التأكید على أهمیة وضرورة التكفل الأمثل بإعداد وتكوین المعلم كونه عصب العملیة التربویة -

  .ة التربویة بالجزائرالوقوف على واقع المعلم وما یعكسه عن حال المنظوم -

  :تحدید المفاهیـم

   :المعلم

المعلم هو موجه العملیة التعلیمیة وهو أساس نجاح النظام التعلیمي لتحقیق أهدافه ،هو الركیزة الأساسیة لتطویر     

ما ارتفع التعلیم وتحدیثه ورفع كفاءته، بل إن كفاءة العملیة التعلیمیة تحدد بمستواه المهني والثقافي والفكري، فكل

مستواه المهني واتسعت اهتماماته الفكریة والثقافیة ارتفع مستوى أدائه في عمله بما ینعكس بالضرورة على مستوى 

  .)3(العملیة التعلیمیة ككل

وهو الذي یمتلك من الإمكانات والخبرات التعلیمیة والتربویة العریضة التي تساعده على تحدید الأهداف وتنظیم 

دام الأمثل لطرق التدریس الوسائل التعلیمیة ولأسالیب التقویم، یمكن نعته بأنه مهندس العملیة المحتوى والاستخ

  . )4(التعلیمیة وفي هذه الحالة ینظر إلیه كصانع للقرار



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

، كما  )5"(المعلم بأنه الفرد المكلف بتربیة التلامیذ في المدرسة"  Gilbert de Landshereو یعرف دي لاندشیر

المعلم هو منظم لنشاطات التعلم الفردي للمتعلم ،عمله مستمر و متناسق " Torsten Husenسین عرف تورسین ح

  )6("، فهو مكلف بإدارة سیر و تطور عملیة التعلم ، و أن یتحقق من نتائجها 

  : المعلم الفعال

ن التعلیم التقلیدي إلى من یدیر الموقف التعلیمي إدارة ذكیة ومساعدة المتعلمین على الانتقال م: " ویعرف على أنه

التعلم النشط الفعال، واستخدام طرائق وأسالیب واستراتیجیات تدریس متنوعة وتوظیف الوسائل والتقنیات الحدیثة في 

التعلیم، وتزوید المتعلمین بالتغذي الرجعیة وتشجیع مبادرتهم والإحاطة بتطورات التربیة والتعلیم، وربط المادة 

وله دور ریادي في المدرسة والبیئة ... ین، وإشاعة الروح الدیمقراطیة والحوار مع المتعلمینالدراسیة ببیئة المتعلم

  .)7(والمجتمع 

  :المقاربة بالكفاءات

تعني التصرف إزاء وضعیة مشكلة بفاعلیة استنادًا إلى قدرات استمدت من تقاطع معارف ومهارات وخبرات " 

سب ولا المهارة فحسب ولا المعرفة فحسب ولكنها جماع ذلك مع تراكمیة، والكفاءة عموما لیست هي القدرة فح

  .)8(" الانجاز والفاعلیة 

على أنها نظام للمعارف و المفاهیم و سیرورات منظمة و عملیة تسمح بالتعرف على وضعیة "و عرفها بیار جیلي

  .)9(" مشكلة و حلها بفاعلیة

:" لساني للكفایة، من اجل إعادة بنائه في التربیة فیقولفیقترح التخلص من دلالة المفهوم ال   f.perrenoudأما

فهي عنده قدرة تستند إلى المعارف،  )10(الكفایة هي القدرة على التصرف بفاعلیة في نمط معین من الوضعیات 

لكنها لا تختزل فیها، أي لمواجهة وضعیة ما یجب استخدام موارد معرفیة متكاملة ومتعددة من المعارف المرغوب 

ا بأقل التكالیف وبأقل جهد، وهي تعني في نفس الوقت النسبة بین مدخلات ومخرجات التعلیم، فهي بذلك تعني فیه

  .الجانب الكمي والجانب الكیفي معًا في نفس الوقت

جاءت المقاربة بالكفاءات المستهدفة في نهایة أي نشاط تعلیمي لضبط إستراتیجیة التكوین في المدرسة، من حیث 

  .)11( لوسائل التعلیمیة وأهداف التعلیم وانتقاء المحتویات وأسالیب التقویم وأدواته التدریس وا

  :فالمقاربة بالكفاءات ما هي إلا طریقة لإعداد الدروس والبرامج التكوینیة اعتمادا على ما یلي

  .التحلیل الدقیق لوضعیات العمل التي یتواجد فیها المتكونون، أو التي سوف یتواجدون فیها* 

  .تحدید الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤولیات الناتجة عنها * 

  .)12(ترجمة هذه الكفاءات إلى أهداف وأنشطة تعلیمیة*
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  :أي أزمة یعانیها التعلیم في الجزائر؟

ها تعاني مجتمعات دول العالم العربي و على غرارها الجزائر من اعتلال في أهم قطاع یرتكز علیه نموها و تطور 

  :ألا و هو قطاع التربیة ، و یرجع ذلك إلى العدید من الأسباب 

  إهمال هذا القطاع و عدم ...)فقر،اقتصاد منهار، بنیة تحتیة شبه معدومة(مخلفات استعماریة ،

... تخصیصه المیزانیة التي تستحق للنهوض به ، الاهتمام بقطاعات أخرى على حسابه ،الكثافة السكانیة 

  .ب و أخرى انعكست سلبا على المنظومة التربویة ،كل هذه الأسبا

  مناهج تعتقل و تقتل الروح الإبداعیة ،وضع لا یؤهل للنهوض بموردها البشري هذا الأخیر الذي یعد

مرتكز العملیة التنمویة و في كافة القطاعات،إذ بدأت هذه المناهج تفقد شیئا فشیئا بعضا من القیم التربویة 

شء على الشاكلة الصحیحة و السلیمة ، فأصبح من الضروري إیجاد الإستراتیجیة التي تسمح بإعداد الن

التي بإمكانها الجمع بین الموروث الثقافي و ما هو مستقدم من الطرف الآخر دون خدش للأهداف 

الحفاظ على الهویة بما تحمله من مقومات دون رفض الآخر و ما یحمله من جدید ( التربویة المسطرة 

  ). ن ینهض بمنظومتنا التربویةمن شأنه أ

 ، ذلك أن البرامج في الدول المتقدمة تخضع  غیاب مشروع حقیقي یواكب المتغیرات التي تمس المجتمع

للتحیین و التغییر،كما یستفید المكونون من دورات تدریبیة وفقا لمتطلبات المرحلة الراهنة،أما البرامج عندنا 

و ثابتة في الإعداد، كما أنه یتم التركیز على المكون في العملیة  فهي غیر مستقرة و تفتقد لآلیة واضحة

  . التعلیمیة باعتباره محورها

  :و من أهم البرامج المتبناة لإنقاذ منظومتنا التربویة 

  :التدریس بالمضامین

ثة تعود جذور هذا المنهج في التدریس إلى عصور سالفة حیث أورده ابن خلدون ببعض من التفصیل في حدی    

عن طریق التعلیم إذا یقول ً اعلم أن تلقین العلوم للمتعلمین إنما یكون مفیدا إذا كان على التدریج شیئا فشیئا، یلقى 

له مسائل من كل باب، ویفصل له في شرحها على سبیل الإجمال حتى ینتهي آخر الفن ثم یرجع به إلى الفن ثانیة 

  .)13("فیرفعه في التلقین، ویخرج عن الإجمال

فالتدریس عن طریق المضامین، مقاربة تعلیمیة تعتمد على خلفیات و مناظیر مخالفة تماما للمقاربة التي اعتمدت  

بعد تأسیس مدارس علم النفس التطبیقي، الذي تفرع عنه علم النفس التعلیمي، وعلم النفس التربوي، ثم علم النفس 

  :إلى نموذجین مختلفین) التعلیم بالمضامین( ة الاجتماعي ومن هنا یمكن لنا تقسیم المقاربة التقلیدی

  : المقاربة التقلیدیة قبل تأسیس مدارس علم النفس  -

على خلفیات فلسفیة لا تنسجم مع الخلفیات النظریة التطبیقیة، لقد كانت هذه الفلسفة تضوع أفكارها من  تاعتمد   

الموضوعیة ومن ثم ظلت المناهج الدراسیة تراكم ثقافي لا یخضع للتجربة والمشاهدة ولا للبحوث والدراسات 
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الموجودة بالمقرر الدراسي تركز على تنمیة العقل بتكدیس المعارف النظریة في ذهنه وكان یغلب علیها الطابع 

  .الآلي في الفهم والتصور والاسترجاع

للمعرفة فكان هذا  وقد اعتبرت الطریقة السردیة التي یكون فیها المعلم یمثل السلطة المطلقة والمرجع الوحید

الأسلوب یؤدي إلى الكبت والتحجر والانغلاق في الرأي والاختیار والنقد كما أنها لا تحترم میول ورغبات واتجاهات 

  .وتطلعات المتعلم

  : المقاربة بالمضامین بعد استقلال علم النفس عن الفلسفة -

ز الاهتمام من المعلم إلى التلمیذ الذي أصبح وقد ركز علماء النفس على الحالة السیكولوجیة للطفل وانتقل مرك  

محور العملیة التعلیمیة وأصبح بذلك شریكا أساسیا للمدرس، لكن الجهود كانت توجه مباشرة إلى تربیة الطفل 

  .فكان الاهتمام بهما ضمنیا غیر مباشري المهار  ب، أما المجال الوجداني وبالمعارف النظریة فحس

ثباته عدم جدواه ،كان لابد من الالتفات إلى ما یمكننا من ملامسة المتعلم و إبراز و بعد فشل هذا المشروع و إ

  .قدراته و استخراج مكنونه الاحتیاطي إن صح التعبیر،فتم تبني إستراتیجیة أخرى ألا و هي المقاربة بالكفاءات

  :المقاربة بالكفاءات

ومة التربویة یحتاج إلى بیداغوجیة تضع المتعلم في إن تحقیق النوعیة والفعالیة و المردودیة الجیدة للمنظ     

صلب نشاط التعلم إنها بیداغوجیا لبناء الكفاءات التي تهدف إلى تزوید المتعلم بوسائل التعلم التي تسمح له بأن 

  .یتعلم كیف یفعل وكیف یكون، أي أن الكفاءات التي تهم الفرد هي التي تسمح له بالتكیف مع الأوضاع الجدیدة

وبالإضافة إلى مختلف المعارف یجب علیه أن یوظف عدداً من القدرات كتحلیل وضعیة،  فعالا،ي یكون المعلم فلك

  ... .توقع ردود أفعال المتعلمین، التعبیر بوضوح، التعمق في تناول بعض الوضعیات إذا لزم الأمر

رات والمحتویات غیر كاف بل یجب أن یتم هو الذي بإمكانه تنظیم القسم بكیفیة ملموسة، فتجنید القد فعالفالمعلم ال

  .في وضعیة من الوضعیات المتمثلة في القیام بمتعلمات في القسم الدراسي

لا یقتصر على تعیین حدود محتوى المادة وتبلیغها للتلامیذ بل  الفعال إن تنظیم وضعیة تعلیمیة بالنسبة للمعلم

درس الجدید والقدرة على التعامل البیداغوجي مع الفروق الفردیة التأكد أیضا من مكتسباتهم القبلیة قبل الشروع في ال

  .الموجودة في القسم الواحد

أما بالنسبة للمتعلمین فالمطلوب منهم أن یتعلموا كیف یستخدمون مختلف المعارف والقدرات في وضعیة ما، معنى 

ماج له دلالة معنویة، أي أن الكفاءة ذلك أن ممارسة أي كفاءة بالمفهوم المدرسي لابد أن تتم في وضعیة من الاند

  .تتجلى في استعمال عدة معارف ومهارات في نسق یؤدي إلى نتیجة معینة

إن وضعیة الاندماج لعدد من عناصر التعلم تمنح التلمیذ فرصة البرهنة على أنه قادر على استعمال هذه العناصر 

فالكفاءة بالمعنى المدرسي هو  ،معنویة بالنسبة للمتعلمت دلالات بكیفیة فعالة وإجرائیة وتهدف إلى إعطاء التعلیما
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مفهوم إدماجي یأخذ في الحسبان كلا من المحتویات المعرفیة والأنشطة التعلیمیة والمواقف التي تمارس فیها هذه 

  . الأنشطة

یة المتنوعة علإن الكفاءة تتطلب تسخیر وتوظیف مجموعة من الموارد المختلفة مثل المعارف العلمیة والمعارف الف" 

، حیث یعمل المتعلم على دمج هذه )14("السلوكیة ،وهذه الإمكانیات غالبا تشكل الإدماج والقدرات والمهارات

  .معرفة إیقاع بحر شعري لبیت: المعارف في سیاقات دالة بالنسبة له، مثل

سبة للمتعلم الذي یوظف جملة ملمح ذي غایة وظیفیة اجتماعیة ،فهي تحمل في طیاتها دلالة بالن"وتعبر الكفاءة عن

  )15("من التعلیمات بغرض إنتاج شيء أو القیام بعمل أو حل مشكلة مطروحة في المدرسة أو في حیاته الیومیة 

تتمحور حول المتعلم، تعد المتعلم للحیاة وتشجیعه : " ویقول عبد العزیز عمیمر في تحدیده لخصائص الكفاءة أنها

، لا تبني مناهجها على التراكم المعرفي والموسوعي ،المتعلم )المنفعیة(ى مبدأ الغائیةعلى العمل الجماعي، وتقوم عل

  .)16("یتعلم بنفسه عن طریق التوجه، لا تهتم بقیاس المعلومات والمعارف

و یجب هنا على المعلم أن یندمج مع هذه المقاربة بأن یمتلك كفاءة مهنیة تمكنه أولا من التألیف بین العناصر 

لة و الأهداف المجزأة حتى یصبح التكوین و التدریس ذو معنى ، ثم أن یحقق التحكم في المواد الدراسیة و المنفص

اكتساب القدرة على معالجة و تحلیل المحاور الدراسیة ، وكذا معرفته بتقنیات التنشیط و تحكمه في عملیة التقییم 

من ملقن إلى منشط و منظم ،و من مرسل إلى وسیط  ،و بهذا فالتغییر الحاصل یفرض على المعلم أن ینتقل بدوره

و المرشد و المحفز للتلامیذ، " الإنسان المورد" و أیضا یعتبر المعلم في ضوء هذه المقاربة . بین المعارف و التلمیذ

مثل : مستوى عال إلىعملیة اكتساب المعارف و تطبیقها خصوصا ،و هو المطور لعملیة التعلم لو المسهل 

التحلیل و التركیب و التقویم، كما یخلق لدى التلامیذ مكانة للتقییم الذاتي ، بحیث یدفعه لاكتشاف  التخطیط ،

  ).التغذیة الرجعیة( أخطائه و نقاط ضعفه و بالتالي یحاول من جدید تعدیل مساره 

بعبارة أخرى  رسخ ،أو ریا وعلمیا، فیصیر التعلم أكمل یتبین لنا مما سبق أن التقییم في الكفاءة ینبغي أن یكون فك 

التقییم تكوینیا لما یتعلق بالفكر و تأهیلیا لما یرتبط بالعمل وعلى قدر جودة العمل الفكري للمتعلم من خلال یكون 

  .السیرورة التي یتبعها یكون حقه في حصول الملكة العملیة

  :الضوابط و الخصائص التي ینبغي توافرها لدى المعلم الفعال

من أداء أدواره ، لذا كان لزاما أن الفعال جملة من الضوابط و الخصائص حتى یتمكن المعلم وضع علماء التربیة 

ن أداء وظیفته خیر مو البیئة و تمكنه  تلمیذتتوافر في المعلم خصائص جسمیة و عقلیة و خلقیة تتصل بكل من ال

  :) 17(أداء و هذه الخصائص

م بوظیفته بصورة ملائمة إلا إذا توفرت فیه القیا الفعال لا یستطیع المعلم: الخصائص الجسمیة .1

 : الخصائص الجسمیة الآتیة
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  أن یكون سلیم الصحة خالیا من الضعف و الأمراض ، فالمعلم المریض لا یستطیع القیام

بوظیفته كالإنسان السلیم ، و لا شك أن المرض یصرفه عن أداء واجبه و یفوت على التلامیذ 

 .كثیرا من الفرص

 م ،التأتأة لأن هذه العاهات من طبیعتها أن ممن العیوب و العاهات الشائنة كالص أن یكون خالیا

 .تجعله یقصر في أداء واجبه و تعرضه لسخریة التلامیذ

  أن یكون واسع النشاط ،كثیر الحیویة لأن المعلم الكسول یهمل عمله و لا یجد من الحیویة ما

 .التلامیذیدفعه للقیام بواجباته الكثیرة مما یلحق الضرر ب

  ،أن یكون حسن الزي نظیفا منظما ، فالمعلم نموذج لتلامیذه و إهماله ملابسه یوحي إلیهم بذلك

وقد یجعله موضع سخریتهم و عدم احترامهم له ، و یدخل في حسن الزي اختیار ألوان 

 . بسالملا

 

لیة یتمتعون یجب أن یكون المعلمون على اختلاف مستویاتهم العلمیة و العم :الخصائص العقلیة .2

 :بخصائص عقلیة أهمها

  الذكاء ، یجب أن یكون المعلم ذا حظ كبیر من الذكاء یمكنه من تحصیل المعلومات و المعارف

اللازمة لتخصصه ، كما یمكنه من التصرف مع التلامیذ و إیجاد الحلول لمشكلاتهم في 

 .المواقف المختلفة 

 فضعف المعلم في مادته یجعله یقصر في  أن یكون ملما بمادته و بما یجد فیها من نظریات ،

تحصیل التلامیذ لها ، و یعرضهم للخطأ فیها، ثم إن هذا الضعف یزعزع ثقة التلامیذ فیه و قد 

یصرفهم عنه فیسقط في نظرهم، مما یثیر ارتباكه و شعوره بالنقص و عدم قدرته على القیام 

 .بعمله

 و استعداداتهم و مراحل نموهم ،فهو موجه و  یجب أن یكون محیطا بنفسیة التلامیذ و عقلیتهم

 .مرشد

  أن یكون ملما بقواعد التدریس المناسبة للتلمیذ و المادة، فلیست المعرفة بالمادة و بنفسیة التلمیذ

 .كافیة لنجاح المعلم في مهنته ، ولكن لابد أن یعرف طریقة التطبیق 

 یصبح معلما ناجحا في مهنته  أن یكون المعلم على استعداد و میل لصناعة التدریس حتى.   

  أن یكون كثیر الاطلاع میالا لإنماء معارفه في میدان تخصصه حتى یكون قادرا على الإجابة

عن استفسارات التلامیذ و تساؤلاتهم ، كما یجب أن یكون على صلة بالجدید من الآراء و 

 .تعلیم التلامیذ الأفكار و النظریات التي تتصل بمهنته حتى یستفید منها في تربیة و

 التوجیه المناسب لنظام  تلامیذسیاسة في مجتمعه حتى یوجه الأن یكون ملما بعلم الأخلاق و ال

 .المجتمع السیاسي و معاییره  الخلقیة 

  :وتحقیق النوعیة والفعالیة التربویةالفعال المعلم 
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جاح الطالب في المدرسة ، فالطلاب تظهر الدراسات المعاصرة أن فعالیة المعلم تشكل العامل الأبرز في ن    

الذین یتعلمون على ید معلم ممیز مدة ثلاثة أعوام متتالیة یتفوقون على نحو ملحوظ مقارنة بأقرانهم الذین لا 

  .یحظون بهذه المیزة 

كذلك تبین البحوث أن تكلیف معلم بارع بتدریس مجموعة من الطلاب الأقل حظا مدة خمس سنوات متعاقبة یمكن 

سر فجوة التحصیل الدراسي بین هؤلاء الطلاب و أقرانهم الأفضل حظا و قد أجرى المركز الوطني الشامل أن یج

  :)18(بحثا یلخص فاعلیة المعلم في خمس نقاط ) NCCTQ(لجودة أداء المعلم في الولایات المتحدة الأمریكیة 

 تعلمیعقد المعلم الفعال آمالا عریضة على تلامیذه جمیعا و یساعدهم على ال. 

  یسهم المعلم في تحسین المخرجات الأكادیمیة و الوجدانیة و الاجتماعیة للطلاب كالحضور المنتظم إلى

المدرسة و النجاح إلى الصف اللاحق في الوقت المحدد و التخرج و الاعتداد بالذات و السلوك و 

 .التعاوني

 التعلم للتلامیذ،و رصد التقدم الذي  یستخدم المعلم موارد مختلفة لتحضیر الخطط الدراسیة و توفیر فرص

 .یحرزه الطالب ، وتعدیل طرائق التدریب بحسب الضرورة و تقویم للتعلم باستخدام مصادر متعددة للأدلة

  یسهم المعلم الفعال في تطویر الفصول الدراسیة و المدارس التي تعلي قیمة التنوع و الأخلاقیات المدنیة

 .المتحضرة 

 لائه و الجهاز الإداري و أولیاء الأمور و المربین المحترفین من أجل ضمان نجاح یتعاون المعلم مع زم

 .طلابه ، ولا سیما ذوي الاحتیاجات الخاصة و الذین ترتفع فرص فشلهم في المدرسة 

تتزامن هذه العوامل مجتمعة مع رؤیة شاملة لتربیة الأبناء من مختلف جوانب شخصیتهم الجسدیة و النفسیة و 

  . عیة إلى جانب دعمهم و تحدي قدر اتهم بغرض تطویرها الاجتما

  :إعداد المعلم صحوة نحو إصلاح المنظومة التربویة

لقد سعت الجزائر وعلى مرور وتعاقب الوزارات إلى إصلاح المنظومة التربویة والسعي لتطویرها من إعداد     

لعمل مما یستجیب للحاجات المتجددة والتغیرات المعلم وتكوینه وإعادة بناء المناهج وتحدیث الوسائل وأسالیب ا

المتلاحقة، وإعداد المعلم هو صناعة أولیة للمعلم لیكون قادراً على مزاولة مهنة التعلیم هذا الإعداد تقوم به 

مؤسسات تربویة متخصصة مثل معاهد إعداد المعلمین وغیرها من المؤسسات ذات العلاقة، ففي هذه المؤسسات 

لب المعلم ثقافیا وعملیا وتربویاً في مؤسسته التعلیمیة قبل الخدمة ، وهو نظام تعلیمي یتألف من یتم إعداد الطا

  .)19(مدخلات وعملیات ومخرجات وأهداف تسعى إلى تكوین الطالب المعلم لیصبح معلماً في المستقبل 

منهج، من خلال إبداء ملاحظاته ویعود الاهتمام بإعداد المعلم لعدید الاعتبارات كإشراك المعلم في تطویر ال    

وإمكانیة .. حول جوانب التطور وإبداء الآراء حول ما توصلت إلیه الدول المتقدمة في مجال المنهج بشكل عام

) 20(الإفادة منها، مع ملاحظة تجنب النقل المباشر إلا بعد تمحیصه وتكییفه بما یلائم الطالب والمدرسة والمجتمع
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آخر المستجدات من أسالیب بیداغوجیة والاطلاع على ما توصلت إلیه العلوم النفسیة  بالإضافة إلى الوقوف على

  .والتربویة

وتعد طریقة إلقاء الدرس أهم المحاور التي ترتكز علیها عملیة إعداد المعلم ،إذ یتم تجاوز طریقة الإلقاء تدریجیا     

ل إلى صمیم الدرس من خلال تبادل الآراء والتعقیب واستبدالها بطرق أخرى یتم فیها إشراك التلمیذ إعداداً للدخو 

علیها من طرف الأستاذ وتصویب ما یجب تصویبه، كما یُدربّ المعلم على ضرورة الاستعانة قدر المستطاع 

توفر على "بالوسائل التعلیمیة المتاحة توضیحاً لأفكاره ومكتسباته وخبراته إذ أثبتت الدراسات نجاعة استخدامها فهي 

الكثیر من الكلام النظري فهي تكسر رتابة الشرح والإلقاء وتجذب انتباه التلمیذ كما تثبت المعلومة وتوضح  المعلم

  .)21(الفكرة بشكل أكبر من الكلام المجرد

إن جانب الإعداد العلمي للمعلم یجب أن یتضمن إعدادا تربویا عن طریق المواد التعلیمیة النفسیة و الاجتماعیة ، 

،الوسائل التعلیمیة و الطرق العامة للتدریس ، و مبادئ علم النفس و الصحة النفسیة بهدف فهم مثل المناهج 

  .مشكلات التلامیذ فهما واقعیا و تشخیصیا و علاجیا 

غیر أن الإعداد الأولي للمعلم في معاهد التكوین لا یمكن أن یفي بالغرض ،لأن التكوین الكامل للمعلم قبل الخدمة 

یلا نظرا لتغیر نظریات التربیة و التكوین ، وعلیه فهو مطالب بالإلمام بكل المستجدات الخاصة یكاد یكون مستح

بطرق التعلیم و المعارف الجدیدة حتى لا یصاب بالجمود و الركود العقلي ، ومن هنا فان تكوین المعلم یجب أن 

  ).    22(یستمر أثناء الخدمة

  :استنتاج

سة المدرسة و المعنیین بإعداد المعلمین ، مطالب و تحدیات جدیدة تفرضها یواجه المعلم فضلا على سیا     

التغییرات الطارئة في المجتمع المعاصر ، فقد اتسع دور المعلم لیتجاوز بكثیر دوره التقلیدي بوصفه وسیطا لنقل 

  .المعرفة 

لمین مستقلین تماما و ذلك عبر تتعالى الأصوات مطالبة المعلم بالأخذ بید أبناء الجیل الناشئ لیصبحوا متع    

اكتساب المهارات الأساسیة للتعلم عوضا عن حفظ المعلومات عن ظهر قلب ،كذلك یطالب المعلم بتطویر مقاربته 

للتعلم نحو صیغة بناءة أكثر تعاونا ، و یتوقع منه أن یؤدي دور المیسر و مدیر الصف عوضا عن الاضطلاع 

إن هذه الأدوار الجدیدة تتطلب إعدادا جیدا من أجل إتقان زمرة من .لسلطة بدور المدرب الذي یتصرف مع موقع ا

الأسالیب و المقاربات التعلیمیة ،إلى جانب ذلك أضحت الفصول الدراسیة أقرب إلى خلیط غیر متجانس من 

لم الیوم الیافعین الذین ینتمون إلى خلفیات متنوعة و یتمتعون بقدرات متفاوتة على نطاق واسع یتعین على المع

الاستفادة من الفرص التي توفرها التقنیات الحدیثة و الاستجابة للطلب على التعلم المصمم بحیث یراعي الحاجات 

الفردیة و قد تتسع دائرة مسؤولیاته لتشمل مهام إداریة و أخرى تتعلق بصنع القرار أیضا في ظل تنامي الاستقلال 

  .الذاتي للمدارس
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یفیة تمكین المعلمین لبلوغ هذه الآمال العریضة ، في هذا الصدد یكتسب إعداد المعلمین إن المهم في الأمر ك     

قبل الخدمة إعدادا جیدا إضافة إلى بناء عملیة منسقة لمتابعة الإعداد المهني الذي یستمر طیلة حیاة المعلم المهنیة 

  . أهمیة حاسمة على المستوى المنهجي

سؤولین على نحو كامل عن حل المشكلات التعلیمیة لدى تلامیذهم و الحصول و ینبغي للمعلمین أن یكونوا م    

  .على المساعدة من التربویین في المدرسة و العاملین في العیادات النفسیة و التربویة

و تتضمن مجموعة الكفایات المطلوبة في المعلمین أیضا صفاتا أقل وضوحا ، یتم وصفها على نحو عام     

علقة بالإبداع و الابتكار و التفكیر غیر القیاسي و مهارات التكیف و التنقل و المرونة ، وینبغي كالمواصفات المت

التكیف مع الظروف الاجتماعیة المعقدة في المدرسة ، و لدیهم احترام للآخرین و على أن یكون المعلمون قادرین 

التلمیذ بوصفه إنسانا ، و إن المعلم  لأنفسهم واعین بحقوقهم متمسكین بكرامتهم المهنیة و محترمین لكرامة

النموذجي یملك تفكیرا مستقلا في إبداع المشروعات المتعلقة بأنشطته و التحقق منها و مستعد للقیام بالأنشطة التي 

تعمم نماذج الممارسة الجیدة و قادرة على إدارة تطوره المهني و الشخصي ، ویتبنى التحسین الشخصي بالتعاون مع 

معلمین أیضا ، و یمكنه التخطیط بعقلانیة للعملیة التربویة و التعلیمیة و للمهام التعلیمیة في المدرسة غیره من ال

  .مما یصب في مصلحة التلامیذ و مصلحته

  

  :التوصیات

نجاحا للعملیة التعلیمیة، ضرورة الاعتماد على مجموعة مرتبطة بعناصر المنهج والأهداف وطرائق  -

یة التربویة ملویر المناهج الدراسیة خاصة والعمیة على تحدید دور المعلم في تطالتدریس والوسائل التعلی

  .عامة

ضرورة اعتماد المعلم على توظیف التكنولوجیا وتشجیع التلامیذ على التفاعل داخل الصف الدراسي  -

  .تطویرا للتعلم الذاتي

هارهم والاهتمام بهم للإفادة من السعي في إعداد وتأهیل المعلمین من أجل إبراز المهتمین والمبدعین وإظ -

  .قدراتهم واهتماماتهم برفع مستوى العملیة التعلیمیة

تدارك تخلف المناهج الدراسیة ومحدودیة استخدام التقنیات التربویة، حتى الانترنت وجهاز الكمبیوتر مازالا  -

ي وقت یستلزم منا خارج الأداء في ظل غیاب ثقافة الوعي المنهجي والقبول بالحداثة ومنطق التجدید ف

  .إعداد ملاكات التدریس وطلبتهم على استخدام نظام المعلوماتیة وتزویدهم بها

منح ترقیة خاصة للمعلم الفعال الذي حقق میدانیا نجاحه في تطویر أسلوبه في التدریس بما یتواءم  -

  .والمتغیرات والمستجدات التقنیة

ت لنفسها من أهداف نوعیة ومهما كانت غایة في البرامج التعلیمیة مهما اتسمت بالجدید ومهما سطر  -

الانسجام لن تجد طریقتها إلى التطبیق الجید والمرغوب فیه ما لم یتوفر لها جملة من الشروط أهمها 
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المعلم الفعال الذي تمّ إعداده وفق الطریقة التي یستطیع من خلالها التكیف مع المتغیرات والمستجدات 

  .ى ما فیه صالح التلمیذویدفع بالعملیة التعلیمة إل

  :خــاتمة

یلعب المعلم الفعال أدوراً تختلف عن الدور التقلیدي المحصور في كونه محددًا للمادة الدراسیة، شارحاً        

لمعلومات الكتاب المدرسي، منتقیا للوسائل التعلیمیة، متخذا للقرارات التربویة وواضعاً للاختبارات التقویمیة، فأصبح 

  .ز على تخطیط العملیة التعلیمیة وتصمیمها وإعدادها علاوة على كونه مشرفاً وموجّها ومرشداً ومقیّما لهادوره یرتك

ویمكننا القول بأن الصعوبات والتحدیات التي یواجهها التعلیم في الجزائر  تجعلنا أمام مهمة عسیرة للغایة     

مكننا من الإبحار نحو الاتجاهات الصحیحة لتحقیق تفرض علینا واقعاً صعباً لدرجة البحث عن البوصلة التي ت

الأهداف التربویة، كما أن الجهود المبذولة لم تكن في الأساس منطلقة من استقصاء واقع الأهداف التربویة ،وإنما 

 شیر إلیه الواقعكانت مكرسة لمعالجة مسائل تربویة أخرى تواجه العملیة التربویة من جوانب فرعیة، في حین أن ما ی

النظام التربوي إلى المراجعة العمیقة لأهدافه العامة المعلنة بما یحقق لها الارتباط بما یدور في  ةالمیداني هو حاج

  .واقع الممارسات التربویة بمختلف مستویاتها

  :قائمة المراجع 
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 ة المدرسة الجزائریة الحدیثة واقع و آفاقرقمن

  الجزائر  –حم عید حسین جامعة مسیلة / د.ط -

  الجزائر   –حنة عبد القادر جامعة مسیلة / د.ط -

  :  ملخص

تهدف الدراسة الحالیة الى الكشف عن مدى تطبیق الرّقمنة الالكترونیة في المدرسة الجزائریة   

  .الحدیثة

الرّقمنة الالكترونیة، ومفهوم المدرسة الجزائریة الحدیثة، والجوانب  وقد عالجت الدراسة مفهوم

التي تمت عملیة رقمنتها في المدرسة باختلاف أطورها التعلیمیة الثلاثة، كما عالجت الایجابیات 

على المستویین الداخلي و الخارجي للمؤسسة –الرّقمنة  - والسلبیات التي صاحبت هذه العملیة

  .التربویة

  : ت الدراسة إلى جملة من التوصیات والاقتراحات أهمهاوقد خلص

ضرورة استحداث مركز وطني متخصص لتكوین المدراء والأساتذة والإداریین والقائمین  -

بالشأن التربوي في المدارس و الادارات المركزیة و اللامركزیة، على التحكم بآلیات الرّقمنة 

  .واقع المخصصة لهذه العملیة الالكترونیة والتعامل مع مختلف البرامج والم

وجوب عقد دورات تكوینیة لفائدة  أولیاء الأمور والشركاء الاجتماعیین للمؤسسة التربویة  -

قصد نقل هذه التكنولوجیا هم و التوضیح لهم كیفیة استعمال الموقع الالكتروني الخاص 
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 .بالرّقمنة والتعامل مع الایقونات داخل الموقع 

ضمن الدروس التي تقدم للتلامیذ باعتباره موضوعا حیویا حدیثا إدراج موضوع الرقمنة  -

 .یرتبط كلیا بتكنولوجیات التعلیم الحدیثة التي تتبانها و تنتهج سیاستها أغلب الدول المتقدمة

  ALCOMSAT1ضرورة الاسراع في ربط المؤسسات التربویة بالأقمار الصناعیة  -

، تحت اشراف مدراء 2018لیه بدایة سنة المخصصة لعملیة الرقمنة، والذي بدأ العمل ع

 .مدیریات التربیة عبر كامل التراب الوطني، ومن اعداد خلیة الاعلام والاتصال لكل مدیریة

 المدرسة الجزائریة  - رقمنة قطاع التربیة  :  الكلمات المفتاحیة

 

Abstract : 
The present study aims to reveal the extent of the application of electronic 
digitization in the modern Algerian school. 
The study dealt with the concept of electronic digitization, the concept of the 
modern Algerian school, and the aspects that have been digitized in the school in 
all its three educational stages . It also addressed the pros and cons that 
accompanied this process - digitization - at the internal and external levels of the 
educational institution. 
The study concluded a number of recommendations and suggestions, the most 
important of which are: 
- The need to create a specialized national center to train principals, professors, 
administrators and educational officials in schools and central and decentralized 
departments, to control the electronic digitization mechanisms and deal with 
various programs and sites dedicated to this process. 
The inclusion of the issue of digitization in the lessons provided to students as a 
vital topic of modern fully linked to modern educational technologies adopted 
and pursued by the policy of most developed countries. 
- The need to expedite the linking of educational institutions to satellites 
ALCOMSAT1 allocated for the digitization process, which began work on the 
beginning of 2018, under the supervision of directors of education directorates 
across the entire national territory, and the preparation of the Information and 
Communication Cell for each directorate. 

Keywords:  Digitization of the Education Sector - Algerian School 

  مقدمة 

یعرف قطاع التربیة في الجزائر على غرار باقي دول العالم نقلة نوعیة في مجال ادخال   

الحدیثة إلى مختلف قطاعاتها و مؤسساتها في كافة الأطوار التعلمیة، وذلك التكنولوجیا 

للحاق بركب الدول التي عرفت تطورا كبیرا في مخرجاتها من حیث  تقدم نسبة التعلیم 
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فیها بفضل التكنولوجیا الحدیثة التي ساهمت بشكل كبیر في تسهیل عملیتي التعلیم و 

ات الاجتماعیة الأخرى باعتبارها اللبنة الأساسیة التعلم، و تقریب المدرسة من المؤسس

. للتعلم وصقل شخصیة الطفل و اعداده لیكون فردا صالحا مساهما في بناء  مجتمعه

لذلك عملت هذه الدول و من بینها الجزائر  إلى انتهاج سیاسة رقمنة قطاع التربیة و 

ئیة والمتوسطات الحرص على  تعمیم استعمال الانترنت في كافة المدارس الابتدا

والثانویات قصد التحكم السلس في كل المعطیات المتاحة وإدارة القطاع عن بعد بكیفیات 

تقرب المكاتب وتشكل جسرا بین الإدارات المركزیة واللامركزیة من شأنه أن یسهل 

  . التواصل الإداري بنوعیه الرأسي والأفقي

  : التعریف بمصطلحات الدراسة 

هي عملیّة استعمال وسائل تكنولوجیا الاعلام والاتصال  :رقمنة قطاع التربیة -1

وهي كذلك إعطاء رقم تعریفي لكل . في تسییر مختلف المنشآت الإداریة في قطاع التربیة

مؤسسة وموظف وتلمیذ تابع الى قطاع التربیة من خلاله یتم انشاء ملف الكتروني خاص 

  .ظف أو التلمیذبه یحتوي على كافة المعلومات لهذه المؤسسة أو المو 

هي مؤسسة تعلیمیة یتعلم بها التّلامیذ الدروس بمختلف العلوم وتكون : لمدرسةا -2

الدراسة بها عدة مراحل وهي الابتدائیة والمتوسطة أو الإعدادیة والثانویة وتسمى بالدراسة 

وتنقسم المدارس إلى مدارس حكومیة ومدارس . الأولیّة الإجباریة في كثیر من الدول

 15.خاصة

  : الإشكالیة 

تعتبر التربیة في أي قطاعا هاما  تبنى علیه باقي القطاعات الأخرى، لذلك تجد          

حكومات هذه الدول و من بینها الجزائر تسعى جاهدة للنهوض بهذا القطاع الحساس 

والمضي قدما به من أجل تحسینه وتطویره قصد  الحصول على نتائج مرضیة من شأنها 

  .ونموا  وازدهارا في التنمیة لصالح  المجتمعأن تقدم تطورا 

لذلك سعت هذه الدول إلى إدخال الرقمنة أو استعمال تكنولوجیات الاعلام           
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والاتصال الحدیثة في قطاع التربیة لما شهدته تجارب هذا الرقمنة على  القطاعات 

  .الأخرى من محاسن كثیرة

ما مدى تطبیق الرقمنة في المدرسة : تالیةكل ما سبق ذكره جعلنا نطرح التساؤلات ال

الجزائریة الحدیثة؟ ما هي الجوانب التي تمت عملیة رقمنتها ؟ وماهي إیجابیات وسلبیات 

  رقمنة قطاع التربیة في المدرسة الجزائریة الحدیثة؟ 

  : أهمیة الدراسة 

منة قطاع تكمن أهمیة الدراسة في أنها  تتناول موضوعا عصریا حدیثا وهو رق         

التربیة في الجزائر، حیث یعتبر هذا القطاع حساس جدا لما له من أهمیة كبیرة في بناء 

المجتمع الجزائري باعتباره موردا ومكسبا كبیرا تراهن علیه الحكومة الجزائریة منذ عقود 

  .وتسعى جاهدة بكل الوسائل والطرق إلى تطویره وتنمیته وتحسینه

  : أهداف الدراسة 

  : راسة الحالیة إلى مایلي تسعى الد

 التعرف على مفهومي الرقمنة في قطاع التربیة والمدرسة الجزائریة الحدیثة.  

 الكشف على مدى تطبیق الرقمنة في المدرسة الجزائریة الحدیثة. 

  إلقاء الضوء على الجوانب التي تمت عملیة رقمنتها في قطاع التربیة. 

 ع التربیة في الجزائرالكشف على إیجابیات و سلبیات رقمنة قطا. 

   تقدیم اقتراحات وتوصیات من شأنها مساعدة القائمین على الشأن التربوي في تحسین

 .عملیة رقمنة قطاع التربیة

 

  : الجوانب التربویة والإداریة التي تمت عملیة رقمنتها 

بیة ، في حقبة وزیرة التر 2015كانت الانطلاقة الأولى لرقمنة قطاع التربیة سنة         

السابقة بن غبریت نوریة، حیث فتحت وزارة التربیة الوطنیة رابطا خاصا یمكن الدخول 

  MOT DE PASSE وكلمة السر   IDالیه بإدخال اسم الدخول 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

  
  یمثل واجهة الدخول الى موقع رقمنة وزارة التربیة الوطنیة 1الشكل 

  

رقمنة  الذي تشرف علیه وزارة حیث یمثل الشكل السابق كیفیة الدخول الى موقع ال          

التربیة الوطنیة بواسطة مكتب خاص بالرقمنة، ویمكن دخول الموقع بواسطة اسم دخول 

أو اسم مستخدم و كلمة سر  یمنح الى مدیر المدرسة شخصیا أو المكلف بعملبة الرقمنة 

لى على مستوى المؤسسة التربویة ولا یسلم إلا یدا بید بواسطة ظرف مغلق وهذا یدل ع

ولكل مدرسة ابتدائیة أو متوسطة أو ثانویة . الحرص التام الذي أولته الوزارة لهذه العملیة

اسم دخول وكلمة سر خاصة بها، كما یستطیع مدیر المدرسة أو القائم على عملیة 

  .الرقمنة من تغییر كلمة السر فیما بعد حفاظا على خصوصیة تلك المؤسسة التربویة

 :ى موقع الرقمنة من خلال الرابط التالي ویتم الدخول ال       

https://amatti.education.gov.dz/   باتباع الطریقة التالیة :  

  .الدخول الى الموقع السابق ، موقع تسییر وزارة التربیة الوطنیة  -

 الولایةادخال اسم مدیریة التربیة ب -

 ادخال  اسم المستخدم و الرقم السري و شیفرة التحقق -

 . الضغط على تسجیل الدخول  -

  

و من أهم  الجوانب التي تمت عملیة رقمنتها الى حد الآن هو رقمنة ملفات           
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الموظفین الاداریین والتربویین والتلامیذ، حیث  تمت عملیة الرقمنة من خلال إدراج رقم 

تذة والموظفین وكذا التلامیذ، مما سیمكن الأولیاء من الاطلاع على نتائج تعریفي للأسا

  .أبنائهم وكذا سلوكاتهم عن بعد ودون التنقل إلى المؤسسات التي یدرسون فیها

وقد قامت الوزارة بالسهر على عملیة ملأ الاستمارات الخاصـــة بموظفي وأساتذة         

لمعلومات على مستوى مدیریات التربیة، وقد وزعت القطـــاع وكذا التلامیذ قصد حجز ا

مختلف المؤسسات التربویة استمارات على الموظفین والأساتذة تحمل جمیع المعلومات 

الخاصة بالموظف من تاریخ دخوله للمؤسسة، الحالة العائلیة والشهادة التي وظف بها 

على التسییر والوقایة  والمتحصل علیها، وأقدمیته في الرتبة وسنوات عمله، مما سیساعد

 .من الأخطاء التي قد تقع مع الموظفین في عملیات الترقیة الخاصة بهم

وقد امتدت العملیة للتلامیذ على مستوى الأطوار الثلاثة للتعلیم، حیث وزعت علیهم          

استمارات تتضمن مختلف المعلومات الخاصة بهم كالمستوى الدراسي واسم الوالدین 

عدد الإخوة والحالة الجسدیة والمرضیة بما في ذلك فصیلـــة الــــدم، وما إن كان ومهنتهما و 

التلمیذ یعاني من أمراض، حیث ساهمت هذه المعلومات من تسهیل عملیة تعامل 

الوصایة مع التلامیذ المرضى وذوي الاحتیاجات الخاصة، كما تضمنت الاستمارة منحة 

 .یدا منها لتسهیل توزیع هذه الأخیرة على مستحقیهاآلاف دج، وما إن كان التلمیذ مستف 5

وبموجب هذه الإجراءات تم منح رقم تعریفي لكل موظف في القطاع أستاذ واداري         

وعامل مهني وتلمیذ، حیث من خلال هذا الرقم التعریفي یمكن للأولیاء من الاطلاع على 

 .اللجوء إلى المؤسسات التربویة نتائج أبنائهم وحتى سلوكاتهم وملاحظات أساتذتهم، دون

كما سمحت  عملیة الرقمنة هذه، بتعامل الوصایة مع أرقام تعریفیة ولیس مع           

ضمنت هذه الأخیرة الشفافیة والسرعة في العمل، علما أن كل وثیقة  أشخاص، كما

 .خاصة بالمستخدمین ستحمل هذا الرقم على غرار رقم الحساب البریدي

رقمنة القطاع، في إطار تنفیذ برنامج الحكومة لإدراج تكنولوجیات الإعلام وتدخل عملیة 

 .”تحسین الخدمة العمومیة”والاتصال بهدف 
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  من استمارة معلومات التلمیذ 2و1یمثل  الصفحة  2الشكل 

  

الشكل السابق یمثل استمارة التلمیذ، وفیها یتم ادراج كامل المعلومات الخاصة به،   

وبذلك یتكون . دنیة، الحالة الاجتماعیة، الحالة الصحیة والحالة المدرسیةمن الحالة الم

مما یسهل . لدى هذا التلمیذ ملف الكتروني یحتوي على جمیع المعلومات السالفة الذكر

الدخول الیه من طرف الأولیاء للاطلاع على الحالة الدراسیة لابنهم من عدد الغیابات أو 

دة مدرسیة أو تبریر غیاب ابنهم الى غیر ذلك من جوانب النتائج المدرسیة أو طلب شها

  .اتصال الأولیاء بالإدارة المدرسیة

وبخصوص ملف الموظف فقد خصصت الوزارة أیضا استمارة معلومات تم ادراج فیها    

و الشكل التالي یمثل نموذجا من هذه الاستمارة . كافة المعلومات الخاصة بهذا الموظف

.  
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  من استمارة الموظف 1صفحة یمثل ال 3الشكل 

  

حیث یقوم الموظف بتقدیم ملف ورقي  الى ادارة المؤسسة التي یعمل فیها  یتكون من 

 :  

 .12شهادة میلاد رقم  -

 .12شهادة میلاد الأب  -

 .12شهادة میلاد الام  -

 .صورتان شمسیتان جدیدتان بخلفیة بیضاء -
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 .حسب الحالة/ شهادة الحالة العائلیة  -

 .ة الحالة المدنیةشهاد -

 .نسخة من شهادة الضمان الاجتماعي -

 .نسخة من بطاقة فصیلة الدم -

 .صك بریدي مشطوب -

 .نسخة من بطاقة الانخراط في التعاضدیة الوطنیة لعمال التربیة -

 .نسخة من بطاقة الانخراط في النقابة -

ستخدام أرضیة رقمنة دلیل ا(.نسخة من بطاقة الاعفاء من الخدمة الوطنیة أو التأجیل -

  )2015قطاع التربیة، 

كما تمت عملیة رقمنة هیاكل المؤسسات التربویة من نوع البناء أهو صلب أم نصف    

صلب، وعدد الحجرات الصالحة للدراسة، عدد المخابر، عدد الورشات، عدد قاعات 

ي المخصصة الاعلام الآلي، المكاتب الاداریة، ساحة المدرسة، عدد  أجهزة الاعلام الآل

إلى ....للعمل وكذا المخصصة لتدریس التلامیذ، قاعة الریاضة، قاعة المطعم المدرسي

وذلك بالاعتماد على دفتر احصائي . غیر ذلك من مكونات هیكل المؤسسة التربویة

  .استقصائي سنوي تنجزه أمانة مدیر المدرسة في بدایة شهر أكتوبر من كل سنة
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  15لاستقصاء المدرسي الشامل الخاص بالتعلیم المتوسط یمثل فهرس دفتر ا 4الشكل 
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  .15یمثل الصفحة الأولى من دفتر الاستقصاء المدرسي الشامل الخاص بالتعلیم المتوسط  5الشكل 

  

ومؤخرا وصل جدید التحولات في الادارات والمؤسسات العمومیة في الجزائر في        

ل إلى وزارة التربیة والتعلیم في كل الأطوار مجالات استخدام تكنولوجیا الاعلام والاتصا

فمن اعتماد المواقع الخاصة بها في فترة التسجیل لاجتیاز امتحانات التعلیم  التعلیمیة،

الابتدائي والمتوسط والبكالوریا، والإعلان على صفحاتها نتائج الامتحانات التي تسمى 

خصصات ما بعد البكالوریا عندنا بالمصیریة، وتمتد إلى مواصلة التسجیل واختیار ت

إلكترونیا، ناهیك عن تخصیص أرضیة الكترونیة بالتوظیف في القطاع، وعلى الموقع 

الرسمي لوزارة التربیة والتعلیم عدید من الخدمات تعرضها على متصفحیها مع محاولة 

ومن خدمات الموقع عرض دلیل المؤسسات التربویة الخاص . تحیینها من فترة لأخرى

ة مبینة عناوین وأرقام هواتفهم، وعرض لكافة النشاطات التي تقوم بها الوزیرة بكل ولای

   15.شخصیا حرصا على ترقیة القطاع

البدء في عملیة ربط المؤسسات التربویة بالقمر  2018و قد تم في أفریل من  سنة         

ل باشراف مباشر لمدیري مدیریات التربیة لك) (ALCOMSAT1 1الصناعي ألكوم سات 

ولایة عبر كامل التراب الوطني، وذلك للتخلص من تبعات المؤسسات التربویة لشبكات 

الأنترنت التي عرفت عدة مشاكل من خلال الانقطاعات المتكررة للأنترنت أو شبكات 

الهاتف الثابت، كما أن أغلب المدارس الواقعة في المناطق الریفیة والنائیة والتي یصعب 

لیها قد شهدت تأخرا كبیرا في عملیة الرقمنة مما سبب مشاكل إیصال شبكة الانترنت إ

كبیرة في تأخر تسجیل التلامیذ ورقمنتهم خاصة أولئك الذین یدرسون في الأقسام النهائیة 

والذین یجتازون الامتحانات الرسمیة كامتحان نهایة المرحلة الابتدائیة، امتحان شهادة 

ما تأخرت كذلك عملیة استخراج كشوف النقاط ك. التعلیم المتوسط وامتحان البكالوریا

  .الخاصة بهم بسبب عدم ادراج النتائج في  موقع الرقمنة

من طرف علماء   %100ویعمل هذا القمر الصناعي الجزائري الصنع بنسبة         
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، حیث یستطیع هذا  ASALجزائریین في الداخل وفي الخارج خاصة  الذین یعملون في 

 1000و   K4قناة بتقنیة  100و  D3و  HDاة أرضیة بتقنیة قن 350القمر من بث 

  .مع الإذاعات التابعة لها  SDقناة بتقنیة 

ومن خلال الكتیب الصادر من وزارة التربیة بخصوص هذا القمر یتضح أن له          

أهمیة كبیرة جدا في تسهیل عملیة الرقمنة والقضاء على مشكلة عدم توفر الانترنت في 

حیث یكفي توفر صحن هوائي مقعر وجهاز  استقبال فقط  خاصة النائیة منهاالمدارس 

  .لتتم عملیة الرقمنة على أحسن وجه

  :إیجابیات وسلبیات استعمال الرقمنة في قطاع التربیة 

  : الإیجابیات * 

 :التحكم الامثل في المسار المهني للموظف من حیث -

 .المهنیةالامتحانات  - التوظیف  - التأهیل  - الترقیات 

 .ضبط الاحتیاجات الحقیقیة للقطاع من خلال حصر عدد المناصب الشاغرة -

 ... مجمل الخدمات ، شهادة العمل: السرعة في تقدیم الوثائق التي تهم الموظف  -

العمل على الوقایة والتقلیل من الأخطاء التي قد تقع مع الموظفین في عملیات الترقیة  -

 .الخاصة بهم

الرقمنة بتعامل الوصایة مع أرقام تعریفیة ولیس مع أشخاص، كما  تسمح عملیة -

ستضمن هذه الأخیرة الشفافیة والسرعة في العمل، علما أن كل وثیقة خاصة 

بالمستخدمین ستحمل هذا الرقم على غرار رقم الحساب البریدي، وبالتالي الاستغناء على 

 .الملفات الورقیة

  : السلبیات * 

  ر من المؤسسات التربویة لأجهزة الاعلام الآلي في استعمالها في الرقمنة عدم امتلاك الكثی - 

عدم توفر الانترنت في المدارس النائیة مما عرقل السیر الحسن لعملیة الرقمنة وتوافقها  - 

  .مع  خلیة الاعلام و الاتصال على مستوى المدیریة

منة على مستوى المؤسسات نقص الخبرة و التكوین لدى الموظفین المكلفین بعملیة الرق - 
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  .التربویة

الانقطاع المتكرر للأنترنت سببا تأخرا كبیرا و نقصا شدیدا في عملیة تحیین المعلومات  - 

  .على مستوى موقع الرقمنة لكثیر من المؤسسات التربویة

جهل أولیاء الأمور بنجاعة وفعالیة الرقمنة مستقبلا، وعدم إلمام الكثیر منهم بكیفیة  - 

وسائل التكنولوجیا الحدیثة و كذا بكیفیة استخدام أیقونات الموقع للاطلاع على  استعمال

  .نتائج أبنائهم المتمدرسین

التي باشرت  ALCOMSAT1 البطء الشدید في استبدال الانترنت بالقمر الصناعي  - 

  .2018الوزارة العمل علیه في بدایة السنة الماضیة 

  : توصیات واقتراحات 

ركز وطني متخصص لتكوین المدراء والأساتذة والإداریین والقائمین ضرورة استحداث م -

بالشأن التربوي في المدارس و الادارات المركزیة و اللامركزیة، على التحكم بآلیات الرّقمنة 

  .الالكترونیة والتعامل مع مختلف البرامج والمواقع المخصصة لهذه العملیة 

الأمور والشركاء الاجتماعیین للمؤسسة التربویة وجوب عقد دورات تكوینیة لفائدة  أولیاء  -

قصد نقل هذه التكنولوجیا هم و التوضیح لهم كیفیة استعمال الموقع الالكتروني الخاص 

 .بالرّقمنة والتعامل مع الایقونات داخل الموقع 

إدراج موضوع الرقمنة ضمن الدروس التي تقدم للتلامیذ باعتباره موضوعا حیویا حدیثا  -

 .یا بتكنولوجیات التعلیم الحدیثة التي تتبانها و تنتهج سیاستها أغلب الدول المتقدمةیرتبط كل

  ALCOMSAT1ضرورة الاسراع في ربط المؤسسات التربویة بالأقمار الصناعیة  -

، تحت اشراف مدراء 2018المخصصة لعملیة الرقمنة، والذي بدأ العمل علیه بدایة سنة 

 .ب الوطني، ومن اعداد خلیة الاعلام والاتصال لكل مدیریةمدیریات التربیة عبر كامل الترا

  خاتمة 

في الأخیر لا یسعنا القول سوى أن الجزائر تسعى جاهدة إلى اللحاق بركب الدول            

المتطورة في مجال التربیة و التعلیم، من خلال انتهاجها سیاسة الرقمنة التي تعتبر حدیثة 

ت المتاحة والمتوفرة للحكومة الجزائریة، حیث أن هذه العملیة جدا بالمقارنة  مع الإمكانیا



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

قد جاءت متأخرة جدا إذ أنه قد سبقتنا الیها دول أفقر و أقل إمكانیات وموارد ونجحت 

نجاحا باهرا في رقمنة قطاع التربیة وبذلك النهوض بهذا القطاع الحساس جدا الى مراتب 

اء كافة جوانب التربیة والتعلیم في بوتقة واحدة التطور والتقدم والنمو من خلال ربط واحتو 

یسهل التعامل معها و كذا التواصل بین مختلف مكونات القطاع وتسهیل عملیة إدارة 

  .المنشآت والمؤسسات التربویة بمختلف أنماط القیادة المعروفة

  :المراجع 

: ، مقال تم استرجاعه بتاریخ )2019(نفائس المدرسة الجزائریة والعربیة .1
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 :الملخص

�تخطي� �ع�� �التلاميذ ��ساعد �م�ام �من �بھ �تقوم �لما �وذلك ،� �والمدرسة ��سرة �ب�ن �الفع�� �الم�سق �التلاميذ �أولياء �جمعية �عد

ف���جمعية��عمل�ع���خلق�فضاء�للتعاون�والتفاعل�. مشكلا��م�وتوج���م�لما�يتلاءم�وقدرا��م�واستعدادا��م�ال��بو�ة�والتعليمية

�والمدرس ��سرة �تقدمھب�ن �الذي �وال��بوي �والمعنوي �المادي �الدعم �خلال �من �والمشكلات�. ة �المعوقات �من �العديد ��ناك لكن،

لذا�جاءت��ذه�.  و�سباب�ال���تقلل�من�كفاءة�وفاعلية�عمل�ا،�مما�يجعل�ا�تحيد�عن�م�ام�ا��صلية�وتفقد�قيم��ا��جتماعية

�و�الدور�المنوط�بجمعية�أولياء�التلاميذ�باعتبار�ا�أ�م�التنظيمات�القانونية��ما: الورقة�البحثية�للإجابة�ع���ال�ساؤلات�التالية

 ال���تر�ط�ب�ن�المدرسة�والمجتمع�؟��وما�����طر�القانونية�ال���تنظم�ا�؟

 المدرسة، الولي، المجتمع، جمعیة أولیاء التلامیذ: الكلمات المفتاحیة

Abstract : 

The Parents' Association plays the coordinating role between the family and the school 

because it helps students overcome their problems and guides them according to their 

abilities and their pedagogical preparation. it creates a space for cooperation and 

interaction between the family and the school thanks to the material, moral and 

educational support it offers. However, many obstacles, problems and reasons reduce 

the efficiency and effectiveness of his work, which makes him deviate from his original 

tasks and causes him to lose his social value. Through this article, we will answer the 

following questions: What role does the Association of Parents of Pupils play as an 

institution? What legal frameworks do they regulate 

Keywords: first concept, second concept, the third concept. 
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 :مقدمة

�عت���المدرسة�من�المؤسسات��ساسية����الت�شئة��جتماعية،�حيث�تلعب�دورا�محور�ا�ت�املا�مع��سرة����

تر�ية�الفرد��ي�يصبح�عنصرا�فاعلا����مجتمعھ،�وتختلف�المدرسة�عن��سرة�����و��ا�مؤسسة�من�مؤسسات�

�جتماعية�ال��يحة�ل�ي�يك�سبوا�الم�ارات�الت�شئة��جتماعية�الرسمية�ال����عمل�ع���توجيھ��بناء�الوج�ة�

الفكر�ة�و�جتماعية�ال����ساعد�م�ع���التكيف�مع�ب�ئ��م��جتماعية�و�ذا�دون�أن�نقلل�من�أ�مية��سرة�

���تر�ية�الفرد�تر�ية���يحة�لأ��ا�الم�د��ول�الذي�ي��عرع�فيھ�و�ك�سب�أو���الم�ارات�ال���تجعلھ�مؤ�لا��ي�

 .التعليمة�و���اللبنة��ساسية�لبناء�المجتمعيلتحق�بالمؤسسات�

ولتفعيل�العلاقة�واستمرار�ا�ب�ن�المجتمع�والمدرسة�بصفة�منظمة�ومدروسة��ان�وجو�ا�خلق��يئات�وتنظيمات�

رسمية�تلعب�دور�الوسيط�بي��ما�وترافق�المتعلم�داخل�الوسط�المدر���،�ومن�أ�م��ذه�ال�يئات�وأبرز�ا�

���تت�ون�أساسا�من�أولياء�التلاميذ�الذين�يزاولون�دراس��م�بصفة�منتظمة�ومستمرة�جمعية�أولياء�التلاميذ�ال

،�حيث�تلعب�دورا�م�ما�) 76/71الم�شور�الوزاري�رقم�(���مدرسة�معينة�م�ما��ان�مستوى�التعليم�الممنوح�

شورة�والتعاون�داخل�المدرسة�وخارج�ا�وذلك�بفتح�قنوات�التواصل�وا��وار�ب�ن�المعلم�ن�و�ولياء�من�باب�الم

المادي�والمعنوي�لتحقيق�أق����حد�ممكن�من�نجاح�العملية�التعليمية،�وذلك�بالمشاركة�المباشرة�لأعضاء�

نذكر�مساعد��ا�المادية�والمعنو�ة��90/31ا��معية����ا��ياة�المدرسية،�ومن�أ�م�أ�داف�ا�ال���حدد�ا�القانون�

إ������يع�التلاميذ�المو�و��ن�وتقديم�اق��احات���دف�إ����للمدرسة�مثل�مساعدة�التلاميذ�المحتاج�ن�بالإضافة

 .تحس�ن�ا��ياة�المدرسية

لكن��ناك�العديد�من�المعوقات�والمشكلات�و�سباب�ال���تقلل�من�كفاءة�وفاعلية�عمل�جمعية�أولياء��

لف��ذه�التلاميذ،�مما�يجعل�ا�تحيد�عن�م�ام�ا�ال���أسست�من�أجل�ا�وتفقد�ا�قيم��ا��جتماعية،�وتخت

�سباب�من�مدرسة�إ���أخرى�ومن�جمعية�إ���أخرى،�وترجع��عض��ذه��سباب�إ����باء�أو�المعلم�ن�أو��دارة�

 .المدرسية��ل�عن�حدى�وقد��ش��ك�ا��ميع����تحمل�مسؤولية�قلة�كفاء��ا

 :وانطلاقا�مما�ذكر�ومن�خلال�ما��و�آت��سنحاول��جابة�عن�ال�ساؤلات�التالية�

الدور�المنوط�بجمعية�أولياء�التلاميذ�باعتبار�ا�أ�م�التنظيمات�القانونية�ال���تر�ط�ب�ن�المدرسة�ما��و��-

 والمجتمع�؟

 ما����أ�م��طر�القانونية�ال���تحدد�تنظيم�وطر�قة�س���جمعية�أولياء�التلاميذ؟�-

قافة�تلك�المجتمع�وتنمية�ال��بية�عملية�اجتماعية��ادفة��ستمد�قو��ا�من�المجتمع�وذلك�بالعمل�ع���ترسيخ�ث

م�ارات�المختلفة�للفرد�ح���ي�ون�عنصرا��عمل�لصا���المجتمع�لا�لضده،�لذا�تتطلب��ذه�العملية�إطار�رس���

للتكفل�ب��بية��جيال�والمدرسة����أ�م��طر�الرسمية�لل��بية،�و���ل�ست�وحدة�منعزلة�عن�ال�ي�ل��جتما���

ا�قصد�تأدية�وظيف��ا��ساسية�و���ت�شئة��جيال�ا��ديدة�مما�العام،�بل����مؤسسة�اجتماعية�أ�شأ�
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يجعل�م�أعضاء�صا���ن،�وتختلف�المدرسة�عن��سرة�بتكفل�ا�ب�نمية�ا��انب���ادي��،�و���سياق��جابة�

عن��ساؤلات�الدراسة�س�تعرف�ع����عر�ف�المدرسة�ودور�ا�ووظائف�ا�وخصائص�ا�بالإضافة�إ����عر�ف�

لالھ��عرف��سرة�والتطرق�إ���أ�م�وظائف�ا����العملية�ال��بو�ة�بال�سبة�للأفراد�ومنھ�الوصول�المجتمع�ومن�خ

إ����عر�ف�جمعية�أولياء�التلاميذ�ومعرفة�دور�ا��وسيط�ب�ن�المدرسة�والمجتمع�أ�م��طر�القانونية�ال���

 .    تنظم�ا

 

 :�عر�ف�المدرسة��-1

ة��عكس�الثقافة�ال������جزء�من�المجتمع،�وتنقل�ا�إ����طفال�مؤسسة�اجتماعي" بأ��ا��ش��وو �من�شعرف�ا�

�الأخلاق�ورأي�المجتمع�وم�ارات�خاصة�ومعارف،�ف���نظام�اجتما���مصغر�يتعلم�فيھ��طفال�مع��خر�ن،�

 )222،�ص�2003 عامر،.(و�مكن�أن�ينظر�إ���المدرسة�بأ��ا�نظام�فر���مرتبط�بالنظام��جتما���وال��بوي 

مؤسسة�أ�شا�ا�المجتمع�لأعداد�ال�شء�ا��ديد�للمشاركة����عمل�ال�شاطات�"بأ��ا��النجي���ا�كما�عرف

��سانية�ال����سود�حياة�ا��ماعة�ل�ا�وظيفة�التكيف�وإدماج��فراد�داخل�ا،�أي�أ��ا��ع���عن�أف�ار�وفلسفة�

 ".المجتمع�الذي�أ�شأ�ا

ة�مرحلة�الطفولة�المتأخرة�وتمثل�انتقال�الطفل�من�محيط�والمدرسة�تبدأ��عد�مرحلة�الطفولة�المبكرة�ومع�بداي

�سرة�إ���محيط�أوسع��شمل��سرة����حد�ذاتھ�و�و�المجتمع،�فالمدرسة�نقلا�وتحولا�كب��ا����حياة�الفرد�

السامالوطي،�(النفسية�و�جتماعية،�حيث�تمثل�ب�ئة�جديدة��علاقات�وصلات�وأسس�جديدة�ل�ا�قواني��ا�

 )108،ص�1980

�ادف�لھ�وظائف�اجتماعية�محددة����إطار�  ن�خلال�ما�ذكرنا�من��عر�فات�نجد�أن�المدرسة�نظام�مت�املم 

ا��ياة��جتماعية�بالإضافة�إ���وظائف�رئ�سة��شمل�الم�ارات���اديمية،�غ���أن�المدرسة��ل�ا�سلطة�تنظيم�

ح��ام�تفك��ه�مما�ي�تج�عنھ�خاصة���ا�فت�ون�تلك�التفاعلات�وفق�أسس�وضوابط�محدده��اح��ام�قيمھ�وا

مساواة�وثبات����التعامل،�ومن�أجلھ��ان�ل�ا�دورا�لا�يقل�أ�مية����الت�شئة��جتماعية�عن�دور��سرة،�بل�إن�

 .المدرسة�أصبحت�تكمل�ما�بدأتھ��سرة�و�تملك�مقومات�لتؤدي�وظائف�ا

 

حاجة�من�حاجاتھ��ساسية��و���تطبيع��فالمدرسة�إذن����المؤسسة��جتماعية�ال���أ�شا�ا�المجتمع�لتقابل�

�يجعل�م��م�أعضاء�صا���ن�وأصبحت����الوحيدة�القادرة�ع���توف���الفرص�ال�افية�
ً
�اجتماعيا

ً
أفراده�تطبيعا

لإكساب�تلاميذ�ا�ا����ات�التعليمية�و�تكشف�ميول�م�واستعدادا��م�و��س�ثمر�ا�و�عد��ل�فرد�للم�نة�ال���

لتلاميذ�ا�ليتعلموا��عتماد�ع���النفس����سن�مبكرة�كما�أصبحت�نقطة�تناسبھ�و�أصبحت�ترسم�ا��طط�

�لتقاء�للعلاقات�العديدة�و�المتداخلة�والمعقد�ولذا�أصبحت�قوة�اجتماعية�موج�ة��عمل�ع���بناء�ال��صية�
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ص��أبو�جلالة،�حيدان،. (السو�ة�وإكساب�التلميذ�ا����ات�ال�����يؤه�لمواج�ة�تحديات�ا��ياة��جتماعية

104.( 

 

 :دور�ووظائف�المدرسة��-2

 :للمدرسة�كمؤسسة�اجتماعية�بجانب��سرة�عدة�أدوار����الت�شئة��جتماعية�يتمثل����ماي��

تنمية��طار�الثقا���المش��ك�لتماسك�أفراد�المجتمع�من�خلال�نقل�قيم�المجتمع�وأف�اره�واتجا�اتھ�من�جيل��-

 . إ���جيل

جتماعية�إ����ل�تلميذ�ومساعدتھ�ع���حل�مشكلاتھ�و�نتقال�بھ�من��ت�الية�تقديم�الرعاية�النفسية�و� �-

 . إ����ستقلالية

 

مراعاة�قدرات�التلميذ�وتف�م�ا�من�خلال�إدراكھ�للواقع�وتنمية�م�اراتھ���اديمية�و�جتماعية�مما�يجعلھ��-

 . يتصرف�بطر�قة�ت�ناسب�مع�المواقف�ا��ياتية�اليومية

ميذ�العادات�ال��ية�السليمة�ال����ساعده�ع����حتفاظ��سلامة�أبدا��م�والوقاية�من�إكساب�التلا �-

 . �مراض�وتنمية�العادات�الغذائية�ال��ية

 .إكساب�التلاميذ�أساليب�التفك���العل���وحفز�م�ع����داء�و�نجاز�وإتقان�العمل��-

خص����وما�ي��تب�عليھ�من�تحديد�م�نتھ�ال���سوف�توجيھ�التلاميذ�و�إرشاد�م�لاختيار�المجال�التعلي���والت�-

 )255،�ص2003ا��اج،�" . (يزاول�ا����المستقبل�

 :ومنھ�يمكن��شارة�إ���أبرز�وظائف�المدرسة�ع���الش�ل�التا���

 

 :الوظيفة�التعليمية�و�الت�و��ية�-2-1

ب�مع�إكسا��م�وتلقي��م�المعارف����إطار��ذه�الوظيفة�تقوم�المدرسة�بتعليم��طفال�القراءة�والكتابة�وا��سا

الدي�ية�والتار�خية�و�دبية�والعلمية�واللغو�ة،�ع���برامج�ومقررات�محددة�حسب�مختلف�المواد�المخصصة�

ل�ل�مستوى�و�ش�ل�تدر���،�كما��س���المدرسة�خلال��ل�مرحلة��عليمية�تحقيق�وإكساب�التلاميذ�م�ارات�

ا�أي�اح��ام�متطلبات�مراحل�النمو،�وقيم�ترتبط�بالعقيدة�و�ال�و�ة،�تتلاءم�مع�المرحلة�العمر�ة�ال����ع�شو��

و�دف�المدرسة��ش�ل�عام�خلال�����ذه�الوظيفة��عليم�وت�و�ن�الفرد��ش�ل�يجعلھ�مندمجا����ا��ياة�العامة�
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رسة،�ومتفتحا�ع����خر،�كما�تحتل�الوظيفة�التعليمية�المركز��ول����ا�تمامات�المر��ن�والقائم�ن�ع���المد

 :وال���يمكن�حصر�ا����

 )المن���العل��(إكساب�التلاميذ��سلوب�العل������التفك���والبحث�والدراسة�-

 .تزو�د�التلاميذ�بالمعارف�ال��يحة�والعلمية��-

 .�عليم�التلاميذ�القراءة�والكتابة�والتعب���وا��ساب�وت�يح�ل�م�فرصة��علم�ذلك��لھ��-

 

 :الوظيفة�ال��بو�ة�-2-2

افة�إ���الوظيفة�التعليمية�والت�و��ية�فإن�للمدرسة�وظيفة�أساسية�وشاملة�استمد��ا�من��سرة�تتج���بالإض

���تر�ية��طفال�تر�ية�تجعل�م�يندمجون�مع�مختلف�المؤسسات��جتماعية��خرى�مع�أن�المدرسة�و�فضل�

حت�ب�ئة�تر�و�ة�لا�تكتفي�بنقل�الفلسفة�ال��بو�ة�ال���ت�ت���ا�كمؤسسة�عمومية�لم��عد�م�ان��عليم�بل�أصب

المعلومات�إ���الذ�ن�وحشو�العقل�بالمعارف�بقدر�ما�صارت���تم�ب��بية�العقل�و�فضل�ا�يك�سبون�قيم�إ�سانية�

تتأقلم�مع�متطلبات�المجتمع�لتجعلھ�يتطور�لما��و�أفضل،�و�كذا�تحاول�المدرسة�ا��ديثة�جا�دة�أن�ت�ون�

��يح�ا��سم���يح�العقل�مضبوط�العاطفة�م��ن�ال��صية�عارفا�ب�ئة�تر�و�ة�ي�شأ�ف��ا�الطفل�لي�ون�

بما�لھ�وما�عليھ�من�حقوق�وواجبات�قادرا�ع���أداء�عملھ�فيتقنھ�وخدمة�نفسھ�ووطنھ�عن�طر�ق��ذا�العمل�

 .،عارفا�حق�وطنھ�وحق�إ�سان�تھ

 

ع���ما�سي�سم�بھ�من��إ���أن�أبرز�أثر�للمدرسة�ع���العملية�ال��بو�ة�للطفل��و�القضاءجون�بياجيھ�و�ذ�ب�

تمركز�حول�الذات،�ن�يجة�لعلاقتھ�بالأسرة،�حيث�يتعامل�مع�المدرس�ن�و��تم���م،�و�التقاليد�المدرسية�

والنظم،�إذ�تدعم�القيم�والمعتقدات�و�تجا�ات�ا��ميدة�����سرة�كما�تم����عض�المفا�يم�والقيم�والعادات�

 )62،�ص2014يحياوي،�. (�يجا�ي�مع�الغ���الس�ئة،�كما�أ��ا��غرس����الفرد�طرق�التفاعل

 :خصائص�المدرسة�-3

 :تتصف�المدرسة�بخصائص��وحدة�اجتماعية�أ�م�ا

أن�المدرسة�مؤسسة�اجتماعية�وال��بية����أع���درجا��ا�عملية�اجتماعية���يأ�المتعلم�ليقوم�بدور� 

 .ايجا�ي����ا��ياة�ال����ع�ش�ا�داخل�المجتمع

ن��م�المدرس�ن�والتلاميذ،�فيقوم�المدرسون��عملية�التعليم�و�م�فئة�معينة�تظم�المدرسة�أفراد�معين� 

ل�ا�تار�خ�ا�ومقوما��ا���اديمية،�أما�التلاميذ�ف�م�الفئة�ال���تتلقى�التعليم،�أما�بقية��شياء����

 .المدرسة�من�مبا�ي�وإدار��ن�وغ���م،�إنما��م�وسائل�مساعدة�للقيام�بالعملية�التعليمية�
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درسة�الشعور�بالانتماء�أي�الشعور�با��ن�ن،�فالذين�يتعلمون����المدرسة�يرتبطون���ا��سود�الم 

 )11،�ص�2011الرشدان،�. (و�شعرون�بأ��م�جزء�م��ا�وأ��ا�تمثل�ف��ة�م�مة

 :�عر�ف�المجتمع�-4

و����عد�المجتمع�ال�ل�المت�امل�لمجموعة�من�ا��لايا��سر�ة،�حيث�تمثل��سرة�المؤسسة��جتماعية�� 

المسؤولة�عن�الت�شئة��جتماعية،�و�ناء��سرة����حد�ذا��ا�ضرورة�حتمية�لبقاء�واستمرار�الوجود��جتما��،�

وتلعب��سرة�دورا�أساسيا����رسم�سلوك��فراد�بطر�قة�سو�ة�أو�غ���ا�من�خلال�النماذج�السلوكية�ال���

اخل��سرة����النماذج�ال���تؤثر�سلبا�أو�إيجابا����تقدم�ا�لأبنا��ا،�فأنماط�السلوك�والتفاعلات�ال���تدور�د

المجتمع�بأسره،�إلا�أن��سرة��انت�ولا�تزال�أقوى�مؤسسة�اجتماعية�تؤثر�����ل�مك�سبات���سان�المادية�

والمعنو�ة،�وعليھ�لا�يمكن��عر�ف�المجتمع�دون�المرور�بتعر�ف��سرة�لأ��ا�وكما�سبق�ذكره����اللبنة��ساسية�

 .المجتمع�لبناء

�عد�مف�وم��سرة�من�المفا�يم�ال���تدخل����العديد�من�التخصصات�العلمية�كعلم��جتماع�والقانون�

و�قتصاد،��ذا�بالإضافة�إ���استخدامھ�للإشارة�إ���الت�و�نات�العائلية�الكب��ة�الشاملة��العائلة�الممتدة،�

،�و�الرغم�من�أن��ل�واحد��عتقد�أنھ��عرف�ع��ا��ل�وأيضا�إ���الت�و�نات�العائلية�ال�سيطة��الأسرة�النوو�ة

���ء،�إلا�أن�العلماء�بتعدد�تخصصا��م�واتجا�ا��م�النظر�ة�والفكر�ة،�لم��ستطيعوا�إعطاء�ا��عر�فا�شاملا�

وا��ا�ودقيقا،�ذلك�لأنھ�ل�س�بالأمر�الس�ل،�وذلك�لتنوع���م�ا�و�عقد�ب�ي��ا�ووظائف�ا�وعلاقا��ا�مع�

 )�2004حمر،�. (خرى�ومن�ف��ة�زمنية�إ���أخرى المؤسسات�ال��بو�ة�� 

"(  منظومة�علاقات�وروابط�ب�ن��عمار�و�جناس: "�عرف��سرة�ع���أ��ا" أوج�ست��ونت"���ح�ن�نجد�

 ،)60،�ص�1984خليل،

بأ��ا�مجموعة�من����اص�يتحدون�بروابط�الزواج�أو�الدم�أو�التب���في�ونون�" برجس�ولوك�" و�عرف�ا�

ستقلا،�و�تفاعلون����التواصل�مع��عض�م�البعض�بأدوار�م��جتماعية�المختصة�كزوج�وزوجة،�وأم�مس�ا�م

 )11،�ص�2003حملاوي،�.(وأب�وابن�وابنة�وأخ�وأخت،��مر�الذي�ي�����ل�م�ثقافة�مش��كة

 :ومن�خلال�ما�سبق�ذكره�حول��عر�ف��سرة�يمكننا�إعطاء�مف�وم�عام�ل�ا�و�و�كما�ي��

�لية��و���ال���ي���ى�الطفل�و���عرع�ف��ا�حيث�تلقنھ�القيم�وت�ون�اتجا�اتھ�نحو�ذاتھ�ونحو��سرة����ا�

�خر�ن،�وتت�ون�أساسا�من�مجموعة�من�أ��اص�تر�ط�م�روابط�مع��ف���ا�اجتماعيا��الزواج�أو�التب��،�

 :  ��ة�نذكر�م��اوتتحدد�علاقا��م�مع��عض�م�البعض�بناءا�عن��دوار�والمسؤوليات،�وللأسرة�وظائف�كث

 

وتتمثل����إنجاب��طفال�بحيث�يحملون�اسم��سرة�الذي��عد�بطاقة��عر�ف�: الوظيفة�البيولوجية�-4-1

 .الفرد����مجتمعھ�بالإضافة�إ���تلبيكم�حاجا��م�المادية�والمعنو�ة�مثل��طعام�وا��ماية�بمختلف�أش�ال�ا



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

نات�ا��ية�ات�الا�ع���الغ���وأك���ا�حاجة�للرعاية�خلال�مرحلة�الفرد�ال�شري�أك���ال�ائ: الوظيفة�ال��بو�ة�-4-2

حياتھ��و��،�حيث��ش�ل�السنوات�ا��مس��و���من�عمر�الطفل�أ�م�مرحلة����تار�خ�حياتھ،�ومن��نا�تأ�ي�

أ�مية��سرة�للطفل�و�ذا�لا�يأ�ي�إلا�من�خلال�تر��تھ�ورعايتھ�والمحافظة�عليھ�فأ�لھ�ومشرو�ھ�ومسكنھ�

ات�ا��مس��و���للطفل����ال���تحدد�معالم���ص�تھ����المستقبل،�فالأسرة����المسؤولة�الوحيدة�فالسنو 

 ).114،��ص1992قواسمة،�. ( عن�تر��تھ�خلال��ذه�المرحلة�العمر�ة

 

 :علاقة��سرة�بالمدرسة�-5

بو�ة،�حيث�أصبحت��عتقد�الكث���انھ�بمجرد�التحاق�الطفل�بالمدرسة�تتوقف�م�مة��سرة�تجاه�العملية�ال�� 

الم�مة�مو�لة�إ���المدرسة�لأ��ا�الب�ئة�المتخصصة�ال���اعتمد��ا�المجتمع�للعملية�ال��بو�ة�ومنھ��انت�النظرة�إ���

المدرسة�ع���أ��ا�مؤسسة�مستقلة�ل�ست�بحاجة�للاتصال�بالب�ت�أو�المجتمع�المح���ومن�ثم�بقيت�المدرسة�

أن��ذا��عتقاد�قد�تبدل�مع�بداية�القرن�العشر�ن�ودخلت�العلاقة�لمدة�طو�لة��عيدة�ومنعزلة�عما�حول�ا�إلا�

ذلك�أن��ذه�العزلة�ضد�طبيعة�العملية�ال��بو�ة�وحقائق�ا�وضد�" ب�ن�المدرسة�والمجتمع�مرحلة�جديدة،�

حقيقة�وضع�المدرسة�داخل�سلسلة�وسائط�ال��بية�وتبعا�لذلك�فان��عليم�الطفل�بالمدرسة�لا�يحقق�أ�دافھ�

 ) 233،�ص1999سرحان،�". ( �ان��ناك��عاون�ب�ن��سرة�والمدرسةإلا�إذا�

 

المدرسة�ب�افة�أطوار�ا�تظل�عاجزة�عن�خلق�والرغبة����المعرفة،�و�و�استعداد�تتقاسم�مسؤوليتھ��ل�من�

�سرة����المقام��ول�ثم�المحيط�ا��ار���بما����ذلك�المدرسة،�و�ذلك�فالمدرسة�تجد�نفس�ا�وثيقة�الصلة�

رة�والمحيط،�و�ذا��ع���أ��ا�لا�تتمتع�بالاستقلالية��جتماعية،�ومنھ�ف���تتأثر�بالوضعية��جتماعية�بالأس

و�قتصادية�للأسرة�وللمجتمع،�فالوسط��جتما���الذي�ي�سم�بالفقر��قتصادي�لا��سع�المدرسة�إلا�أن�

اقتصاديا�وثقافيا�يؤثر�إيجابا����مردود�تقود�إ���الفشل�وا���ل����اغلب��حيان،����ح�ن�فإن�المحيط�الم�سور�

المدرسة����ا��انب���ادي���وال��بوي�فالمدرسة�لا��ستطيع�ع����طلاق�أن��عزل�نفس�ا�عن�المجتمع�الذي�

 )  200،�ص�1985حمد،�وآخرون،�. ( أوجد�ا�وأ�شأ�ا�وال������جزء�منھ

 : التعاون�ب�ن�المدرسة�و�سرة�لتحقيق���داف�ال��بو�ة�- 6

يتعرض�الفرد����المجتمع�لمؤثرات�عديدة�ومتنوعة�وأحيانا�ت�ون�متناقضة�ف�ناك��سرة�والمدرسة�وغ���ا�������

من�وسائط�ال��بية�المختلفة�ف�ل�من��ذه�الوسائط�تجدد�أ�داف�ا�ال��بو�ة��ش�ل�مختلف�عن��خر�و�التا���

ل�لأ��م�ا��لقة��ضعف����المجتمع،�تختلف����تحقيق�تلك���داف،�ومن�ثم�ت�ون�ال��ية��م��طفا

وخاصة�المتمدرس�ن�م�م�ل�و��م�من�اك���شرائح�المجتمع،�ومن��ذا�المنطلق�تأ�ي�ضرور�ة�التعاون�والت�سيق�

من�اجل�تحقيق���داف�ال��بو�ة�ال���ارتضا�ا�المجتمع��ش�ل�عام�سواء�من�المدرسة�أو�من��سرة�أو�من�

ترى��سرة�إن�ال�دف��سا����من�ذ�اب�أبنا��ا�إ���المدرسة��و�: يل�المثالوسائل�ال��بية�المختلفة،�فع���س�

تحصيل�العلم�والنجاح�وان�وسيلة�ذلك��ج��اد����التحصيل�و�ستذ�ار،�وتبعا�لذلك�ي�ون�ا�شغال��بناء����
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و���تب�ع����ذا�.أي��شاط�درا����آخر�خارج�الفصل��و��شاط�غ���ضروري�إذا�لم�يكن�مضيعة�للوقت�

 ).222،�ص1999سرحان،�. ( اختلاف����تحقيق���داف

 

و�عد�التعرف�ع���المدرسة�و�سرة�بصف��ا�الم�ون��سا����للمجتمع�وعرض�أ�مية�العلاقة�بي��ما،�أصبح�من�

الضروري�التعرف�أك���عن�التنظيمات�القانونية�ال���تلعب�دور�الوسيط�ب�ن�المدرسة�و�سرة�لتحقيق�أق����

والت�امل�ب�ن��ات�ن�المؤسست�ن��جتماعيت�ن�للت�شئة��جتماعية،�ومن�أ�م�التنظيمات��درجة�من�الت�سيق

ال���اقر�ا�القانون�ا��زائري�والموجود����اغلب�المدارس�ا��زائر�ة�نذكر�جمعية�أولياء�التلاميذ�بصف��ا�جمعية�

دية�و�س�يل�عمل�المعلم�ن�من��عمل�ع���الت�سيق�ب�ن��سرة�والمدرسة�لتلبية�حاجات�المتعلم�المعنو�ة�والما

ناحية�ف�م�متطلبات�وحاجات�التلاميذ،�و���ما�ي���سنعرض��عر�ف�ا�وا�م��طر�القانونية�ال���تنظم�ا�وشرح�

 .  دور�ا�بما�اقره�النص�القانو�ي�وما��و�موجود����الواقع

 

 :جمعية�أولياء�التلاميذ�-7

ة�والمدرسة�وذلك�بما�تقوم�بھ�من�م�ام��ساعد�التلاميذ��عد�جمعية�أولياء�التلاميذ�الم�سق�الفع���ب�ن��سر 

ع���تخطي�مشكلا��م�وتوج���م�لما�يتلاءم�وقدرا��م�واستعدادا��م�ال��بو�ة�والتعليمية،�فجمعية�أولياء�التلاميذ�

�عمل�ع���خلق�فضاء�للتعاون�والتفاعل�ب�ن��سرة�والمدرسة�من�خلال�الدعم�المادي�والمعنوي�وال��بوي�الذي�

 .وم�بھتق

 �شأ��ا،�-8

جاءت�فكرة�جمعية�أولياء�التلاميذ�من�فكرة�مجالس��باء�والمعلم�ن�بأمر��ا����القرن�التاسع�عشر�وان�شرت�

عمال�المكملة�للمدرسة،����ا��زائر�بالأ �منذ��ستقلال�ون،�وعرفت���العالم�والوطن�العر�ي����القرن�العشر 

درسة�أو�خارج�ا�من�طرف�التلاميذ�أو�من�طرف�أولياء،�وال���حيث���تم�مختلف���شطة�ال���تقع�داخل�الم

�سا�م����ت�شيط�الفضاء�المدر����و�ساعد�المدرسة�ع���تر�ية�التلاميذ�وع���توج���م�التوجيھ��فضل�

للتكيف�مع�ا��ياة��جتماعية�و�عتمد�نجاح��ذه�المجالس�أو�جمعية�أولياء�التلاميذ�ع���و����عضاء�

 ومدى�حماس�م�ل�ذه�الفكرة�والمشارك�ن�ف��ا�

 

 

وحرص�م�ع���التعاون�فيما�بي��م�لما�فيھ�المص��ة�العامة،�وال��ك���ع�����تمام��بدراسة�مشكلات�التلاميذ�

 ).20،�ص��2007ا��طيب،.( دعم�المدرسة�
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 :�عر�ف�جمعية�أولياء�التلاميذ�-9

كلات�ال���يواج��ا�التلاميذ�ولز�ادة�مجموعة�من�مجالس��باء�والمدرس�ن�تبحث�عن�المش: �عرف�ع���أ��ا

. التعاون�ب�ن��سرة�والمدرسة�من�اجل�تحقيق�النمو�المت�امل�للتلميذ،�وتنمية�المدرسة�وتقديم�ا��دمات�ل�ا

 )241،�ص��2000العنا�ي،�(

يناير� 12المؤرخ�����12/06أما�إذا�نظرنا�إل��ا�كجمعية�مثل�با���ا��معيات��خرى�مختلفة�ال�شاط�فأن�القانون�

�عت���ا��معية����مف�وم��ذا�القانون،�" المتعلق�با��معيات�حدد�مف�وم�ا����نص�المادة�الثانية�كماي����2012

و�شارك��ؤلاء�. أو�معنو��ن�ع���أساس��عاقدي�لمدة�محددة�أو�غ���محددة/تجمع�أ��اص�طبيعي�ن�و

رقية���شطة�و���يع�ا،�لا�سيما����اص����������معارف�م�ووسائل�م�تطوعا�ولغرض�غ���مر�ح�من�أجل�ت

 ".���المجال�الم���و�جتما���والعل���والدي���وال��بوي�والثقا���والر�ا����والبي���وا����ي�و��سا�ي

 

 :12/06تأس�س�ا�وفق�القانون��- 10

 :تتأسس�ا��معية�وفق��ذا�القانون�من����اص�الذين�تتوفر�ف��م�الشروط�التالية

 .وق فما�ف�18البالغ�ن�سن� 

 .من�ج�سية�جزائر�ة 

 .متمتع�ن�بحقوق�م�المدنية�والسياسية 

أو�جنحة�ت�نا���مع�مجال��شاط�ا��معية،�ولم�يرد�اعتبار�م�/غ���مح�وم�عل��م�بجناية�و 

 .بال�سبة�للأعضاء�المس��ين

حيث�تأسس�ا��معية�بحر�ة�من�قبل�أعضا��ا�و�جتمع��ؤلاء��عضاء����جمعية�عامة�تأس�سية�تث�ت�بموجب�

ضر�اجتماع�يحرره�محضر�قضا�ي،�و��ون�عدد�أعضا��ا�عشرة��ذا�بال�سبة���معية�أولياء�التلاميذ�لأ��ا�مح

���الغالب�جمعيات�بلدية،�و�ز�د�عدد�أعضا��ا��لما�زادت�رقعة��شاط�ا�ولائية�أو�ما�ب�ن�الولايات��ذا�بال�سبة�

 .ل��معيات��خرى 

التصر�ح�لدى�المجلس�الشع���البلدي�مرفقا�ب�ل��يخضع�تأس�س�ا��معية�إ���تصر�ح�تأس�����و�ودع��ذا

من��ذا�القانون،�و�منح�ابتداء�من�تار�خ�وضع�التصر�ح�ثلاثون�يوما��12الوثائق�التأس�سية�المذ�ورة����المادة�

 .   كجد�أق����لإجراء�دراسة�مطابقة�لأح�ام��ذا�القانون�ل�سلم�وصل����يل

 :دور�جمعية�أولياء�التلاميذ�- 11

 :دور�ا����النقاط�التالية�يمكنا�تحديد

 .�سا�م����إقامة�دورات�تقو�مية��عد�الدوام�و���العطل�الصيفية�بأجور�رمز�ة 
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 .العمل�ع���إقناع��ولياء��بمتا�عة�واجبات�أولاد�م�وتقدم�م����الدراسة 

العمل�ع���إيصال�المعلومات�ال���قد�تفيد�أبنا��م����تحصيل�م�الدرا����بطر�قة�سليمة��النظر�ات� 

 . ل��بو�ة�ا��ديثةا

 .المساعدة�ع���إيجاد�حلول�لمختلف�المشكلات�ب�ن�المعلم�ن�والتلاميذ�وذلك�بالبحث�عن�أسبا��ا 

 .اتخاذ�مواقف�حازمة�ضد�المعلم�ن�الذين�اث�توا�فشل�م����العملية�التعليمية�بالمشاركة�مع��دارة� 

 . بنا��مالعمل�ع���الت�سيق�مع��سرة�للتكفل�بحل�المشكلات�السلوكية�لأ  

 .���يع�التلاميذ�النجباء�ومساعدة�التلاميذ�الذين��عانون�تأخر�درا����ب��مجة�ساعات�دعم 

 .شرح�وتوضيح�القوان�ن�المدرسية�لأولياء��مور��ذا��ساعد��دارة�المدرسية�العمل�ع���نحو�مُر��� 

 )15ص��2014ز�دي،�. ( مساعدة�المدرسة�ع���ضبط�النظام�ف��ا�وفق�القانون�الذي�ينظم�ا 

 

ختاما�يمكننا�القول�أن�علاقة�المدرسة�بالأسرة�يجب�أن�ترتكز�ع���مبادئ�التواصل�والتفاعل�المتبادل�

والشراكة�الفعالة،�مع��������ل��م�انيات�والوسائل�والسبل�الكفيلة�لتفعيل��ذه�العلاقة�ع���مستوى�

وتوطيد��رتباط،�وأن��عمل�جا�دة�ع����التطبيق،�وتبقى�المدرسة�مطالبة�بالمبادرة�لأجل�بناء��ذه�العلاقة

جعل��سرة�تلتحق���ا�و�شارك�ا��موم�عمل�ا،�كما�يجب�عل��ا�أن�تنفتح�أيضا�ع���با���م�ونات�المحيط�وذلك�

بتفعيل�جميع��جراءات�ال�شر�عية�والقانونية�ال���تمك��ا�من�أداء�رسال��ا�ع���أحسن�وجھ�ممكن،��ذا�دون�

��مع��سرة�الذي�يتج������الت�شئة��جتماعية�فان�علاق��ما�يجب�أن�تنطلق�من�التقص������دور�ا��سا��

 .�ذا�المنظور��سا����الذي�يجب�أن�يب���ع���أسس���يحة�لت�ون�العلاقة�بي��ما�ت�املية�ومستمرة

  

��لية�للتلميذ�فإذا��ان�تأث���الم��ل�ع���ت�شئة�الفرد�يظ�ر����سلو�اتھ،�فإن�ع���المدرسة�واجب�معرفة�الب�ئة�الم

ح���يمك��ا�إدراك�العوامل�المختلفة�المتداخلة������ص�تھ،�كما�أ��ا�لا�يمكن�أن��س�ثمر����عمل�ا�ال��بوي�ما�

لم�يتعاون��ولياء�مع�ا�عن�طر�ق�أمداد�ا�بالمعلومات�المختلفة�عن�التلميذ�وحاجاتھ،�ومن��نا�أصبحت�

كتنظيم�ي�شط����إطار�القانون��وسيط�ب�ن��ات�ن�ا��اجة�ماسة�لتفعيل�عمل�جمعية�أولياء�التلاميذ�

المؤسست�ن�للت�شئة��جتماعية،�حيث�يكمن�تفعيل�دور�ا�بمبادرة��ولياء�بالعمل�المنظم�والمستمر�بالت�سيق�

مع��دارة�لان�ما�جاء�بھ�القانون�يمثل�ما�يجب�أن�ي�ون�وعمل��ولياء����الميدان�يمثل�ما��و��ائن�سواء��ان�

و�سلبيا،�والسلبية����الدور��نا��و�ال��ك���ع����مور�الش�لية�����شاط�ا��معية�وتنصل�أعضا��ا�عن�ايجابيا�أ

 .مسؤولي��م�اتجاه�المدرسة�والتلاميذ

 

وعليھ�فنجاح�جمعية�أولياء�التلاميذ����دور�ا�يبدأ�منذ�ال��ظات��و���لتأس�س�ا�وذلك�باختيار�أعضاء�تتوفر�

ء�م�ام�م�المو�لة�إل��م�وال���يحدد�ا�القانون،�ولكن�ومن�خلال�ما��و�ملاحظ����ف��م�الكفاءة�اللازمة�لأدا

 : الواقع��ناك�عدة�عراقيل�تحول�دون��داء�ا��يد�ل�ذه�ا��معية،�ومن��ذه�العراقيل�نذكر�ما�ي��
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 .عدم�توفر�مكتب�خاص���ا�داخل�المدرسة 

 .ة�ل��معيةلا�توجد�نصوص�قانونية�تلزم��ولياء�بدفع�مشار�ا��م�المالي 

غياب�نصوص�قانونية��سمح�لأعضاء�ا��معية�باقتطاع��ساعات�عمل�من�ساعات�العمل���� 
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  الفاعلون وحتمية إنتاج الخطاب التربوي في المدرسة الجزائرية 

  

  د عمر حمداوي                       

  د مليكة جابر                       

 أصبحت تتحكم) ، التقالید، المصالح الشخصیةالأعرافالدین، (موجهات الفعل الاجتماعي  أصبحت :ملخص

والشعارات التي یحملها الخطاب التربوي في مجالات  الإصلاحاتفي المدرسة الجزائریة بشكل كبیر، رغم كل  حتمیا

الفاعلون بالمدرسة كان  إذاما  الكشف عن إلىتهدف هذه الورقة البحثیة ، ن أجل ذلكم .العمل التعلیمي والتربوي

یعبر عن تحقیق الذات المتأصلة في و  الذي یتجاوز هذه الحتمیةالخطاب التربوي إنتاج  الجزائریة یستطیعون

  .المجتمع الجزائري

تشكل عملیة  ذا ما أدى إلىالآخرین وهویلقى مقاومة من  ومعوقات مختلفة هذا الخطاب یجد صعوبةالواقع  في  

 .والمجتمع هؤلاءبین آلیات الاعتراف المتبادل  البحث عن إرساءالصراع من أجل 

لتطرح مقاربة نقدیة لواقع المدرسة الجزائریة المعیش كفضاء عام تحدث  البحثیةومن هذا المنطلق جاءت هذه الورقة 

حول التساؤل  تتمحور إشكالیة فقو ن طریقة فهم الخطاب التربوي، التفاعلات الاجتماعیة انطلاقا م أشكالفیه كل 

 :  الرئیس التالي

   عتراف وتقدیر الذات؟الادائرة  یعززالجزائریة خطابا تربویا  بالمدرسةهل ینتج الفاعلون  

  .المدرسة الجزائریة، الخطاب التربوي، الفاعلون: الكلمات المفتاحیة

Les acteurs et la production inévitable de discours éducatifs à l'école 

algérienne 
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Résumé:  
    Les directives d’action sociale (religion, coutumes, traditions, intérêts personnels) 

contrôlent inévitablement l’école algérienne, malgré toutes les réformes et les slogans 

portés par le discours éducatif dans les domaines du travail éducatif. À ce but, cet article 

cherche à révéler si les acteurs de l’école algérienne peuvent produire un discours 

éducatif allant au-delà de cette fatalité et exprimant la réalisation intrinsèque de la 

société algérienne. 

    En fait, ce discours trouve des difficultés et des obstacles divers et résiste par 

d’autres, ce qui a conduit à la formation de la lutte pour la recherche de la mise en place 

de mécanismes de reconnaissance mutuelle entre les acteurs et la société. 

Dans cette perspective, cet article a présenté une approche critique de la réalité de la vie 

scolaire algérienne en tant qu'espace public dans lequel toutes les formes d'interactions 

sociales interviennent dans la compréhension du discours éducatif. La problématique de 

cet article s'articule donc autour de la question clé suivante :  

Les acteurs scolaires algériens produisent-ils un discours éducatif qui favorise la 

reconnaissance et l'estime de soi؟ 

Mots-clés: Acteurs, discours éducatif, école algérienne . 

  :مقدمة

من المنظور السوسیولوجي بإفراز الفعل الاجتماعي الذي یعتمد على أسلوب  ،المدرسةتقوم  

ولهذا ، التنشئة الاجتماعیة من أجل نقل الفعل التربوي إلى التلامیذ ومختلف الفاعلین داخل المدرسة

قلیدي إلى العصري، فالمدرسة تلعب دورا هاما هو مسایرة العصر وذلك بإخراج المجتمع من الت

، فظهرت مقاومة على جمیع لاقت صعوبات جمةالتربویة التي بتجربة العدید من الإصلاحات 

الأصعدة وعدم الاستعداد لتطبیق هذه الإصلاحات بحذافیرها، فحدث بذلك تفتت داخل المجتمع أي 

بواسطة أصبحت هذه الإصلاحات بحاجة إلى بناء مجتمع جدید و الحصول على مجتمع متكامل 

التعلیم باعتباره وسیلة أساسیة وعامل أساسي للتأطیر والهیمنة على الثقافات التقلیدیة فیما هو 

 .اقتصادي و سیاسي و ثقافي تربوي

كما نجد المدرسة الجزائریة بعیدة كل البعد عن الواقع المعیش لحیاة الفاعلین فأصبحت المدرسة     

هذه المضامین  صعوبة انتهاج طرق التدریسعكسه لتجارب الآخرین، وهذا ما ت اخصب مجالا

وجعل  ،توائم وظروف المجتمع عند الأساتذة و المعلمین الجدد خصوصا في القرىی الجدیدة بشكل

تلامیذ الة رغم كثافة أغلبیتها، حتى أصبح المدرسة مجالا یحث على اقتناء الكتب الكثیرة بإلزامی
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ن یي عقولهم، ومن الملاحظ أن الفاعلن حملها فیحملون أكثر من وزنهم على ظهورهم بدلا م

الخطاب التربوي أصبحوا یهتمون بتحسین مستواهم المعیشي بدل الاهتمام بتحسین محتوى  يومنتج

جعلها تعیش في دوامة من الصراع الصوري قض الحاصل في المدرسة الجزائریة الخطاب، هذا التنا

م ، فیسوق للمجتمع فكرة الدونیة لمهام الفاعلین في الاعتراف بهو  الذي یساهم في تهدیم بناء الذات

 . المدرسة

هذه الورقة البحثیة جاءت من خلال استقراء واقع بعض المدارس الجزائریة  :الهدف من البحث: أولا

تمثیل  إلىحیث أن هناك بعض الآراء التي تمیل ) ابتدائي، متوسط، ثانوي(في كل المستویات 

مختلفة السوسیوثقافیة  أسبابحتقار واللامبالاة  والضعف نظرا لعدة صورة المدرسة بالتهمیش والا

المدیر (هم رواد مدرسة فرانكفورت لأ *الصراعفكرة  إسقاط إلىلفت انتباهنا  مما منها والاقتصادیة،

   .15أكسیل هونیث) الحالي لها

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

منزلة أساسیة في سیاق الفكر الفلسفي ) 1949(احتل كتاب الصراع من أجل الاعتراف للفیلسوف وعالم الاجتماع الألماني أكسل ھونیث* 
لإتیقي المعاصر والذي ھو في الأصل رسالة أعدھا صاحبھا لنیل درجة التأھیل العلمي بجامعة فرانكفورت تحت إشراف السیاسي ا

والجدل حولھ قائم وازدادت دائرتھ اتساعا مع صدور الترجمتان  1992سنة) الألمانیة(ھابرماس، فمنذ صدوره بلغة صاحبھ الأصلیة 
 .اللتان امتازتا بترجمة دقیقة وثریة لمحتویاتھ )2000(ثم الفرنسیة ) 1995(الإنغلیزیة 

لأن عصرنا الراھن ھو عصر الصراع والنقد من أجل البحث عن فضاء للعیش المشترك بعیدا عن التوترات والنزاعات فإن ذلك ما زاد 
  .یة الاعترافمن راھنیة ھذا الكتاب الذي یعد بنظر الباحثین في الشأن الفلسفي من أھم الكتب التي صدرت لتأسیس نظر

وكتابه الصراع من اجل  م كتاباته مثل مجتمع الاحتقاروهو یمثل الجیل الثالث منها، ویبرزها في أه

الآراء السابقة تدفع بالفاعلین داخل المدرسة إلى فكرة الصراع  نتساءل إن كانت ولذلك ،*الاعتراف

التربوي بكل سلاسة وسهولة أم واثبات الذات من أجل اعتراف الآخرین بهم وبالتالي تمریر الخطاب 

  عكس ذلك؟

إن قراءة واقع التعلیم في الوطن العربي وفي الجزائر على الخصوص  :إشكالیة المداخلــــة :ثانیا

ونه هم تقتضى تحلیل المفردات التربویة التي تتشكل منها جزئیات هذا الواقع، فالفاعلون الذین یصنع

ا یجعلهم في صراع مع أنفسهم ومع الآخرین والاعتراف مم ذا الواقع، صورةالمسؤولون عن تسویق 

لكن  بذواتهم الفاعلة من أجل كسب ثقة المجتمع الذي یتواجدون فیه والاعتراف بهم من جهة أخرى،

ونظرا لتدخل عدة عوامل اجتماعیة، أصبحت مضامین الإصلاح التربوي وخطاباته غیر واضحة 

ف الفاعلین التربویون لا یعكس الذات المتأصلة في للمجتمع، وهو ما جعل الخطاب المنتج من طر 

بتعاد المدرسة عن المجتمع، وتقلص دورها كمؤسسة فاعلة فیه تهدف المجتمع الجزائري، نظرا لا
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إلى تفعیل الجانب الدینامیكي للمجتمع، والعمل على الوصول إلى المهمشین للارتقاء بهم وتمكینهم 

فؤ الفرص بغیة إحداث نقل الفعل التعلیمي من فعل ینشئ من الثقة بأنفسهم لتحقیق نوع من تكا

 .نخب إلى فعل یؤنسن المجتمع ویجعله یعترف بأفرادهال

المجتمع لأنه لا یعكس واقعه  هذا الخطاب یجد صعوبة ومعوقات مختلفة ویلقى مقاومةفأصبح  

ضامین التربویة ومقوماته من جهة ولا یوضح حتى ملمح الجیل الذي یراد إنتاجه من خلال هذه الم

الورقة البحثیة لتطرح مقاربة نقدیة لواقع المدرسة من جهة أخرى، ولذلك جاءت هذه الورقة البحثیة 

عام تحدث فیه كل أشكال التفاعلات الاجتماعیة انطلاقا من طریقة فهم  الجزائریة المعیش كفضاء

 ن إجابة للتساؤل الرئیسمن قبل المجتمع، وعلیه تبحث هذه الورقة البحثیة ع الخطاب التربوي،

  :التالي

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

بق القائم على الصراع من أجل ضمان البقاء الذي ساد خاصة السا الكلاسیكيإن المقصود بالصراع من أجل الاعتراف ھو تجاوز التصور 
فالاعتراف في نظر ھونیت یعني مقاربة نقدیة للواقع الراھن للمجتمعات المعاصرة من جھة وبدیلا . مع تصور كل من مكیافلي وھوبز

ي ثنایاه عدة مطالب إنسانیة كافلة فخطاب الصراع من أجل الاعتراف ھو خطاب یحمل ف. لنظریة التواصل التي صاغھا أستاذه ھابرماس
  .لحقوق الإنسان في مختلف سیاقات الحیاة داخل الفضاء العمومي

  

  هل ینتج الفاعلون بالمدارس الجزائریة خطابا تربویا یعزز دائرة الاعتراف وتقدیر الذات؟ 

فسها نذكر هناك عدة مبررات أمبریقیة تجعل من هذه الورقة البحثیة تطرح ن :البحثمبررات : ثالثا

   :منها

لمشكلات المطروحة التي یعانى منها الواقع لمسایرة الخطاب التربوي والنظم التعلیمیة صعوبة  -

 .الجزائري

قراءة الواقع الاجتماعي والحضاري للمجتمع وصیاغة خطاب فكري نوعي یسهم في  مما یجعل - 

 .المطروحة العلمیة ىیتناسب والرؤ  لاتغییر هذا الواقع 

تكریس اجتماعیة تعمل على  ثقافة دیمقراطیة تأسیسیساهم في تربوي نظام د كما أن إعدا  - 

تتحكم فیه عدة  لفرص التعلیمیة والاجتماعیة، وتكریس مبدأ العدالة التعلیمیةلمبادئ التكافؤ الشامل 

 .معوقات معقدة التركیب، خاصة السوسیوثقافیة منها 
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وجهات التعلیم وكیفیاته عن الأوضاع انفصال مضامین التربیة وغایاتها وتضف إلى ذلك،   - 

 .التربوي وعمل المؤسسات التربویة التوجهات في الخطابهذه الثقافیة والاجتماعیة، و تحكم 

لوجیة الهیمنة التكنو  بمبررالتركیز على المعرفة التقنیة وتأهیل الكوادر البشریة، وذلك عدم  - 

 .والدین عإهمال قضایا الإنسان والمجتمعلى الثقافة المعولمة، و 

واقع المدرسة الذي تقدم المعارف فیه بشكل منفصل ومتباعد، عن تجربة الناس وعن واقع  - 

الثقافة المجتمعیة، لا یساهم في بناء الثقافة التربویة للفاعلین ذوي الشخصیة الفاعلة، المنسجمة 

 .وعیاً وسلوكاً وتصوراً مع مهمتهم لمواجهة تحدیات الواقع والمستقبل

جات النظام التعلیمي عن واقع احتیاجات المجتمع، مما أدى إلى الإبقاء على انفصال مخر  - 

وزیادة في التسرب والاخفاق المدرسي، وكثرة  حالة التخلف الاقتصادي والثقافي والفني من جهة،

 .إلى خارج البلاد غیر الشرعیةهجرة ال، و الشباب البطال

  :منها نذكرالخطاب التربوي التي یمر بها  استنادا لهذه المبررات یمكن أن نتصور أهم المراحل

 .الخطاب التربوي تتعلق بمدى اعتراف الآخرین بنا إنتاجهي عملیة تحدث قبل : المرحلة الأولى

 . تتعلق بمحتوى الخطاب، هل یشمل الأغلبیة من مستهلكي هذا الخطاب: المرحلة الثانیة

 .لى استیعاب الآخرین وتجذب فهمهمكتابة الخطاب بمفردات مفهومة تؤثر ع: المرحلة الثالثة

 .هل هناك من مستجیب: ملاحظة رجع الصدى: المرحلة الرابعة

   :المفاهیم الأساسیة: رابعا

كلما تطور المجتمع إلا و ازداد تعقیدا و كلما ازداد تعقیدا إلا و أنشأ  :المدرسة مفهوم -1

هي إحدى المؤسسات التي و تعتبر المدرسة التربویة ، مؤسسات جدیدة هو بحاجة ماسة إلیها 

أنشأها المجتمع في وقت لیس ببعید و التي أخدت من التحلیل السوسیولوجي ما یكفي لتصبح 

 15.مدرسة تربویة بكل المقاییس

 هي بل المعرفة اكتساب أجل من أو الناشئة الأطفال فیه یجتمع مكان مجرد لیست المدرسةف    

 الفرد منه یستلهم مصدر وهي اجتماعي ت طابعذا رمزیة صور من التعقید وبالغ معقد تكوین

 .الاجتماعیة النشاطات مجال من في أي طاقته للإبداع
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 ، وتنوع الاجتماع علم مجال في النظریة باختلاف المنظرین والاتجاهات المدرسة مفهوم ویختلف 

وهي  ،ووظائفها بمكوناتها مكثفة اجتماعیة ظاهرة فالمدرسة دارسته، في المتبعة البحث مناهج

 منظومة إلى یستند ومكوناتها عناصرها وتحلیل ستهاار د أجل من واضح علمي منهج إلى تحتاج

 للسوسیولوجیا العامة التصورات أوهام بعیدا عن الرصینة السوسیولوجیة المفاهیم من متكاملة علمیة

 المدرسة لىإ الاجتماع علماء ینظر. 15وتحلیله فهم المدرسة في غالبا إلیها یستند التي الساذجة

 مختلف بین المتبادلة من العلاقات لمنظومة في ذاتها مستجمعة معقدة اجتماعیة مؤسسة بوصفها

 هذا نسق وفي .الكلیة بنیتها في التأثیر دون أجزائها أحد في إحداث التغییر یمكن لا وأنه جوانبها،

 المدرسیة التعلیم بةتجر  بین التواصل تحقیق إلى تهدف مؤسسة بوصفها إلى المدرسة ینظر التوجه

   .15المجتمع في تجري التي والتجارب الاجتماعیة

 ونظریة منهجیة أسس من للمدرسة تعریفهم في ینطلقون اجتماع التربیة علم في المفكرین إن     

 تؤدیه أن یجب الذي الدور أهمیة على للمدرسة تعریفهم في بعض المفكرین یؤكد حیث مختلفة،

 ولیس المدرسة، علیه تكون أن یجب ما على التوجه هذا في یركزون وهم . حیاة الناس في المدرسة

 یقدمه الذي النموذجي التعریف التوجه هذا دائرة في وینضوي . كائن هو كما واقع المدرسة على

 ما الناس فیه یجد الذي المكان تكون أن یجب نظره، في فالمدرسة John  Holt هولت جون

  .15بتطویرها یرغبون التي والاستعدادات اتر القد تطویر في اعدهمیس الذي فیه والمكان یرغبون

كما یعرفها إمیل دوركایم بأنها عبارة عن تعبیر امتیازي للمجتمع الذي یولیها أن تنقل للأطفال قیما 

    15.ثقافیة وأخلاقیة واجتماعیة یعتبرها ضروریة لتشكیل الراشد وإدماجه في بیئته ووسطه

مدرسة هي أحد الفضاءات الاجتماعیة التي یتم فیها التفاعل بین عدة ویمكن الاستخلاص أن ال

یتواصلون فیما بینهم لتحقیق وظائفها المتمثلة في نقل المعارف ) تلامیذ، معلمین، وإداریین(فاعلین 

مقومات مجتمعه  بمن جهة، وتشكیل الفرد الاجتماعي من جهة أخرى، الذي یمكنه من استیعا

  .وخصائصه

 :للمدرسة وسیولوجيالس المفهوم - 2

 یؤدي بعض الذي المنظم الإنساني السلوك من ورمزیًا ومكثفًا معقدًا نظامًا المدرسة تشكل    

 لعالم كما تبدو المدرسة، أن بدقة یعني وهذا . الاجتماعیة البنیة داخل في الأساسیة الوظائف
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 المنظمة والقیم المعاییر ومن الفاعلون بها یقوم التي الأفعال الاجتماعیة من تتكون الاجتماع،

   . وتربویًا ثقافیًا الاجتماعیة الحیاة إنتاج إعادة إلى التربویة التي تؤدي التفاعلات

كالتلامیذ المتواجدین في  الفاعلین تحدید مختلف من ینطلق مفهوم المدرسة،أن  كما نجد    

تعبر عن الخطاب التربوي  الأفعال منظومة الذین ینتجون والمعلمین، والمناهج والإدارة الصفوف

للنشاطات  معقد مخطط في ترتسم الرشدان االله الأفعال والفعالیات حسب عبد وهذه. للمدرسة ككل

  .15الاجتماعي التفاعل إطار في العموم على تتم التي الإنسانیة

وعلیه فالمدرسة من زاویة معینة یمكن أن نجدها تعبر عن مؤسسة من مؤسسات التنشئة 

مل على ضمان التعلیم وتكوین الأفراد في مختلف مجالات الشخصیة، داخل إطار الاجتماعیة تع

منظم وفق مبادئ الضبط الاجتماعي بتظافر وتعاون جهود الفاعلین بها، ولذلك یمكن أن تكون 

  .دعامة أساسیة في إنتاج موجهات الفعل الاجتماعي للأفراد

  :مفهوم الفاعلون - 3

 . ویلاحظها الغیر في البیئة التربویة ها الفاعلونالمواقف التي ینتج: الفعل التربوي 

 .وقولاأالسلطة والقرار في صیاغة الخطاب التربوي فعلا  ونیملك نالذی مه: الفاعلون

 نشر المراسیم واللوائح داخل المؤسسة التربویةتق القانون و طبی هعن طریق: المدیر

اخل القسم  ویقود العملیة التعلیمیة هو الذي یجسد الخطاب التربوي بوسائل بیداغوجیة د: المعلم

 .ةیموالتعل

وهو الناظر والمستشار التربوي والمساعدین التربویین الذین یساعدون المدیر والمعلم : الإداري

 .میدانیا على فرض النظام داخل المؤسسة التربویة

ربوي نذكر إن أبرز العوامل التي أثرت على الخطاب والعمل الت :أسباب الأزمة الراهنة: خامسا

 :منها

 غیاب المحبة والمشاعر المتبادلة بین الفاعلین والمتلقین للخطاب التربوي - 

عدم وضوح الواجبات والحقوق بین الفاعلین والمتلقین للخطاب التربوي مما یؤدي الى عدم  - 

 .تطبیق النصوص القانونیة بشكل عقلاني

 .ا ما یؤثر سلبا على تقدیر الذاتعدم إعطاء القیمة الاجتماعیة للفاعلین لاسیما المعلم وهذ - 
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ضبابیة الرؤى والغایات في الخطاب التربوي وهذا نظرا لغیاب المشروع المجتمعي الواضح،  - 

ماهي البرامج التعلیمیة المناسبة والمسایرة لتطور المجتمع؟ مانوع : في كثیر من القضایا مثل

 اسیة؟التنمیة المطلوبة؟ ما هي طبیعتها وحدودها أهي نخبویة أم سی

إن أزمة الخطاب التربوي هي أزمة اجتماعیة وهناك عدة آلیات  :أبعاد الأزمة الراهنة: سادسا

 :ساعدت على تكوینها نذكر من بینها

 :المعرفة التربویة والخطاب التربوي - 

إن النظرة الفاحصة للفعل التربوي تكشف الأهمیة المحوریة للكتاب التربوي كمقرر ولعملیات    

تلقین، وتحویل المعرفة إلى معلومة تلقن وتخزن، عبر الخطابات الصفیة المستهلكة التلخیص وال

وغیر الفاعلة والتي تكرست بموجهات الفعل الاجتماعي والثقافي السائدة، تستند إلى المطلق 

 .والجاهز ولا تؤمن بالحوار والبحث والسعي وراء المعرفة

التي یتم تكریسها للمعلم في الذهن العام وما إن الغایة من الصورة  :التربويالمعلم والخطاب  - 

فیها من عدم التقدیر الاجتماعي لمكانته ولرسالته العلمیة والتربویة، وهى صورة تؤثر سلباً على 

وعى المعلم وهذا ما یجعله في صراع مع ذاته وعدم اعتراف الآخر به نظرا لما یعانیه من إهمال 

 .من قبل الخطاب السائد والمسیطر

ظل ضبابیة فهم الخطاب التربوي، وتدنى إمكانیات المدرسة، وفي ظل غیاب العوامل المادیة وفي  

والمعنویة لتفعیل دور المعلم والحفاظ على رسالته، یصبح المعلم كأنه سبب الأزمة الراهنة وجوهرها 

 العامة مع أنه أحد مظاهرها وتجلیاتها) الآخرین(في نظر 

ه الرمز الأول في المدرسة فإنه المسؤول التنفیذي لسیاسة بصفت: والخطاب التربوي  المدیر - 

النظام التعلیمي والتربوي حیث یرعى ویسهر على تطبیقها قدر فهمه لها ولذلك فهو یشارك فریقه 

في اتخاذ القرار في المدرسة، ویخضع لتعلیمات محددة، ویقیم من قبل جهات متنوعة دون إعطائه 

ولا هامش الحریة المسموح له وهذا ما یؤثر على شخصیته وثقته أهمیة في الاختیارات التربویة 

  .بنفسه

إن الإصلاحات التي طرأت على الفعل التربوي تؤسس للتعلیم عن  :التلمیذ والخطاب التربوي  - 

طریق المقاربة بالكفاءات ورغم اهتمام الخطاب التربوي باعتماد هذه الطریقة لاكتساب المعارف 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

نات المتتالیة من أجل ذلك،إلا أن الطریقة التقلیدیة التي تعتمد على وتخصیص الندوات والتكوی

النقل والتلقین تبقى الوسیلة المتبعة في أغلب الأحیان، وهذا ما جعل التلمیذ ینعزل عن الخطاب 

التربوي، ومنعه أن یكون محوراً للعملیة التعلیمیة، وبالتالي منع تحقیق التعلیم كحوار وكممارسة 

 .بحثیة

  : اقتراحات حلول الأزمة الراهنة: اسابع

من أبرز مؤشرات عمق أزمة الخطاب التربوي أنها أزمة بنیویة تمتد جذورها في كل البنیات     

  .التربویة، وأنماط القول والخطاب التي تحكمها وتسیرها والأطر السوسیوثقافیة المحددة لها

خلل وظیفي طارئ یمكن تجاوزه هل الأزمة الراهنة هي مجرد : یطرح نفسه  الذيوالسؤال 

وإصلاحه، أم أنها صراع ناتج عن مجموعة من العوائق والعراقیل والمشكلات البنیویة التي تأصلت 

في بنیة النظام التربوي نفسه مما یتطلب إجراء تغیرات عمیقة وبنیویة لأنها أزمة شمولیة متعددة 

 العوامل؟؟ 

لقادر على تجاوز ما یسمى أزمة التعلیم وهو ذلك یرى الكثیرون إن الإصلاح التربوي الفعال ا

الإصلاح الرادیكالي الذي یقوم على تظافر كل الجهود الوطنیة في استغلال كل المصادر التربویة 

المتاحة في المجتمع وكل الأنماط والوسائل التعلیمیة الممكن استغلالها استغلالاً فعالاً لتحقیق 

ي بهذا المعنى هو بالأحرى مسألة وعي اجتماعي تقوم به النخبة التنمیة الشاملة، والإصلاح التربو 

 . المثقفة في إطار حركة تغییر شامل

ومن هذا المنطلق فإننا نحتاج إلى تطویر و إصلاح حقیقي، قائم على إعادة بناء النظام التعلیمي 

عالم لا والتربوي على أسس حضاریة إنسانیة جدیدة تتجاوب مع تطلعات المجتمع وطموحاته في 

 . یعرف غیر التقدم والتطور والحداثة

إننا في عالم ینفجر بالتطورات في عالم المیدیا والجینات وعالم المعرفة والرقمنة و في مختلف  

المیادین مما یتطلب منا الیوم أكثر من أي وقت مضى التفتح في مجال التربیة والمعرفة دون 

لوجیة تحطم كل عوامل الجمود والانغلاق والصراعات المساس في ثوابتنا، بالاعتماد على إبیستمو 

الضیقة من أجل بناء مجتمع حضاري متقدم ینطلق على مسارات تربویة بعیدة المدى نحترم من 
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خلالها ذواتنا كما نحترم ذوات الآخرین، نسعى إلى معرفة واجباتنا قبل حقوقنا ونحترم تطبیق 

 .هم أن یقدرونا ویقیمونناالقانون ونقدر ونقیم فیها الآخرون كما نرید

  ةـــــخاتم

هل ینتج الفاعلون بالمدرسة الجزائریة خطابا : الإجابة عن التساؤل الرئیسیوضح الجدول التالي 

لوحظ فـي السنوات الأخیرة تدنـــي فــي المردود التربوي  تربویا یعزز دائرة الاعتراف وتقدیر الذات؟

وضعف التحصیل  في المؤسسات التربویـــة ، المخدراتلعنفلدى التلامیذ لا سیما مع تفاقم ظاهرة ا

التـــي تشكل إحدى إفرازات الواقع الإجتماعي  اهرو ، هذه الظوالتأخر الدراسي والتسرب المدرسي

 الاجتماعیة بینالسمـــة السائدة علــى العلاقات  ت، حیث أصبحتتزاید یومــا بعد یــوم والتيالهش، 

 ، إلى درجة باتت فیها العملیة التعلیمیةالثانویةئیــة والمتوسطــة وحتى تلامیذ المدارس الإبتدا

المدیر  سواء تعلق الأمر بدوربین الفاعلین داخل وخارج المدرسة موضع تساؤل  والخطاب التربوي

 أو المجتمع ككل مجالات التنشئة الاجتماعیةو  الأسرةأو الأستاذ أو مستشار التربیة من جهة أو 

  . من جهة أخرى

لذلك حاولت هذه الدراسة أن تقف عند بعض المؤشرات مع ترتیبها حسب أولویتها في الظهور عند 

  :ملاحظات الواقع والحیاة الیومیة، كما هي موجودة في هذا الجدول

  حسن  متوسط  ضعیف  القیمة  الرقم

     x  القیمة الاجتماعیة  01

  x      المحبة والمشاعر  02

  x      الحقوقالتوزیع العادل للواجبات و   03

    x    القانون واحترام الآخرین  04

      x  تقدیر الذات  05
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فمن خلال ملاحظات الجدول أعلاه للواقع المعیش یمكن أن نقیس بعض المؤشرات السائدة بین 

الفاعلین في المدرسة الجزائریة، فنلاحظ أن هنا تراجع في نسبة القیمة الاجتماعیة للفاعلین على 

ناصبهم ومراكزهم الوظیفیة ولعل هذا یرتبط ارتباطا وثیقا بمسالة تقدیر الذات، رغم أن مختلف م

هناك توزیع عادل نسبیا في الواجبات والحقوق وهناك مشاعر متبادلة بین الفاعلین والمجتمع لأنهم 

خرین یحملون العادات والتقالید نفسها الموجودة في هذا المجتمع، ولذلك یبقى القانون واحترام الآ

یحتل مرتبة متوسطة لأنه أداة جذب وأخذ بین الفاعلین والمجتمع حسب المواقف المنتجة بینهم، 

لا یزال الفاعلون  كما انه یتحكم فیه عامل الزمان والمكان والعلاقة الاجتماعیة في حد ذاتها أیضا

ترجع إلى عدم وأسبابه  ،تحت مستوى المتوسط یبحثون عن تقدیر الذات والاعتراف بهم اجتماعیا

الاكتفاء بتحقیق المطالب المادیة وتحسین الوضع الاجتماعي لهم أكثر من المطالب الأخرى 

  . المتعلقة بالعلم أو الثقافة أو الدین

التنشئة فعل  بإنتاجأن المدرسة من المنظور السوسیولوجي تقوم ، نستنتج من خلال ما سبق

 الفاعلین داخل المدرسة، ولذلك یمكن القولطرف  وهو الأسلوب التربوي المستعمل من الاجتماعیة

ل إلى المثالیة باحترام التلمیذ و قولبته للوصو  تطبیع یعمل على من المفترض أن الفعل التربوي أن

فعل اجتماعي  في النهایة هو لأنه) التعلیم وفق سلم متدرج( الاعتراف به كتلمیذ شخصیته و 

الأعراف البالیة المجتمع وتحریره من سیطرة ة على تغییرات بنیوی یعمل على إحداث بامتیاز؛

 .الخرافات والأساطیرو 

بناء و من المجتمع التقلیدي إلى المتقدم  الأفرادإخراج في  هادور  عبأن تلمدرسة لل وهذا ما یسمح

 مجتمع جدید بواسطة التعلیم باعتباره وسیلة أساسیة وعامل أساسي للتأطیر والهیمنة على المجتمع

یتحقق الاعتراف بها في مرتبة الریادة بذلك، و  هو اقتصادي وسیاسي و ثقافي تربوي فیما نفسه

 .للمجتمع
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بمقابل ( المعرفة و مجالا یحث على اقتناء الكتب الكثیرة بإلزامیة ةتجار لمجالا خصبا لیست و      

جد تلامیذ رغم عدم جدوى أغلبیتها حتى أصبحنا ن )تدعیم الفئات الفقیرة والمعوزة –أو دون مقابل 

 أصبح أغلب التلامیذ یعیشون فيو لا من حملها في عقولهم دعلى ظهورهم ب) المعرفة(     یحملون 

ما أن تنتهي حصص و  صوت الأجراسو  المدیر، ومستشار التربیة، والأستاذشدید بین صوت  قلق

  .التلامیذ یثورون على بعضهم البعض وعلى ممتلكات المدرسةونجد الدراسة إلا 

بقى السؤال مفتوح للبحث إلى أین یتجه التلمیذ ما دامه لا یفهم ولا یستوعب الخطاب التربوي وی     

  ...للفاعلین داخل المدرسة؟؟ 

في الأخیر ومن اجل الاستزادة یمكن أن نستأنس بحةار هام جدا عن فكرة الاعتراف نقلا عن موقع 

الصراع مع : لماني أكسیل هونیثحوار مع الفیلسوف الأ ،)2019(بقلم نورالدین علوش الكتروني 

  15القیم العالمیة مغامرة ناقصة

  هل ممكن أن تتحدث لنا عن مفهوم الصراع من أجل الاعتراف؟: ألكسندرال لافاستین 

من أجل إدراك المفهوم الجدید، لابد من الانطلاق من النموذج البراغماتي المهیمن : أكسیل هونیث

ینطلق من فكرة مفادها أن المجتمع عبارة عن مجموعة من  فهذا النموذج. في العلوم الإنسانیة

للوهلة الأولى من غیر . الأفراد الذین یتحركون بدافع مصالحهم الخاصة، ومن أجل إثبات ذواتهم

بالاعتماد على هیغل الشاب، . الممكن أن نعلل الصراعات التي تنشا من الرغبات غیر المشبعة

اقترح إدراك ) من جورج مید إلى دوناد وینیكوط( لاجتماعي ولكن أیضا على مكتسبات علم النفس ا

الصراعات الاجتماعیة بمنظور الصراع من أجل الاعتراف؛ فهذا یقتضي بأن تحقیق الذات مرتبط 

لهذا أمیز بین ثلاثة مستویات لهذا الاعتراف، متناسبة مع ثلاثة . أشد الارتباط بالاعتراف المتبادل

  :نماذج من تحقیق الذات

فقط هذه القوة العاطفیة التي . ، هو الحب الذي یجمع فردا ما بمجموعة مامستوى الأولال  -1

تربطه بمجموعته هي التي تحقق له الثقة في نفسه وبدونها لن یتمكن من المشاركة في الحیاة 

  .العامة

باعتبار الفرد هو فرد عالمي له حقوق وواجبات، : سیاسي –، هو قانوني المستوى الثاني -2

من هنا فالارتباط ضروري بین الاعتراف . ن نفهم أفعاله على أنها تعبیر عن استقلالیتهویجب أ

من أجل إقامة علاقة دائمة مع أنفسهم، فالناس . لكن هذا لیس كل شيء. القانوني والاحترام للذات

علیهم التمتع باحترام اجتماعي یسمح لهم بالتعاطي الإیجابي مع قدراتهم ومواهبهم أو مع بعض 

  .لقیم المستلهمة من هویاتهم الثقافیةا
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، التقدیر الاجتماعي الذي هو مرتبط بتقدیر الذات، أو مانسمیه بالإحساس المستوى الثالث -3

 .بالقیمة

وإذا ما انتهك أحد المستویات، فإن الذات ستعتبر هذا الانتهاك مسا خطیر بكامل الذات، سواء 

اك الكثیر من الأسئلة المعلقة من قبیل ما هو الشكل لكن هن. السیاسیة أو الاجتماعیة أو الأخلاقیة

الذي ستتخذه ثقافتنا السیاسیة والأخلاقیة في هذا العصر لمحاربة الإقصاء والانغلاق ؟ ومن أجل 

  إعطاء فرصة للمقصیین والمحتقرین؟

 

    :الهوامش

 الموقع،تونس، نقلا عن . ، عن الصراع من أجل الاعتراف لأكسیل ھونیث)2018(سارة دبوسي  15

https://couua.com/2018/12/01  
 18:49 -  2/  7/  2010 -  3051: العدد-الحوار المتمدن .المدرسة بین النظرة السوسیولوجیة و الواقع) 2010( ،مبارك بدري 15

http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=221167&r=0      

  .657 ص الأردن، عمان، دار التربوي، الاجتماع علم ).1984(، الرشدان الله عبد -  15

 تونس، م،والعلو والثقافة للتربیة العربیة النحاس،المنظمة بشیر محمد ترجمة التربویة، العلاقات ).1986(، بوستیك مارسیل -  15

  .96،ص

  .22لبنان ، ص، والنشر المدرسي، المؤسسة الاجتماع علم). 2004(، الشھاب جاسم وعلي وطفة أسعد علي - 15
  .179دط، منشورات جامعة باجي مختار، الجزائر، ص. ، مؤسسات التنشئة الاجتماعیة2006مراد زعیمي،  15

  .15ص سابق، لمدرسي، مرجعا اجتماع علم). 2004(، الشھاب جاسم وعلي وطفة أسعد علي -15
مؤمنون بلا .  ناقصة مغامرة العالمیة القیم مع الصراع: ھونیث أكسیل الألماني الفیلسوف مع حوار ،)2019(، علوش نورالدین بقلم 15

  .https://www.mominoun.com/articles/ 1541نقلا عن الموقع   2019 أكتوبر26حدود للدراسات والأبحاث، 
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  لدى تلمیذ في الطور الابتدائيانعكاسات الصراع العائلي في بروز مشاكل دراسیة 

  - دراسة لحالة عیادیة- 

  

  جامعة د مولاي الطاهر سعیدة عثماني نعیمة د:  1الباحث                                   

  جامعة تبسة - طالب دكتوراه  -رقیق عبد االله: 2الباحث                                   

  2جامعة وهران -طالبة دكتوراه - صافي كلثوم عائشة : 3الباحث                                

  

  :ملخص المداخلة

من أهم الركائز  في تكوین الفرد،  ویتأثر الجانب التحصیلي المدرسي  بها وفي جمیع   تعد الأسرة

ضروري لقیامها بدورها كما ینبغي وفي حالة اي خلل  الأطوار من الابتدائي إلى الجامعي، إلا أن استقرارها

هدفت الدراسة الحالیة إلى التعرف على انعكاسات الصراع  وقد  یمس الاسرة قد ینعكس سلبا على افرادها

 لدى تلامیذ العائلي في بروز مشاكل دراسیة

  :انطلاقا من طرح الاشكالیة التالیة

  كل دراسیة لدى التلامیذ؟ ماهي انعكاسات الصراع العائلي في بروز مشا

اختبار التحلیل وكذا تطبیق  الملاحظة العیادیةمنهج  دراسة الحالة ،  ناولتحقیق أهداف الدراسة استخدم

  والمقابلة العیادیة، وقد اسفرت الدراسة على ان الصراع العائلي )  le SAGA(النسقي لجماعة الانتماء 
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  .نظرا لعدم وجود جو ملائم داخل الاسرة للأبناءسي و ضعف مستوى التحصیل الدراأیؤدي الى تدني 

  .الصراع العائلي، مشاكل دراسیة: الكلمات المفتاحیة

Résumé : 

La famille des piliers les plus importants dans la formation de l'individu, et l'école 

sommative du côté affecté par et dans toutes les phases de primaire à l'université, mais 

la stabilité est essentielle pour son rôle devrait être dans le cas de pépin affecte la famille 

peut refléter négativement sur ses membres présente étude visait à identifier les 

conséquences des conflits familiaux Dans l'émergence de problèmes d'étude 

Partant de la problématique suivante: 

Quelles sont les implications du conflit familial dans l'apparition des problèmes 

d'apprentissage des élèves? 

Pour atteindre les objectifs de l'étude, le chercheur a utilisé la méthode de l'étude de 

cas, ainsi que l'application de l'analyse sociologique du Le SAGA et de l'entretien 

clinique. 

Atteint un niveau d'éducation faible ou faible des enfants en raison de l'absence 

d'une atmosphère familiale  

Mots-clés: Conflit familial, problèmes d'étude  

  :طرح مشكلة البحث - 1

من أهم الركائز  في تكوین الفرد،  ویتأثر الجانب التحصیلي المدرسي  بها وفي جمیع   تعد الأسرة   

الأطوار من الابتدائي إلى الجامعي، إلا أن استقرارها ضروري لقیامها بدورها كما ینبغي وفي حالة اي خلل 
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ة الحالیة إلى التعرف على انعكاسات الصراع العائلي یمس الاسرة قد ینعكس سلبا على افرادها هدفت الدراس

 في بروز مشاكل دراسیة

ماهي انعكاسات الصراع العائلي في بروز مشاكل دراسیة لدى  :انطلاقا من طرح الاشكالیة التالیة

 التلامیذ؟ 

  :فرضیة البحث - 2

تمادا على الإطار النظري بناءا على الدراسات السابقة المطلع علیها والنتائج المتوصل إلیها ، واع   

   :صیغت الفرضیة على الشكل التالي

  .الصراع العائلي یساهم سلبا ویؤدي الى بروز مشاكل دراسیة لدى التلامیذ، منها التأخر الدراسي

  :اهمیة البحث - 3

   :یستمد البحث الحالي أهمیته من طبیعة الموضوع الذي یتناوله، والمتمثل في

  ذي یتناول انعكاسات الصراع العائلي في بروز مشاكل دراسیة لدى التلامیذاثراء الجانب النظري ال - 

  الإستفادة من نتائج البحث  - 

  :یهدف البحث الحالي إلى  :اهداف البحث - 4

 .الاجابة على اشكالیة البحث - 

 التعرف على  كیف ینعكس الصراع العائلي على بروز مشاكل دراسیة لدى الابناء -
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  :للبحث المفاهیم الاجرائیة - 5

المطبق مع ) le SAGA(هو كما یقیسه اختبار التحلیل النسقي لجماعة الانتماء :  الصراع العائلي  - 

 .الحالة

  وهي جل العراقیل التي تحول دون تحصیل دراسي  جید للتلمیذ: مشاكل دراسیة - 

  :منهجیة البحث - 6

منهج العیادي الذي یقوم اساسا لدراسة هذا البحث واختبار فرضیته استعملت الباحثة في دراستهما ال   

على الاهتمام بدراسة الوحدات الاجتماعیة بصفتها الكلیة، ثم النظر الى الجزئیات من حیث علاقتها بالكل 

الذي یحتویها، اي ان المنهج العیادي یركز اهتمامه على فرد او مجموعة من الافراد اثناء تحركاتهم وكل هذا 

  .ا الحالينیتفق مع موضوع بحث

  :دوات البحثأ - 7

 والتقنیات بالأدوات استعناومن من أجل تحقیق أهداف الدراسة، والوصول إلى نتائج موضوعیة،     

  :التالیة

فرح عبد القادرطه،د (هي وسیلة من وسائل جمع بیانات البحث النفسي حسب :الملاحظة العیادیة -أ

 .جیل ما یلاحظه بدقة وموضوعیةویقوم الباحث بملاحظة الظاهرة التي یرید دراستها وتس)432س،

  :المقابلة-ب

، ) 59: 2000إجلال محمد سرى،(تعتبر المقابلة الوسیلة الأساسیة في الفحص والتشخیص حسب    

،وفي نفس السیاق ورد في )  2002،54:أسامة حسین باهي(وهي اتصال شفهي مباشر مع أفراد العینة حسب 
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علاقة دینامیكیة بین شخصین المرشد والعمیل وفیها یحاول " :بأن المقابلة هي)  95: 1999كملة الفرخ،(

العمیل أن یحصل على حل لمشكلته التي یعاني منها ویحاول المرشد أن یقدم للعمیل من خلالها المساعدة 

الفنیة التي یراها ملائمة سواء كانت مباشرة أو غیر مباشرة والمقابلة هنا تكون مهنیة فنیة وتصبح موقفا 

  .ولقد اعتمدنا علیها في تفاعلنا مع اسرة التلمیذ  ."تعلیمیا

 )  le SAGA(اختبار التحلیل النسقي لجماعة الانتماء  - أ

مع الاسر ،وهذه الاداة هي '' Philippe Compagnone'' هو اداة مشتقة من الخبرة العیادیة ل

،فهي تسمح ) Gehring'' (1992'' ،والتي طورت من قبل ) le FAST(مستوحاة من اختبار النسق الاسري 

ونظرا للصعوبات الجمة التي واجهت الباحثین في تنفید وتطبیق .بجمع التمثل دینامیات العلائقیة داخل الاسرة 

اختبار النسق الاسري قاموا بتطویر اداة نسقیة مرنة بما فیه الكفایة من اجل استعمالها في ممارستهم العیادیة و 

ستخدامها في البحث ،ومن هنا تم استوحاء اختبار التحلیل النسقي لجماعة الاعتماد علیها كأداة دقیقة یمكن ا

 ) .le SAGA(الانتماء 

ونظرا لأهمیة هذا النوع من الادوات و الاختبارات في مجال العلاجات الاسریة وقلتها في المجتمع العربي 

بترجمة اختبار ) الزهراءحاج سلیمان فاطمة (بصفة عامة و المجتمع الجزائري بصفة خاصة ،قامت الباحثة 

  .الى اللغة العربیة وتقنینه و تكییفه على المجتمع الجزائري ) le SAGA(التحلیل النسقي لجماعة الانتماء 

هو اختبار ثلاثي الابعاد ،بحیث یتم تمثیل ) le SAGA(ان اختبار التحلیل النسقي لجماعة الانتماء 

ملون ) damier(م ،وتوضع هذه الاخیرة على شكل دائري س 12الى  8افراد الاسرة بدمى خشبیة صغیرة من 

 .خانة  41یضم 
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على اساس التمثیل ،اذ یطلب من احد افراد ) le SAGA(یقوم مبدا التحلیل النسقي لجماعة الانتماء 

ة العادیة ،والصراعیة ،والمثالی:الاسرة او الاسرة بأكملها بتمثیل التنظیم الوظیفي للأسرة في الوضعیات الثلاث 

،یتم تقییم التماسك والتسلسل الهرمي في التحلیل ) le FAST(وبنفس طریقة التقییم في اختبار النسق الاسري 

 ) .le SAGA(النسقي لجماعة الانتماء 

یتم تقدیر التماسك عن طریق تقدیر المسافة بین الدمى الصغیرة ،ویقدر التسلسل الهرمي من خلال عدد 

  .د الجماعة على اساس تقدیر سلطتهم الممارسة على هذه الجماعة القرصیات تكون موزعة على افرا

  :عرض النتائج ومناقشتها - 8

 : تقدیم الحالة -

 :البیانات الأولیة -ا

  منال : الإسم

  انثى    : الجنس 

  سنوات     8:السن

  تلمسان: العنوان

  السنة الثالثة ابتدائي: المستوى الدراسي

  :السوابق الاسریة -ب
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  الحالة الصحیة  المهنة  ةافراد الاسر 

  الادمان على الكحول  تاجر  الأب

  جیدة  ممرضة  الأم

  .لا توجد: طبیعة القرابة بین الوالدین - 

  .لا یوجد: تعدد الزوجات  - 

  :اعتمدت الباحثة  على السیرورة التالیة في اجراء المقابلات

ة النفسیة مع الام وابنتها ،والاتفاق التعرف على الحالة، وكذا ضبط الدوافع للاستشار : المقابلة الأولى - 

  على موعد المقابلات

خصصت في شطرها الاول للأم لتعرف أكثر على مشكلة ابتها، والتي حصرته في : المقابلة الثانیة - 

انخفاض النتائج الدراسیة لابنتها، والشطر الثاني للمقابلة خصص للمنال حیث حاولنا رصد معارفها حول 

  وضیح مهامه تجاههاالأخصائي النفسي  وت

متابعة جمع البیانات عن منال وخصصت هذه المقابلة للجانب التحصیل الدراسي لها، : المقابلة الثالثة - 

حیث ادلت انها تعاني من مشاكل اسریة حالت دون تحصیل دراسي جید، وتمثلت حسب منال  في وجدود 

  القاصي للاب مع امها صراعات  متكررة بین الوالدین، تعود للناحیة المادیة وتعامل

  .وما ادلت به الحالة اكدته الام خلال التطرق لأسباب انخفاض النتائج الدراسیة لابنتها
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  )  le SAGA(اختبار التحلیل النسقي لجماعة الانتماء  تطبیق: المقابلة الرابعة - 

  ختبار عرض نتائج الا: المقابلة الخامسة - 

 :رة الحالةعرض نتائج العلاقات الاسریة داخل اس   

 التمثیل الاسري في الوضعیة العادیة التمثیل الاسري في الوضعیة الصراعیة التمثیل الاسري في الوضعیة المثالیة

 الافراد المسافة الارتباط الافراد المسافة الارتباط الافراد  المسافة الارتباط

 ام -اب 4.2 1.6 ام -اب 4.8 0.4 ام -اب 3 4

 1ابن -اب 2.1 5.8 1ابن -اب 2.6 4.8 1ابن -اب 1.8 6.4

 1ابن - ام 2.4 5.2 1ابن -ام 1.5 7 1ابن -ام 1.7 6.6

 2ابن-اب 4.8 0.4 2ابن-اب 4.4 1.2 2ابن-اب 3.5 3

 2ابن- ام 0.9 8.2 2ابن- ام 1.9 6.2 2ابن- ام 0.5 9

 2ابن -1ابن 3.8  2.4  2ابن 1ابن 4 2 2ابن 1ابن 2.5 5

 

  

 التسلسل الهرمي
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  سري في الوضعیةالتمثیل الا

 المثالیة

  التمثیل الاسري في الوضعیة

 الصراعیة

  التمثیل الاسري في الوضعیة

 العادیة

 الافراد القرار التأثیر المجموع الافراد القرار التأثیر المجموع الافراد القرار التأثیر المجموع

 اب 8 11 19 اب 15 10 25 اب 11 10 21

 ام 9 7 16 ام 5 15 20 ام 9 10 19

 1ابن 2 8 10 1ابن 0 13 13 1ابن 6 5 11

 2ابن 0 10 10 2ابن 0 10 10 2ابن 1 5 6

 

  :تحلیل نتائج العلاقات الاسریة داخل اسرة الحالة 

وجود ارتباط ضعیف بین الاب والابن  الثاني مقارنة بارتباطه بالابن الاول حیث قدرت درجة الارتباط 

، ثم یلیه ضعف العلاقة بین الزوجین حیث قدرت درجات )3و 1.2و 0.4( بینهما في الوضعیات الثلاث ب 

و بالنسیة لعلاقة الام مع ابنائها فیوجد ارتباط قوي ) 4و 0.4و 1.6(الارتباط بینهما في الوضعیات الثلاث ب 

 8.2(بین الام وابنها الثاني مقارنة بابنها الاول حیث قدرت درجة الارتباط بینهما في الوضعیات الثلاث ب 

 2و 2.4(اما عن درجة الارتباط بین الاخوة فهي متوسطة حیث قدرت في الوضعیات الثلاث ب ) 9و 6.2و

  ).5و
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فكان لصالح الاب حیث تحصل في الوضعیات ) القرار والتاثیر(اما بالنسبة للتسلسل الهرمي العام للاسرة 

  ).21و 25و 19(الثلاث على الدرجات التالیة 

 :ملاحظة

المسافة  - 5:( حلیل النسقي لجماعة الانتماء لحساب درجة الارتباط بین افراد الاسرة معادلة اختبار الت_ 

  .  x  2)المتمثلة بین افراد الاسرة بالسنتمتر 

كلما كانت درجة الارتباط قویة بین الافراد و كلما اقربت من  10كلما كانت درجة الارتباك قریبة من   - 

 .م كلما كانت درجة الارتباط ضعیفة بینه 0

كلما كانت الدرجة مرتفعة لدى فرد معین من افراد الاسرة سواء بالنسبة للقرار او التأثیر كلما كان  - 

  .التسلسل الهرمي لصالح هذا الفرد 

  :النتائج

الاضطراب والارتباك للوسط الاسري نتیجة تفكك العلاقات الاجتماعیة بین افراد الاسرة وغیاب  -

م سلوك الطفل في مختلف مراحل حیاته یؤثر سلبا على نفسیته حیث یحتاج السلطة الضابطة التي توجه وتحك

  .هذا الاخیر الى رعایة خاصة وتنشئة اجتماعیة سلیمة توجه سلوكه في المجتمع وتجعل شخصیته مستقرة

الصراع الاسري یؤدي الى تدني او ضعف مستوى التحصیل الدراسي نظرا لعدم وجود جو  -

 .ملائم داخل الاسرة

الاسري یؤدي بالابناء بالابتعاد عن الجو الاسري والانعزال عنه والبحث عن الجو  الصراع -

  ...الخارجي كجماعة الاصدقاء 
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الصراع الاسري یعطي نتائج سلبیة وینعكس سلبا على سلوك الابناء مما قد یجعلهم عدوانیین او  -

  .ن عن المجتمعومنعزلی بأنفسهممتمردین على القیم والقوانین او یجعلهم فاقدین للثقة 

 بالأمنالخلافات المستمرة بین الزوجین تؤدي بالقلق المستمر عند الاطفال وعدم الاحساس  -

، فالأسرة غیر المستقرة وغیر المنسجمة والوالد مدمن كحول كحالة منال بأنفسهموالامان اضافة الى انعدام الثقة 

ة وعدم التركیز، وهذا ما یظهر في نتائجه میول الطفل للإثار )156:2015ماجدة السیدعبید،(یترتب عنه حسب

  الدراسیة

   :خاتمة

بالمشاكل الدراسیة واهم جاءت دراستنا هذه في خضم إثراء نوعي للبحوث السیكولوجیة التي تعني    

العوامل المساعدة على بروزها، فلابد من توفیر جو أسري خالي من اي صراعات قد الامكان حتى نقلل من 

 لـلعماافع وـلنا مـلعلاا ـبنائهأ میـتعل نـلة عوسئـم لدى التلامیذ وتقوم الاسرة بدورها بحكم انهاالمشاكل الدراسیة 

  .، وهذا ینعكس ایجابا على المجتمعصالحـلا

  :المراجع

،مركز دیبونو لتعلیم دلیل المقاییس والاختبارت النفسیة والتربویة،)2011(أحمد أبو أسعد -1

 .كة الهاشمیة الأردنیةالتفكیر، الطبعة  الثانیة، الممل

، عالم الكتب، الطبعة الثانیة، القاهرة، علم النفس العلاجي، )2000( إجلال محمد سري  -2

 .مصر
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، 4،عالم الكتب،طالصحة النفسیة والعلاج النفسي،) 2005(حامد عبد السلام زهران -3

 القاهرة،مصر 

،عالم 1،طلنفسيدراسات في الصحة النفسیة والإرشاد ا،) 2003(حامد عبد السلام زهران -4

 .الكتب، القاهرة ،مصر

مؤسسة طبیة للنشر  تطبیقاته، - أخلاقیاته -العلاج النفسي أصوله، )2005(حسین علي فاید  -5

 .و التوزیع، الطبعة الأولى، القاهرة، مصر

، دار النشر للجامعات، القاهرة 1، ط الاسرة والتوافق الاسري،)2008(كمال ابراهیم مرسي  -6

 .،مصر

 .دار الصفاء للنشر والتوزیع،عمانالاضطرابات السلوكیة،،)2015(بید ماجدة السیدع -7

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

  

في المناهج التربوية في الجزائرالتفكير من أجل تعليم ال  

واديـــــال –قنوعه عبد اللطیف جامعة . د  

واديـــــال – جامعةمنصور مصطفى  . د  

 

  :ملخص

جید لا  مفكراستهداف الوصول إلى تلمیذ مع ه في العملیة التربویة ومهارات التفكیر أهمیة على التربویون أكد

تضمین على ن على النظم التربویة و القائمعمل  حافظ للمعارف فقط یمكنه التعامل مع مشكلات الحیاة ومن ثم

ر مع المحتوى التعلیم المباشر التفكیر أو دمج تعلیم التفكی خلال من التفكیر وأنماط مهارات تلمیذ ال تعلیم المناهج 

الدراسي أو التعلیم من اجل التفكیر وهذا الأخیر یتم باستعمال أسالیب عدیدة من خلال عناصر كثیرة منها المحتوى 

الدراسي و المعلم والسیاسات والاهداف التربویة وبیداغوجیات التدریس وطرائقه ومن خلال البیئة المدرسیة والوسائل 

  .التعلیمیة والتقویم التربوي

Abstract : 

Educators have focused on the importance of thinking and skills in the educational 
process and targeting of access to good and thinker student not kept knowledge only. 
Can deal with life's problems accordingly, interested in the educational systems cared 
include curricula how to teach the student the skills and patterns of thinking through the 
direct teaching of thinking or merging teaching thinking with the course content or 
education in order to think The latter is done by using several methods through many 
elements, including course content and the teacher and the educational policies and 
goals and Pedagogies teaching methods and through the school environment 
educational means and educational evaluation. 

 

  تمهــــيد

 وأجمعوا وتعریفاته، وأنماطه، وعملیاته، التفكیر، ماهیة یدرسوا أن وحاولوا لتفكیرا بقضیة الباحثون اهتم القدم منذ

ومهاراته في العملیة التربویة واستهداف  التفكیر أهمیة على التربویون أكد حیث وتعلمه، التفكیر تعلیم أهمیة على

ى عل جبحیاة ومن ثم كان واجید لا حافظ للمعارف فقط یمكنه التعامل مع مشكلات ال مفكرالوصول إلى تلمیذ 

 واضحة استراتیجیات خلال من التفكیر وأنماط مهارات تلمیذ ال تعلیم القائمین على النظم التربویة تضمین المناهج 

لذا سنحاول أن نستعرض في هذا  المرجوة الایجابیة النتائج نحقق حتى استیعابه، وقدرة نموه لمرحلة وملائمة المعالم،
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كیر واتجاهاته وأسالیبه مع التفصیل في اعتماد تعلیم التفكیر من خلال عناصر العملیة التربویة المقال تعلیم التف

  .التي تتدخل في ذلك في المنظومة التربویة الجزائریة في المناهج الحدیثة

أن یقدموا حاول علماء النفس والتربویون  1956منذ ظهور العمل الرائد الذي قام به بلوم وأعوانه : تعلیم التفكیر -1

تصورات عن عملیات معرفیة كثیرة كوسائل لتحسین التدریس والتعلیم والتقویم، حیث ظهر اهتمام هائل بتدریس 

لقد كانت هناك أسباب . التفكیر باعتبار أن هذا العمل سیثري وینمي الممارسات التربویة في الحیاة الیومیة كلها

ات الدولیة بین أداءات الطلاب من الدول المختلفة فقد ظهر مثلا أن وراء هذه المبادرات منها ما أسفرت عنه المقارن

أداء الطلاب الأمریكیین على بعض هذه الاختبارات دون الطلاب في بعض دول شرق آسیا وإدراك أن 

ولقد أدى هذا إلى البحث عن . الاقتصادیات الناضجة تتطلب متعلمین أكثر قدرة على التفكیر وحل المشكلات

میة جدیدة وبیداغوجیات تثیر تفكیرا منتجا بدرجة أكبر غیر أن الاهتمام بالتنمیة المعرفیة أصبح ظاهرة مناهج تعلی

عالمیة، ترى كثیر من الدول التي تؤدي أداء منخفضا بالمقاییس العالمیة للأداء أن تدریس التفكیر وسیلة قیمة لرفع 

المداخل التي قد تنمي القدرات الإبداعیة لدى التلامیذ المستویات التربویة وتنمیة وتطویر الدمج الاجتماعي وهي 

  . 15وقدراتهم على حل المشكلات لكي تزداد إنتاجیتهم ویحققونها في مجال الاقتصاد العالمي

  :توجد عدة اتجاهات لتعلیم التفكیر وتشمل :تجاهات تعلیم التفكیرا -2

شكل مستقل عن المواد الدراسیة التي یدرسها الطلبة، لیم مهارات التفكیر بوهو تع:  التعلیم المباشر للتفكیر 2-1

من خلال مادة مستقلة لها أدواتها التفكیریة یجعل الفرد یتعامل مع التفكیر  ویتم وفق هذا المنظور تعلیم التفكیر

كما یتم تعلیم مهارات التفكیر بشكل  یر مستمد من مادة دراسیة بعینهاغمن خلال محتوى معرفي حر  بشكل مباشر

ویطلق  تلو الأخرى فیخصص لكل درس أو عدد من الدروس مهارة بعینها تكون محل التعلیممهارة بیعي تتابعي للط

الذي یرى أن هناك حاجة ماسة لتعلیم  ومن رواده دیبونو. 15عادة على هذا المنظور منظور التعلم المباشر للتفكیر

وكذلك أنیس الذي یرى  15اجها في لائحة المناهج الدراسیةالتفكیر بشكل مباشر وجعله مادة تعلیمیة قائمة بذاتها وإدر 

  . 15أنه یستحسن تعلیم التفكیر الناقد مثلا مباشرة بمادة مستقلة

وجعل التفكیر من  تعلیم عملیات التفكیر ضمنیا في أثناء تدریس المواد الدراسیةوهو  :التعلیم من أجل التفكیر 2-2

القیام بممارسات تدریسیة باستخدام أسالیب وطرائق واستراتیجیات معینة ، وذلك من خلال مخرجات العملیة التربویة

، فإذا استخدم المعلم مثلاً طریقة طرح الأسئلة المفتوحة فمن المتوقع أن ینمي تلامیذلدى الالتفكیر عملیات  تنمي هذ

یمكن و . لابتكاري وغیرهال المشكلات، والتفكیر الناقد، والتفكیر احهذا الأسلوب عدداً من عملیات التفكیر، مثل 

  .تعلیم أو تنمیة عدد من عملیات التفكیر معاً في الدرس الواحد

للطلبة بشكل مباشر وصریح، في إطار محتوى مهارات التفكیر وهو تعلیم التفكیر  :الدمج في تعلیم التفكیر 2-3

توظیف نهاج یتطلب من الم جهم الدراسي النظامي العادي وهذااودروس المواد الدراسیة التي یدرسونها في منه

التفكیر المستهدفة بشكل مباشر ات لتدریس مهار في مادة معینة أو مجموعة من المواد دروس الیومیة المحتوى 

 متعلیومقصود، فإذا كان محتوى الدرس في العلوم عن أنواع الأغذیة مثلاً فإنه یوظف هذا المحتوى لیتم في إطاره 
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م المهارة مع تعلیم المحتوى معاً فیقوم الطلبة بتعلم مهارة التصنیف، والمحتوى هارة التصنیف، وبذلك یدمج تعلیم

   . الدراسي معاً 

رغم تباین الاتجاهات لتعلیم التفكیر وأن لكل واحد سلبیاته وإیجابیاته إلا أن القائمین على المناهج الدراسیة 

بعض الباحثین على ضرورة تعلیم التفكیر یؤخذون بأحدها لأنهم مجموعون على أهمیة تعلیم التفكیر مع تأكید 

یمكن كذلك تبني أكثر من و  15مستقل أحسن لعدم اهتمام الطلبة بالمحتوى وتركیزهم على مهارة التفكیر المتعلمة

 برنامج أيتعلیم التفكیر یمكن أن یتم ضمن المواد الدراسیة الأخرى ویعزز ببرامج مستقلة تدرس خارج الاتجاه في 

  . والثاني مثلاتجاه الأول أنه مزیج من الا

ق قحتینظر المهتمون بمهارات التفكیر وتعلیمها وتعلمها بأنه لا یمكن لهذه المهارات أن ت :أسالیب تعلیم التفكیر -3

تمع بدون وجود محتوى معین أو مضمون محدد، وقد طرحوا لمجأهدافها التربویة، وتؤدي دورها في حیاة ا

أو مقاطع ها، والقیام بتزویدها بنماذج توضیحیة عنها، إما على شكل كتیبات، استراتیجیات، وبرامج عدة لتعلیم

ویتضمن كل برنامج مجموعة من الدروس، التي یمكن للطلبة أن یتعلموها أو برامج الكترونیة،  ،سمعیة بصریة

فكیر ومهارات وتوجد أسالیب عدیدة ونماذج وبرامج مختلفة لتعلیم الت، بأنفسهم، أو بمساعدة وتوجیه من المعلم

   :التفكیر منها

 المقارنة، : تركز ھذه البرامج على تعلیم العملیات أو المھارات المعرفیة للتفكیر مثل  :برامج العملیات المعرفیة
  .التصنیف، الاستنتاج نظراً لكونھا أساسیة في اكتساب المعرفة، ومعالجة المعلومات

 ج على تعلیم التفكیر كموضوع قائم بذاتھ، وعلى تعلیم وتركز ھذه البرام :برامج العملیات فوق المعرفیة
  .مھارات التفكیر فوق المعرفیة التي تسیطر على العملیات المعرفیة وتدیرھا مثل التخطیط، المراقبة، التقویم

 وتھتم ھذه البرامج بالأنظمة اللغویة والرمزیة كوسائل للتفكیر والتعبیر عن  :برامج المعالجة اللغویة والرمزیة
  .تاجات التفكیرن
 محددة للتعامل مع  تواستراتیجیاوتؤكد ھذه البرامج على أھمیة تعلیم أسالیب  :برامج التعلم بالاكتشاف

  .لحل المشكلات في المجالات المعرفیة المختلفة تاستراتیجیاالمشكلات، وتھدف إلى تزوید الطلبة بعدة 
 بیاجیھ في التطور المعرفي، وتھدف إلى تزوید الطلبة  تتبنى ھذه البرامج منحنى :برامج تعلیم التفكیر المنھجي

بالخبرات والتدریبات التي تنقلھم من مرحلة العملیات المادیة إلى مرحلة العملیات المجردة وتركز على الاكتشاف 
   15.ومھارات التفكیر والاستدلال ، والتعرف على العلاقات ضمن محتوى المواد الدراسیة التقلیدیة

كذلك ان تعلیم التفكیر یحتاج لوقت من اجل تحویل المهارات إلى عادات فلا یكفي تقدیم مهارة  وتجدر الإشارة

التفكیر في موقف واحد ثم ینتقل إلى مهارة أخرى وإنما تغییر المواقف وإكثار الواجبات والتكرار حتى الوصول إلى 

  .مفهوم أخص أقرب للمعنىالتمكن من المهارة، حتى أن تعلیم التفكیر عادة ما یسمى تدریب لأنه 

 في یحدث لا التفكیر أنّ  على اتفاق هناك:  في مجال التربية والتعليمالتفكير التعليم من أجل  -4

 على والتعلم التعلیم عملیة إنّ  بل فراغ، في یحدثان لا وتعلمه تعلیم التفكیر أنّ  كما معین، محتوى عن بمعزل فراغ

ولذا كان ربط التفكیر وتعلمه  فیه، تقع الذي المناخ أو العام الإطار مجملها في تشكل بعوامل عدیدة محكومة إطلاقها

تركز على المقاربة  التي المناهج الجدیدةمن خلال  في الجزائر ربطا منطقیا تجلىمجال التربیة والتعلیم مع 

ربة المؤسسة على النظریة بالكفاءات المستوحاة من النظریة المعرفیة والبنویة والبنویة الاجتماعیة حیث تشكل المقا

 بالأهداف فإذا المقاربة نقائص استدراك وذلك بغرض الجدیدة، الرئیس للمناهج المحور الاجتماعیة المعرفیة  والبنویة

 بیئته، فإنّ  مع التفاعل من المتعلمّ  تمكّن داخلیة أنه مسارات معرفیة على التعلمّ  تنظر إلى المعرفیة النظریة كانت



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

له  وتتیح دلالة، وذات متفاعلة وضعیات في معارفه بناء من تمكّن المتعلمّ  التي عیة تقدم الاستراتیجیاتالاجتما البنویة

  15.المعارف بناء أهمّیة على تؤكّد فهي البنویة، أمّا من أقرانه،  مجموعة مساهمته في تقدیم فرصة

  :العناصر منهالك عدید فهذه المقاربة العامة التي لها علاقة وطیدة بالتفكیر وتعلیمه تشمل كذ 

یقول إستز إن تعلیم المحتوى الدراسي مقرونا بتعلیم مهارات التفكیر یترتب علیه تحصیل  :المحتوى الدراسي 4-1

   15.أعلى مقارنة مع تعلیم المحتوى فقط

فزهم تزوید الطلبة بالفرص الملائمة لممارسته وحبتعلیم التفكیر أن المحتوى الدراسي یساهم في  یرى الباحثون

فینصب بصورة هادفة ومباشرة على تعلیم الطلاب كیف مباشرة  تعلیم مهارات التفكیرمع إمكانیة وإثارتهم علیه 

  ... 15والاستقراء طوالاستنباولماذا ینفذون مهارات واستراتیجیات عملیات التفكیر كالتطبیق والتحلیل 

وهذا ما أثار  ،طرائق اكتسابهاتتمیز بلمتناولة لمحتوى المتضمن والمواضیع اإضافة لن كل مادة دراسیة تتمیز إ

الاختلاف بین الباحثین حول إمكانیة وجود قدرات ومهارات عامة یمكن تطبیقها على مجالات متعددة من المعرفة 

وهل التفكیر المطبق في بعض المجالات یمكن تعدیه لمجال آخر؟ ویناقش آدي وشایر هذا المعنى لیخلص أنه 

اسع بین من یرون أن التعلم ضمن المواضیع أو المجالات على الأقل هو انفع طریقة للتقدم یمكن تحدید مدى و 

ویبقى اعتماد الطریقتین وارد خاصة  .15التربوي ومن یبحثون عن بذل جهد أكبر في تطور مقدرات المعالجة العامة

والدارة الكهربائیة یمكن أن نستنتج  أن هناك بعض مجالات المعرفة بینها تقابل في الطرق كدراسة الجملة المیكانیكیة

بل یتعدى الباحثون ذلك إلى محاولة إیجاد  على الآخر أحداهماتطبیق نتائج إمكانیة  التماثل التام بینهما مما یجعل

  .تماثل بین العلوم الاجتماعیة والعلوم التقنیة

خاصة بمستواه  التفكیرتعلیم التلامیذ  هافی نبدأ أن یمكن التي المراحلما هي  :الوقت المناسب لتعلیم التفكیر  4-2

 من كافیة التلمیذ حصیلة لدى تتجمع أن إلى ذلك یؤجل بأن یرى من هناك أن نجد؟ إجابة على هذا السؤال العالي

 هي الثانویة تكون المرحلة وبذلك ومسؤولیة، بنضج التفكیر وممارسة فهم على قادرین تجعلهم الأساسیة التي المعارف

 مع تبدأ أن یجب التفكیر أن تنمیة لكن هناك من یرى التفكیر هذا النوع من على للتدریب التعلیمیة حلالمرا أنسب

 یؤیده مراحلها وهذا ما  كل في التربویة العملیة مع عملا متكاملا ذلك یصبح وأن الأولى، تعلیمه مراحل منذ الطفل

 الاستطلاع حب على بقدرة فائقة ویتمتع للمعرفة یسعى نشط حي كائن بطبیعته الطفل المعاصر لأن التربوي الفكر

 فالطفل ، التفكیر عن طرق المعلومات فیها تنفصل ولا معنى، وذات متكاملة خبرات یكتسب النشط تفاعله خلال ومن.

 وإدراك الفهم أساسه كان إذا إلا ذا معنى یكون لا التعلم أنّ  متكاملة، في مواقف الجوانب هذه كل یتمثل تعلمه في

 من غیرها عن التفكیر عملیة لفصل محاولة أيّ  إنّ  ،.طریق التفكیر عن إلا یتأتى لا الفهم وهذا الحقیقیة، معانيال

   15.وظیفي غیر شیئا وتجعله توازنه التعلم تفقد مصطنعة عملیة الأمر في حقیقة هي الأخرى، الخبرة جوانب

والبیئة ولذا فاستهداف تعلیم التفكیر في  إن النمو المعرفي هو تفاعل عاملي النضج والتعلم أو العضویة

   15.سنوات متقدمة هو تدخل في عملیة النمو في جانبها البیئي
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 لأنّ  ،في المدرسة سواء كانت مباشرة أو غیر مباشرة التفكیر تعلیم برامج نجاح عوامل أهم من یعتبر: لمــــــالمع 4-3

داخل  المعلم یمارسه الذي التعلیم نوعیة على كبیرة بدرجة تتوقف التفكیر لتعلیم برنامج تطبیق أي من المحققة النتائج

فالمعلم الذي یمارس التعلیم من أجل التفكیر یستمع لطلبته ویتقبل افكارهم ویعطیهم الفرص للتعبیر  الصفیة، الغرف

 عملیاتط من خلال ممارسة النش التعلمعن آرائهم ومناقشة وجهات نظرهم وعدم تحسیسهم بالتهدید ویشجع على 

 حل مشكلات في الانشغال الافتراضات، عن والبحث الفرضیات، وفحص والتفسیر، والمقارنة والتصنیف الملاحظة

 التسرع وعدم للتفكیر، محّفزة بیئة بذلك یرسّخف التعلیمیة، أو النشاطات المهماتفي للتفكیر  كاف وقت ة، یعطي حقیقی

 في حل والتأمل التفكیر قیمة یبرّر نموذجا لهم یقدّم فإّنه طلبته أسئلة عن الإجابة قبل المعلم وعندما یتمهّل والمشاركة،

 نشاطات یمارسون عندما الطلبة یحتاج حیث ایجابیة راجعة تغذیة إعطاء و بأنفسهم الطلبة ثقة تنمیة. المشكلات

 التي الأفكار بقیمة تنویهال عن یتوانى لا أن المعلم علىف الطلبة أفكار تثمین مع ودعمه تشجیع المعلم إلى التفكیر

   .15الطلبة یطرحها

وبعكس هذه السلوكات من خلال الاعتماد على التلقین والحفظ الصم وعدم تشجیع المعلم على ابداء الآراء 

وتحقیرها والانقاص منها مع الانتقادات الجارحة أو التعلیقات الساخرة الذي من شأنه ان یهز ثقة الطالب بنفسه 

  .المشكلات ولا یتعلم التفكیر ویخفق في حل ابسط

فقد ورد في الإطار العام لمنهاج التعلیم للمرحلة المتوسطة أن المحتوى یمكن المتعلم من اكتساب معارف في 

 15مختلف مجالات المواد والتحكم في الأدوات الفكریة والمنهجیة للمعرفة خاصة تلك التي تیسر التعلمات المبنیة

الحكم النقدي و روح العمل الممنهج المنظم الذي یمیز الجهد الفكري و  اء قیم فكریة حول ارسالمنهاج كذلك ویدور 

   15.والبحث الدائم على الحقیقة

  

إن التغیرات الهائلة والسریعة في العالم التي مست مختلف جوانب الحیاة : السیاسة والأهداف التربویة 4-4

متطلبات مواكبة هذه التغیرات والتكیف معها لا یكون  الإنسانیة وتعددت المعارف والمعلومات المتجددة وأصبحت

تبقى صالحة متجددة من حیث فائدتها  التي بمعلومات والمعارف التراثیة فقط وإنما بتعلیم مهارات تفكیر

إن المعارف : "واستخداماتها في معالجة المعلومات مهما كان نوعها ویشیر الباحث شتیرنبرج إلى هذا المعنى بقوله

وهي تمكننا من اكتساب المعرفة  أبدالطبع ولكنها غالبا ما تصبح قدیمة، أما مهارات التفكیر فتبقى جدیدة مهمة با

   15.المعرفة التي تستخدم مهارات التفكیر في التعامل معها أنواع أوواستدلالها بغض النظر عن المكان والزمان 

لموضوع التفكیر على أن تعلیم مھارات التفكیر  ھناك اتفاق شبھ تام بین الباحثین الذین تعرضوا في كتاباتھم
 وتھیئة الفرص المثیرة لھ أمران في غایة الأھمیة، وأن تعلیم مھارات التفكیر ھدفاً رئیساً لمؤسسات التربیة والتعلیم

ھي وصف النتائج النھائیة لمجمل العملیة التربویة التي ترمي إلى ومشمول في الأھداف التربویة العامة التي 
تأثیر في جماعات المواطنین عموما وتزوید الھیئات والسلطات التربویة بموجھات عامة یستدل بھا عند التخطیط ال

  . 15التربوي
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بالتربیة یرون ان فلسفة التدریس الآن تغیرت وأصبحت تقوم على تهیئة الطالب لممارسة عملیات والمهتمون 

بؤ نلمعلومات وتذكرها ویتعدى ذلك إلى القدرة على التومهارات فكریة مختلفة وعدم اقتصار الطالب على حفظ ا

  .  15والابتكار واتخاذ القرار وحل المشكلات مع التأكید على دوره الإیجابي في ذلك

یعتبرون مهمة تطویر قدرة الطالب على التفكیر هدفا تربویا یضعونه في مقدمة أولویاتهم وعند صیاغتهم لذى 

في حسابهم تنمیة استعدادات طلبتهم كي یصبحوا قادرین على التعامل بفاعلیة  لأهدافهم التعلیمیة تجدهم یجعلون

   15.مع مشكلات الحیاة المعقدة حاضرا ومستقبلا

 في یسهم الذي الأمثل الحل باعتباره المدرسي، المنهج إطار في التفكیر تناول على التربوي التجدید أفكار تنصب

 أشار فقد التربیة، عالم في بالجدید لیس وهذا التناول مستقبله، اغةوصی تنمیة على والعمل المجتمع، مشكلات حل

 المدرسة دور على التعرف بصدد أجریت التي الدراسات من العدید كانت نتائج وإن الفكرة، لذات 1933 عام دیوي جون

مازالت  العلیا فكیرالت مهارات تنمیة أن أوضحت قد الأخیرة السنوات في التفكیر مهارات في تنمیة والتدریس والمنهج

 العلاقة تشكلحیث . التلامیذ لدى التفكیر تنمیة في المدارس تفشل ما وغالبا التعلیم، وظائف في أساسیا ضعفا تمثل

 فالتعلم المدرسي، المنهج إطار في التفكیر تنمیة یستهدف تعلیمي نظام أي محور التعّلم وعملیات التدریس عملیات بین

  . فعّال تدریسل  مرآة هو الفعّال

المعتمدة في التدریس في الجزائر على غرار  من سمات بیداغوجیا الكفاءات :التفكیر وبیداغوجیا التدریس 4-6

أنها تفتح المجال أمام المتعلم كي یتعلم بنفسه وینمي قدراته ذات الصلة بالتفكیر وتجعله مركز كثیر من الدول، 

ثناء تعلمه داخل المدرسة وخارجها والتعلم بهذا المعنى لا یتعلق بجمع النشاط في العملیة التعلیمیة وذا دور إیجابي أ

وإضافة معلومات في ذاكرة المتعلم بل هو الإنطلاق من البنیات المعرفیة التي بحوزته والقدرة على تحویلها كلما 

   15دعت الحاجة إلى ذلك ویتعلم حینما یكون أمام وضعیة أین یمكن تطبیق خبراته وتحویلها

داغوجیا الكفاءات تعطي للمتعلم معنى للتعلمات التي ینبغي ان تكون في سیاق ذي دلالة وفائدة بالنسبة إن بی

ویتمكن من التمییز بین الشيء الثانوي والأساسي والتركیز . له وذات علاقة بوضعیات ملموسة قد یصادفها فعلا

كما انه یتدرب على توظیف . سا للتعلمات القادمةعلى هذا الأخیر كونه ذا فائدة في حیاته الیومیة أو لأنه یشكل أس

معارفه في الوضعیات المختلفة التي تواجهه ویركز على بناء الروابط بین معارفه والقیم المجتمعیة والعالمیة وبین 

غایات التعلم مع إقامة روابط بین الأفكار المكتسبة واستغلالها في البحث للتحدیات الكبرى لمجتمعه وما یضمن له 

  . 15التجنید الفعلي لمعارفه وكفاءاته

وإنطلاقا مما ذكرنا نجد أن التعلیم في ظل المقاربة بالكفاءات یساعد كثیرا على تنمیة التفكیر خاصة ذو 

حتى المقاربة بالأهداف لا تهمل تنمیة التفكیر ویظهر  تالمستوى الأعلى وعدم الاكتفاء بالحفظ والفهم فقط وإن كان

ت الأهداف التعلیمیة كما وضعها بلوم الذي یضع ثلاث مستویات التطبیق والتركیب والتقویم هذا جلیا في مستویا

التي یعتبرها من مستویات التفكیر العلیا إلا أن المقاربة بالكفاءات أكثر اهتماما خاصة من جانب الإدماج الذي هو 

وهذا الإدماج سواء بین  15كتسبةإقامة روابط بین التعلمات بغیة حل وضعیات مركبة بتوظیف المعلومات الم

موضوعات دراسیة مختلفة في نفس المادة أو حتى مواد دراسیة مختلفة بل یتعدى للارتباط بالواقع والحیاة الخارجیة 
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للتلمیذ مما یعني أن التلمیذ في المقاربة بالأهداف ربما یتعلم التفكیر من اجل رفع مستوى التحصیل في المواد 

اغوجیا الكفاءات فتعلیم التفكیر هو هدف في حد ذاته من اجل استعماله والاستفادة منه في الدراسیة أما في بید

  .      وهذا ما یؤكد تبني التعلم من أجل التفكیر الحیاة

وجاء في المنهاج الجدید ان من الوظیفة التعلیمیة التربویة للمدرسة تمكین التلامیذ من اكتساب معارف في 

التحكم في الأدوات الفكریة والمنهجیة للمعرفة خاصة تلك التي تیسر التعلمات المبنیة كما مختلف مجالات المواد و 

  15.أكدت أهدافها في التنشئة الاجتماعیة تكوین مواطنین یتحلون بروح المبادرة والابتكار ودیمومة التجدید والمبادرة

المعارف العامة الى معارف حیاتیة ان دور التلمیذ یبني معارفه بنفسه لاكتساب كفاءات حیث یعالج ویحول 

  15.یدمجها في مخططات معرفیة

وغایة المنهاج ارساء قیم فكریة مثل المبادرة وروح العمل المنهج المنظم الذي یمیز الجهد الفكري والحكم 

   15.والأصالةالفكریة  للأمانةالنقدي والبحث الدائم على الحقیقة والضمان 

التدریس هو نشاط تواصلي یهدف إلى إثارة التعلم وتسهیل مهمة تحقیقه  :طرائق واستراتیجیات التدریس 4-7

ین قسمیشمل  لمتعلمالمعرفة ل كیفیة نقلهو  التدریسو . 15ویتضمن سلوك التدریس مجموعة من الأفعال التواصلیة

میة القابلة المعارف التعلی مجموع تدریسها بالإضافة إلى أن هناك تدریس عام وهو محتوى المادة الدراسیة وطرائق

الاهتمام بالنشاط وهو  علم التدریس الخاصهناك حین في  المواقف ولفائدة جمیع التلامیذ  مختلف  للتطبیق في

   15.بتلك التعلیمي داخل القسم في ارتباطه بالمواد الدراسیة، والاهتمام بالقضایا التربویة في علاقتها بهذه المادة أو

طرائق حدیثة للتدریس العام التي یمكن تطبیقها في جمیع المواد ومع مختلف  لذلك كان الاهتمام باكتشاف وتطبیق 

التلامیذ فلا ترتبط كثیرا بمحتوى المادة والطرائق الحدیثة كلها تركز على تنمیة التفكیر ومهاراته وأنواعه وإن كانت 

 التطبیقتعمیم اعتبار لكن ب فقد تكون قدیمةلیست باعتبار الاكتشاف الطرائق الحدیثة مقابل الطرائق التقلیدیة 

 على منطق تركز الجزائري الحالي المنهاج في التدریس وطرائقوالاستعمال واعتمادها من طرف المؤسسات التعلیمیة 

التعلیم الذي یعتمد على تحصیل  من التعّلم الذي یركز على التلمیذ وردود أفعاله في مواجهة وضعیات مشكلة أكثر

ولهذا فطرائق التدریس المعتمد تركز على استثارة تفكیر المتعلم والمستوى الاعلى منه  ،15المعارف والمعلومات فقط

مثل التفكیر الابتكاري والتفكیر الناقد ولهذا یحث المنهاج على استعمال طریقة حل المشكلات وطریقة المشروع 

  .فكیروقد أخذنا أمثلة عن بعض الطرائق الحدیثة التي تنمي الت ..والتعلم بالاكتشاف 

تعلم حیث تتیح للمتعلم أن یكتشف بنفسه المفاهیم التعد هذه الطریقة من الطرائق الفاعلة في  :طریقة الاكتشاف -

والأفكار، وبتوجیه المعلم وتحت إشرافه وهذه الطریقة هي عبارة عن مجموعة الإجراءات التفصیلیة الخاصة التي 

المعرفة والمهارة والخبرة اللازمة في جمع المعلومات عن مفهوم یتبعها المعلم في الموقف الصفي لإكساب المتعلم 

أو مصطلح معین، وتصنیف هذه المعلومات وتنظیمها لاستخلاص المفهوم، أو المصطلح وصوغه صیاغة جزئیة 

   15.دالة علیه في وقت محدد

ثیر مشكل یثیر وهي الطریقة التي یتم من خلالها وضع المتعلم في موقف تعلیمي م: طریقة حل المشكلات -
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دافعیته ورغبته في حله ویدفعه هذا إلى خطوات البحث العلمي للوصول إلى تعمیم أو فكرة أو مبدأ یمكن على 

أساسه اتخاذ القرار، وهذا عن طریق تحدي المشكلة والعمل على حلها بجمع البیانات والمعلومات وتحلیلها وتفسیرها 

تراحات لحل المشكلة واستخدامها في مواقف مشابهة وهي تنمي حل للوصول إلى استنتاجات وتوجیهات وحلول واق

  .  15الذي هو نمط من أنماط التفكیر المركب یمكن توظیف الأنماط الأخرى فیه كالتفكیر الابتكاري والناقد المشكلات

، تتكون التعلم التعاوني هو طریقة یعمل الطلبة بواسطتها على شكل مجموعات صغیرة :طریقة التعلم التعاوني -

طلبة یقومون بالعمل معا، ویتعلمون من بعضهم لتحقیق الهدف المشترك الذي رسمه  6إلى  4كل مجموعة من 

المعلم وهي طریقة قدیمة في التدریس إلا أنه إزداد الاهتمام بها في السنوات الأخیرة ویتحقق من خلالها الاعتماد 

ل فرد جزء واضح من العمل یتعلق بأداء المجموعة فالعمل المتبادل الإیجابي وشعور الجمیع بالمسؤولیة لان لك

عمل جماعي ویتعلم الطلبة بعض المهارات اللازمة لذلك مع بث روح التنافس بین المجموعات، ودور المعلم هو 

  . 15التخطیط والتحقق من العمل الجماعي مع المتابعة والتقویم

المتبعة منذ القدم، حتى أن البعض ینسبها إلى سقراط هي إحدى طرائق التدریس  :طریقة الحوار و المناقشة -

وهذه الطریقة تستخدم الأسئلة فیها أثناء إدارتها، وهي نقاشا هادئا هادفا، یتقدم الطلاب من خلاله نحو تحقیق هدف 

نحو وهي طریقة تشاركیة بین المعلم والمتعلم حیث یستثیر المعلم طلابه  ،أو أهداف معینة، یخطط لها المعلم سلفا

أو اكتسابها وهي تهدف إلى تقریب المعنى وتنمیة التفكیر والتشجیع  استغلال ذكائهم وقدراتهم في كسب المعرفة،

  15على المبادءة والتنافس وتزید المشاركة في عملیة التعلم

تهدف عرف كلباتریك المشروع بأنه الفعالیة القصدیة التي تجري في محیط اجتماعي وبالتالي  :طریقة المشروع -

هذه الطریقة إلى ربط المحیط المدرسي بالمحیط الاجتماعي یقوم الطلاب فیها بنشاطات متنوعة یكتسبون من 

خلالها بعض المهارات والاتجاهات الإیجابیة بالإضافة إلى بعض الخبرات الفنیة والمعلومات فهذه الطریقة تنمي 

لأعمال الفردیة وتراعي الفروق الفردیة والمتعلم فیها هو لدى الطلبة التعاون في العمل الجماعي وروح التنافس في ا

   15محور العملیة التربویة وتعمل على إعداد المتعلم وتهیئته للحیاة خارج المدرسة

     :الوسائل التعلیمیة  5-8

 بالإضافة إلى الوسائل التقلیدیة التي یتعامل معها ومن خلالها التلمیذ ظهرت وسائل جدیدة من شأنها أن تأثر

بقدرات التفكیر عند التلامیذ فإستعمال الكمبیوتر یعتبر أحد التقنیات الفاعلة في منظومة التعلیم وأدى تطور  وتتأثر

الكمبیوتر من جهة وتطور نظریات التعلیم والتعلم جعل استخدام الكمبیوتر وتطبیقاته في العملیة التعلیمیة ضرورة 

دد في عملیة التعلیم ویشجع على التعلم الذاتي ویزید من الحماس إذ یج فكیرملحة من شأنها أن ترفع عملیة الت

  .والدافعیة للتعلم كما یساعد على عملیة التقویم ویوفر الجهد والوقت بالنسبة للمعلم والمتعلم

وعن طریق الكمبیوتر یمكننا أن نقدم برامج متعددة الوسائط تتضمن النصوص المكتوبة والنصوص المنطوقة 

وهذه یمكن دمجها مع البرامج .. مؤثرات الصوتیة والرسوم الخطیة والرسوم المتحركة والصور الثابتةوالمسموعة وال

الرسمیة وعدم الإكتفاء بالكتاب المدرسي فقط وكثیر من الدراسات أثبت أن استخدام الوسائط المتعددة باستعمال 
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وتر في التعلیم ینمي مهارات التفكیر والملاحظة أن استخدام الكمبی ،15الكمبیوتر یزید من التحصیل الدراسي

 . الأساسیة والعلیا نظرا لما تتطلبه من قدرات في التفكیر

تتأثر كل العملیات التربویة داخل المدرسة بالخصائص العامة للبیئة المدرسیة والصفیة  :البیئة المدرسیة 5-9

هو تنمیة التفكیر فالمناخ المدرسي المناسب وتنعكس على الاتجاهات العامة للمعلمین والتلامیذ نحو عملیات تعلیم و 

الذي یتمیز بتقبل واحترام التنوع في الأفكار وتقبل الآراء وضمان حریة التعبیر والمشاركة والعمل بروح الفریق 

  .واحترام رأي الأغلبیة وتوفیر فرص المشاركة لتحقیق أهداف واضحة وخاصة أهداف تنمیة التفكیر والإبداع

أن یكون مثیرا للتفكیر بوسائله وتحضیراته وأن لا یحتكر المعلم معظم الوقت وان یمركز  وداخل الصف لابد

النشاط حول التلمیذ ویطرح أسئلة تفكیر علیا وان تكون الردود حاثة على ذلك مع تنوع الأنشطة التي تركز على 

  .تولید الأفكار وحل المشكلات

في الخبرات التعلیمیة كل حسب قدرته وعدم التركیز على التركیز على التفاعل الصفي وإشراك كل التلامیذ 

  .المتفوقین یتیح الكشف عن اداءات التلامیذ وإظهار طرق تفكیرهم

والعلاقات المختلفة بین المعلمین والتلامیذ وأولیاء الأمور والإدارة المدرسیة والمجتمع المحلي تكون كلها داعمة 

  .ویر التفكیر عند التلامیذ مع تعدي هذه المكتسبات للحیاة الیومیةترفع مستوى الدافعیة وتسهم بالتخطیط لتط

إن التفكیر یتداخل مع عملیة التقویم لذى فإذا أردنا أن یخدم التقویم التفكیر فلابد من  :التقویم التربوي 5-10

القیاس التقلیدیة  التركیز على مستویات التقویم جمیعها بحیث تشمل أنماط التفكیر لدى التلامیذ والابتعاد عن طرق

من أفكار متنوعة لدى  هالتي تعتمد على حفظ واستظهار المادة الدراسیة وخاصة التقویم التشخیصي لما یكشف

  .التلامیذ ورغبتهم المشاركة في الأنشطة المختلفة

مدمج وهذا مفهوم التقویم كما ورد في المنهاج التربوي المطبق، فهو جزء من عملیة التعلیم وهو دوري مستمر 

كما انه كاشف للنقائص ومساعد علي تشخیص الاختلالات والتذبذبات التي یمكن أن . في المسارات التعلمیة

وبهذه الصفة یكون استغلال أخطاء . تحصل خلال عملیة التعلم، وتساعد على استدراكها بصفة عادیة ومنتظمة

 والتقویم . ما في تشخیص تلك النقائص واستدراكهاالتلمیذ أو نقائصه في تصور طرائق التكفل بها عنصرا إیجابیا وها

  .بأدواره  المتعددة فرصة وأداة لتعزیز العلاقة بین المعلم والمتعلم

 بل فحسب، المعلومات اكتساب من التأكّد لیس بالكفاءات المقاربة في التقویم وقد ورد في المنهاج ان مهمّة

 الكفاءات ونوعیة الفهم بنوعیة یتمیّز النجاح لأنّ  ل والاستعمال،للتحوی قابلة حیویة معلومات جعلها على أیضا تعمل

فالتركیز أكثر على الجانب المنهجي  15.الذاكرة في المخزّنة بكمّیتها ولیس المكتسبة، المعارف ونوعیة علیها، المحصّل

ران الذي یعتبر جدیدا وهو وكذلك تقویم الأق ویؤكد المنهاج على التقویم الذاتي. الذي یمثل التفكیر وأنماطه المختلفة

  تطبیق للنظریة البنائیة الإجتماعیة في التقویم

أو تفادیها مستقبلا  ضعفه ونقائص تعلماته لیستطیع من معالجتهیساعد التلمیذ للاستبصار وتحدید نقاط وهذا 

   .ذاتیا أو بمساعدة المعلم
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  :خلاصة

ثیر من الجهد والوقت والتخطیط والتنظیم وإمكانیات إن تعلیم التفكیر من خلال التعلیم لمختلف المواد یحتاج ك

بشریة ومادیة لهذا لابد من تدخل الخبراء التربویون لتطویر المناهج بكافة عناصرها شكلا ومضمونا تستند على 

دراسة الحاضر وتوقع المستقبل مع مراعاة كافة المستویات والفروق الفردیة وتراعي تنمیة التفكیر في الأهداف 

وتدریب . وى والطرائق والوسائل والأنشطة المصاحبة مع اتسامها بالمرونة المطلوبة لإدخال أي جدیدوالمحت

المعلمین وتأهیلهم لیتمكنوا بالإضافة للمحتوى الدراسي أن یوظفوا أسالیب تعلیم التفكیر من إكساب تلامیذهم مهارات 

ع توفیر الإشراف التربوي والإدارة المدرسیة ومدها التفكیر ورعایة المبدعین والموهوبین ومتابعتهم في مسیرتهم م

  .بالإمكانیات من أجل توفیر المناخ المناسب لتعلیم التفكیر

هدف مهم للتربیة وهو یدخل في كامل مكونات المنهاج في النظام التربوي في الجزائر أن تعلیم التفكیر 

في كامل مثبت  وتجد هذافي جمیع المواد الدراسیة ضمن البیداغوجیات والأسالیب والطرائق وطرق التقویم و الدراسي 

التي تصب الأوراق والوثائق لإصلاح المنظومة التربویة والتطور التربوي وفي التعلیمات الوزاریة والبرامج الوطنیة 

عملیة لكن الواقع یقول أن هناك فجوة كبیرة بین ما تحتویه هذه الوثائق وبین الممارسة الفي التعلیم من اجل التفكیر 

للقائمین على التربیة والتعلیم وأنه مازال التركیز على الكم الهائل للمعلومات وهدف المعلم هو نقل وتوصیل 

من المعلومات بدل التركیز على تولیدها واستعمالها ونظام التقویم یعتمد على الأسئلة التي تتطلب مهارات معرفیة 

    .مستوى أدنى

ن نسبة ربة بالكفاءات من خلال الأساتذة القائمین على عملیة التعلیم وُجد أففي دراسة حول واقع تطبیق المقا

استثمار المكتسبات بل أن غالبیتهم وهي یعطون أهمیة للمرحلة التمهیدیة ولا للمرحلة الأخیرة  معتبرة من الأساتذة لا

ن المرحلتین السابقة یعطون الأهمیة القصوى لمرحلة بناء التعلمات وهي مرحلة مهمة لكن لا یمكن فصلها ع

واللاحقة لها ویعود هذا الإهمال إلى مشكلة المعلومات والتكوین التي یعانیها الأستاذ، والتي تجعله في كثیر من 

الأحیان یجتهد بناء على خبرته السابقة، لإتمام دروسه دون أن یلتزم بأبجدیات هذه الإستراتیجیة التي من شأنها 

  .إنجاح العملیة التعلیمیة

الطریقة الإلقائیة، مما یشكل عائقا للتلمیذ كي تركز على ا أن الطرق التي یعتمدها الأستاذ لا زالت تقلیدیة كم

مقاربة الیعبر عن قدراته وإمكانیاته ویتم الكشف عن نقاط ضعفه ومعالجتها، وهو صلب طریقة التدریس عن طریق 

إتباع الطرق ف رى بناء على أنواع التقویم ومراحل الدرسالكفاءات، التي تعتمد التغذیة الراجعة بین كل معرفة وأخب

التقلیدیة لا زال سائدا وأن معظم ما یعتمد علیه الأساتذة هو في الحقیقة الطرائق والاستراتیجیات القدیمة، وأن 

  . 15ائریةالكفاءات من الناحیة العملیة مازالت لم تطبق بعد في مدرستنا الجز بمقاربة الإستراتیجیة التدریس عن طریق 

فرغم ان دراسة عناصر المناهج الدراسي  من خلال أهدافه والمقاربة المعتمد والطرائق ووسائل التعلیم كلها   

تساعد على تنمیة التفكیر الذي یمكن اعتبار أن التعلیم في الجزائر یتبنى إتجاه التعلیم من أجل التفكیر أحد 

تطبیقیا مازال واقع التعلیم لا ینبؤ بهذا ومازال طریق ارساء هذه  إتجاهات تعلیم التفكیر التي تناولناها إلا انه

المقاربات والاستراتیجیات طویل وإن كان هناك محاولات كثیرة للنهوض بالقطاع وتقلیص الهوة والفجوة بین ما یجب 
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آخر في تعلیم  أن یكون وماهو كائن للوصول لتعلیم التفكیر الذي له اهمیة بالغة وقد یقودنا هذا لاعتماد اتجاه

التفكیر سواء مباشرة بمادة مستقلة أو من خلال إدماجه في مادة دراسیة معروفة ربما یؤدي إلى اكثر فاعلیة 

وإمكانیة التطبیق ومع الاستفادة من هدفین في نفس الوقت تعلیم التفكیر من جهة وتحسین الاداء التربوي من جهة 

  .أخرى
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 الملخص:

تعد اللغة العربیة و تعلیمیتها  في الجزائر باعتبارها  لغة الوطن،  و رمزا من رموز هویّة البلاد و تار یخها واحدا من 

أهم الرهانات التي تطمح المدرسة الجزائریة إلى تحقیقه على أرض الواقع، إلاّ أنّ النّتائج المحققة على أرض الواقع 

 تظل بعیدة نوعا ما عن الطموحات المرجوّة .  و هو الأمر الذي یتطلب من المدرسة الجزائریة أن تراجعه. 

 و یسعى هذا البحث إلى محاولة تشریح و اقع تدریس هذه اللغة في المدرسة الجزائریة بالتركیز على مرحلة التعلیم 

 المتوسط،  والوقوف على بعض سلبیاته والمبادرة إلى تقدیم بعض الحلول التي من شأنها أن ترقى بهذه اللغة . 

  .مقرر المدرسيالتعلیم المتوسط، ال اللغة العربیة ، المدرسة الجزائریة ، التعلیمیة ، :الكلمات المفتاحیة 

  

                                                                                        :Summary  
  The Arabic language and its education in Algeria   ; which is the language of the 
country and a symbol of the country's identity and history  considered  as one of the 
most important stakes that the Algerian school aspires to achieve on the reality.   In 
spite of all this, the  realized results remain somewhat far from the desired ambitions; 
which requires  the Algerian school to review.      

   This research seeks to dissect the reality of the teaching of language in the Algerian 
school by focusing on the stage of  the middle school  and to identify some of its 
disadvantages and  the initiative to provide some solutions and suggestions that would 
live up to this great language.                                                                              
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  :مقدمة

تتبوّأ الّلغة العربیة مكانة مرموقة في المنظومة التّربویّة الجزائریّة؛ لما لها من خصوصیات، فهي مكوّن ثابت     

ة رئیسیة في عملیتي التّعلیم والتّعلّم؛ إذْ للمواطنة، وإحدى المكوّنات الأساسیّة للهویّة،  وأداة أساسیّة للتّواصل، ووسیل

فبها یتوصّل المتعلّم إلى إرساء موارده "هي لغة المدرسة الجزائریّة في مختلف المواد الدّراسیة والمراحل التّعلیمیّة، 

 وتنمیة تفكیره، والتّعبیر عن عواطفه، ویتواصل مع الآخرین و یتفاعل معهم،  وهو ما یمكّنه من تنمیة كفاءات

ویرمي تدریسها تحدیداً في مرحلة التّعلیم المتوسّط إلى .  الاستماع والتّحدّث والقراءة والكتابة، وغیرها من الكفاءات

إلخ،  تسمح لهم بالتّكیّف مع مجتمعهم وحلّ  ،..تمكین المتعلّمین من التزوّد بمعارف علمیة وأدبیة وثقافیّة ولغویّة

مح إلیه المناهج من خلال جعل اللّغة العربیة لغة وظیفیّة تسمح بإقامة روابط وهو ما تط. مشكلاتهم وبناء مشاریعهم

  .15"وصلات بین جمیع میادین العلم و التّعلّم 

ومن ثمَّ فإنّ ضعف المتعلّم في اللّغة العربیة ینعكس سلباً على مردوده الدّراسي، الذي قد یؤدي إلى تسرّبه      

  .  اللّغة العربیة أساس لفهم المواد التي تدرّس بهاالمدرسي المبكّر؛ لأنّ التّحكم في 

وتحقیقاً لوظیفتها كان لابدّ من السّعي دوماً لتطویرها، وذلك بتحدیث طرائق تعلیمها وتجدید مضامینها،  فبات      

ع لابدّ بأن ذلك أنّ أي تغییر في المجتمتطویر المناهج من أهم الموضوعات التّربویّة التي شغلت المدرسة الجزائریّة، 

یتبعه تغییرٌ في النّظام التّعلیمي، ومن ثمَّ تغییرٌ في مناهج التّعلیم، والتّغییر في مناهج التّعلیم یتطلّب بدوره تغییراً في 

  . المقرّرات والكتب المدرسیّة

بیداغوجیا المقاربة وعلى الرّغم من انتهاج المنظومة التّربویّة الجزائریّة  تبني خیار الإصلاحات الذي یقوم على      

وهي بیداغوجیا وظیفیّة تعمل على "، 2003بالكفاءات؛ أي التّعلیم الذاتي البنائي تفعیلاً لذات المتعلّم ابتداءً من سنة 

و على اختیار . التحكّم في مجریات الحیاة بكلّ ما تحمله من تشابك في العلاقات، و تعقید في الظواهر الاجتماعیة

وذلك بالسّعي إلى تثمین المعارف  ،م من النّجاح في هذه الحیاة في مختلف صورهامنهجیة تمكّن المتعلّ 

  .15"المدرسیّة

وقد دعت الضرورة المُلحّة إلى إصلاح ثانٍ، وهذا نتیجة للانتقادات اللاذعة للمنظومة التربویّة المُنتهجة؛       

تدریجیاً لعدم ) المقاربة بالكفاءات(الإصلاح فشرعت المدرسة الجزائریّة مؤخّراً في إصلاحات جدیدة مسّت مناهج 

جدواها؛ وذلك بسبب تدني المستوى الدّراسي والرّسوب والتّسرّب المدرسي، فدعت الحاجة إلى اعتماد مناهج جدیدة 

الطّورین الابتدائي والمتوسّط مع الدّخول المدرسي وقد شُرع في تنفیذها في   .أُطلق علیها مناهج الجیل الثاني

  .، وكان یُنتظر منها تحقیق النّوعیّة والجودة في العملیّة التّعلّمیة2017 -2016:

ولسنا هنا بصدد التّرویج لهذه الإصلاحات بقدر سعینا إلى محاولة معرفة واقعها في تعلیمیّة اللّغة العربیّة      

ا هي أهم استراتیجیات تعلیم اللّغة العربیة م: وتحدیداً في مرحلة التّعلیم المتوسّط، وذلك بالإجابة عن التّساؤلات التّالیّة
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وفق مناهج الجیل الثاني في مرحلة التّعلیم المتوسط ؟  وهل تمّ النّهوض باللغة العربیّة وتعلیمیتها في ظل اعتماد هذه 

  المناهج؟ وما أوجه النّقد الموجّه لها ؟ وما الحلول والمقترحات لمعالجتها؟

  

  la didactique: في مفهوم التّعلیمیّة  .1

عرفت العقود الأخیرة من القرن العشرین اهتماماً واسعاً بمنهجیة تعلیم اللّغات؛ حیث انصرف العدید من الباحثین      

على اختلاف تخصصاتهم إلى البحث في المشاكل المتعلّقة بالتّعلیم وطرائقه ووسائله؛ فظهر في حقل علوم التّربیة ما 

  ".التّعلیمیّة " یُعرف بمصطلح

هي مصدر صناعي  لكلمة تعلیم، وهذه الأخیرة جاءت على صیغة المصدر الذي وزنه  :"والتّعلیمیّة في اللّغة     

علّمه : علم وفقه وعلم الأمر وتعلّمه وأتقنه، ونقول:" ، وجاء في لسان العرب "علم" من "  تعلیم"وأصل اشتقاق  "تفعیل"

  .15"وعلّمه إیّاه فتعلّمه. ...العلم تعلیماً 

، ونجد في اللّغة la didactique des languesأمّا في الاصطلاح؛ فالتّعلیمیّة تقابل المصطلح الغربي الشّهیر    

العربیة عدّة مصطلحات مقابلة لهذا المصطلح الأجنبيّ، ولعلّ مردّ ذلك إلى تعدد مناهل هذه التّرجمة، وأیضا إلى 

تعلیمیة اللّغات، وهناك من یستعمل علم تعلیم اللّغات، ویستعمل ظاهرة التّرادف في اللّغة العربیّة؛ فیستعمل البعض 

  .  15البعض الآخر التّعلیمیات قیاساً على اللّسانیات أو الصّوتیات

  :وضعها المُشتغلون بهذا المجال" التّعلیمیّة" ویُمكن أن ندرج بعض التّعاریف لمصطلح   

تقنیاته، ولأشكال تنظیم حالات التّعلّم التي یخضع لها المتعلّم بغیة التّعلیمیّة هي الدراسة العلمیّة لطرائق التدریس و * 

  .15الوصول إلى تحقیق الأهداف المنشودة

  .15هي علم تتعلّق موضوعاته بالتّخطیط للوضعیة البیداغوجیة وكیفیة تنفیذها ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة *

ظر عن محتوى مختلف المواد، فموضوعها هو النّشاط التّعلیمي؛ أي التّعلیمیّة تدرس القوانین العامة للتّعلیم بغض النّ *

  .15نشاط التّعلیم والتّعلّم في ترابطهما وفق القوانین التّعلیمیة ذاتها

ومن خلال هذه التّعاریف المتعدّدة یمكننا اعتبار التّعلیمیة تلك الدراسات العلمیة المنظّمة التي تستهدف تنظیم      

  .....الوسائل -الطرائق التّعلیمیّة –المحتویات  - الأهداف: یّة بكلّ مكوّناتها وأسسهاالعملیّة التّعلّم

  :مناهج الجیل الثاني لتعلیم اللّغة العربیّة في مرحلة التّعلیم المتوسط .2

 levتتبنّى مناهج الجیل الثاني المقاربة الاجتماعیة الثقافیّة، وتعود هذه النّظریة للعالم الرّوسي فیجو تسكي     

vygotsky ،  وهي نظریّة بنائیّة اجتماعیّة ثقافیة، تركّز على التّعلّم وكیفیاته،  فالفرد یبني المعنى من خلال

؛ وذلك باعتبار أنّ الذّات لیست سلبیة في التّفاعل مع المحیط، فهي تُخضِعُ ما 15الاحتكاك الإیجابي بالبیئة وعناصرها
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أویل، وأنّ كل تعلّم جدید یعتمد على بنیات معرفیة متشكّلة من بنیات محتویات تتلقّاه لعملیات الفهم والتّفسیر والتّ 

،  فالأستاذ لا یقدّم المعرفة على طبق من ذهب للمتعلّم، والذي بدوره )الكفاءات التي یملكها المتّعلّم(ومضامین سابقة

وضعیات یعیشها یومیاً و في أوقات  لا یكتفي بجمع المعلومات، ثمّ حفظها فقط، بل ینبغي أن یوظّفها ویستثمرها في

  .15مختلّفة

  :ولعلّ أهم ما یمیز مناهج الجیل الثاني هو 

 .انسجامها مع القانون التوجیهي للتربیة، وبالتّالي مع الغایات المحددة للنّظام التّربوي-

العمودي بین المواد، العمل على تكامل موضوع أو مفهوم من المفاهیم في عدّة مواد قصد إحداث الانسجام الأفقي و -  

 .وتناول المشاریع المتعددة المواد

تنمیة الإدماج من خلال تحدید الكفاءات العرضیة والقیم بدقة ضمن ما یسمّى بتشاركیة المواد؛ بحیث تصبح -  

  .15المواد وحدة منسجمة ومتناغمة فیما بینها لتكوین ملمح تخرج التّلمیذ من أي مرحلة من مراحل المسار الدّراسي

وعلیه یُمكن القول إنّ مناهج الجیل الثاني لتعلیم اللّغة العربیّة تقوم على مبدأ المقاربة الشّاملة؛ حیث ترتكز على     

استخدام الموضوع نفسه في أنشطة مختلفة ووفقاً لخصوصیات كلّ نشاط،  كما أنّها تدفع إلى اكتساب كفاءات ترتیب 

خدمه في حیاته المستقبلیّة، وتسمح بإقحام المتعلّم في الحیاة المدرسیة الأفكار والتّحلیل والاستنتاج بطریقة ت

  .15والاجتماعیة، وتتجسد في ملمح التّخرج

ومن ثمَّ فالاستراتیجیات المتعلّقة بالمعلّم والمتعلّم من منظور الجیل الثاني وبحسب خطابات الوصایة والمرجعیات    

  .علّم وتحكّمه في المعارف الوثیقة الصلة بواقعه وتوظیفهاالمعتمدة تؤكّد على المشاركة الفعالة للمت

علّم فیُنتظر منه الانتقال من دور المسیطر على العملیّة التّعلّمیّة إلى دور الموجّه والمقوّم والمنشّط والمنظّم أمّا الم    

  .15والمسهّل لها

، لذلك یمكن تسمیتها بالمناهج المعدّلة؛ لأنّها )المقاربة بالكفاءات(وهي لا تختلف كثیرا عن مناهج الجیل الأول      

جاءت بقصد معالجة نقائص المناهج التي أُعدّت في ظروف استعجالیة، فسعت بذلك إلى معالجة الثغرات وأوجه 

وذلك باستمرار نفس المقاربة المعتمدة وتفعیلها عن طریق استثمار "القصور التي تمّ تحدیدها في مناهج الجیل الأول، 

اته في وضعیات ومشاكل تعترضه في حیاته العملیّة، وللوصول إلى ذلك كان یلزم إعادة النّظر في طریقة مكتسب

اشتغال المعلّم وضرورة تقویم مداخل التّعلیم؛ وذلك باعتماد بیداغوجیات متنوّعة ویطلق علیها تسمیة بیداغوجیا 

  :وتتمیز بیداغوجیا الإدماج بخاصیتین أساسیتین. الإدماج

  .أي التّركیز على التّعلّم والتّمكّن من المهارات بدل المعارف: ركیز على الكیف بدل الكمالت/أ

تهتمّ بالمتعلّم بكل خصوصیاته وإمكاناته الحقیقیة ولیس المتخیّلة لأنه محور : التّمركّز حول شخصیة المتعلّم /ب

  .15"العملیّة التّعلّمیّة
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ي مناهج الجیل الثاني لتعلیم اللّغة العربیّة في مرحلة التّعلیم المتوسط ومن المصطلحات البیداغوجیة المتداولة ف    

  :نذكر

    

ترجمة بیداغوجیة للغایات الواردة في القانون التّوجیهي للتّربیة، وهو مجموع الكفاءات الشّاملة إذا كان :ملمح التّخرج*

متنوّعة )من مائة وستین كلمة(متعلّم نصوصاً مركّبة كفاءة قراءة ال: الأمر متعلّقاً بالتّخرج من المرحلة، ونجد من بینها

  .15الأنماط

متعلّق بمجموعة من الكفاءات الختامیّة لمیادین المادّة، وقد سمیت  هي كفاءة مسار دراسي معیّن: الكفاءة الشّاملة*

  .15بهذا الاسم لأنّها تشمل جمیع الكفاءات الختامیة للسّنة أو الطّور أو المرحلة التّعلیمیّة

هي كفاءة مرتبطة بمیدان من المیادین، وتعبّر عمّا هو مُنتظر من المعلّم في نهایة فترة دراسیّة؛  :الكفاءة الختامیّة*

  .15أي التّحكّم في الموارد وحسن استعمالها وإدماجها

ده الذاتیّة من هو نشاط یقوم به المتعلّم لاستغلال المعارف والمهارات المكتسبة مُستعیناً بموار  :بیداغوجیا الإدماج*

  .15قدرات وطاقات في الموقف التّعلّمي التّعلیمي

یتّفق جلّ المربین على أنّ التّعلیم بواسطة المشاریع مقاربة تربویّة في الصّمیم تهدف إلى  :بیداغوجیا المشروع*

  .15ءاتمّي في المتعلّم منهج البحث وتشجعه على إظهار الكفامتعلّم على البحث والتّقصي؛ حیث تنتشجیع ال

  :هو المجال الخاص بنشاط فكري معیّن، أو النّشاطات المهیكلة لمجال علمي أـو مادة دراسیّة وهي كالآتي :المیدان*

  .هو إلقاء النّص بجهارة الصّوت؛ لإثارة السّامعین وتوجیه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابة:میدان فهم المنطوق-

الفهم، إعادة البناء، استعمال المعلومات، وتقییم : وعة من المركّباتاول مجمهو نشاط ذهني یتن:میدان فهم المكتوب-

النّص، ویُعتبر أهم وسیلة یكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة، وتدفعهم لأنْ یكونوا إیجابیین مع النّص ومحاورته 

  .15ةنشاط القراءة والمحفوظات والمطالع: شمل المیداندائرة خبراتهم وإثراء تفكیرهم، ویلتوسیع 

هو القدرة على استعمال اللغة المكتوبة بشكل سلیم وبأسلوب منطقي واضح و منسجم تترجم  :میدان إنتاح المكتوب-

من خلاله الأفكار والعواطف والمیول، وهو الصورة النّهائیّة لعملیّة الإدماج، ویتجسّد من خلال كلّ النّشاطات الكتابیة 

  .15الممارسة من طرف المتعلّمین

هو مجموعة مرتّبة ومترابطة من الأنشطة والمهمّات، ویتمیّز بوجود علاقات تربط بین مختلف  :التّعلّميالمقطع *

أجزائه المتتابعة في تدرّج لولبي، یضمن الرّجوع إلى التّعلّمات القبلیة لتشخیصها وتثبیتها من أجل إرساء موارد 

  .15جدیدة
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بط بین التّلقي والإنتاج، ویجسّد النّظر إلى اللّغة باعتبارها نظاماً یقتضي الرّ  هي اختیار بیداغوجي:المقاربة النّصیة *

ینبغي إدراكه في شمولیّة؛ حیث یُتخذ النّص محورا أساسیاً تدور حوله جمیع فروع اللّغة، وبهذا یصبح نص المنطوق 

  15.المختلفة والمكتوب محور العملیّة التّعلّمیّة ومن خلالهما تنُمّى كفاءات میادین اللّغة

  

  : مآخذ وعیوب الجیل الثاّني لتعلیم اللغة العربیة في مرحلة التّعلیم المتوسط .3

التّربویّة، والمحاولات الجادّة  أُحدثت على مستوى المنظومة على الرّغم من الإصلاحات و التّعدیلات التي

الواقع یُظهر ما تعجّ به الحقائق  إلاّ أنّ . لتحسین جودة المخرجات لمادة اللّغة العربیّة في مرحلة التّعلیم المتوسّط

المیدانیة من انتقادات لاذعة وثغرات لابدّ من تداركها، وأخطاء یجب تصویبها لاسیما في هذه المرحلة؛ إذْ تعدّ جد 

  .مهمّة في تأهیل أجیال أكثر قدرة على توظیف المعارف المكتسبة في كلّ المجالات

ید على مكامن القصور والنقائص النّاجمة من تبني مناهج الجیل وتبعاً لذلك أردنا بهذه الخطوة أن نضع ال    

  :الثاني لتعلیم اللّغة العربیّة في مرحلة التّعلیم المتوسّط ویمكن إدراجها في النّقاط التّالیة

  تسرّع الجهات الوصیّة في تطبیق مناهج الجیل الثاني دون الأخذ بعین الاعتبار خبرة المعلّم في هذا المیدان؛

   . باره هو المعنيّ الأوّل بتطبیق هذه المناهجباعت

  غموض هذه المناهج؛ إذ نلحظ أنّ الكثیر من المفاهیم والمصطلحات البیداغوجیّة ما زالت غامضة ومشوّشة

كبیداغوجیا الإدماج، بیداغوجیا المشروع، الوضعیة المشكلة، الوضعیّة الانطلاقیة المشكلة الأم، وغیرها من 

فالمناهج المقرّرة بما في ذلك الدّلیل والوثیقة المرافقة فكلّها . یزال تطبیقها في المیدان أمراً صعباُ المصطلحات التي لا

  . عبارة عن طلاسم لم ترق بعد إلى المناهج الواضحة

  كثافة البرنامج المقرّر؛ حیث یضمّ التّدرج السنوي المخصّص لمادة اللّغة العربیّة في مرحلة التّعلیم المتوسّط

نیة مقاطع، بحیث یُنجز المقطع في مدّة شهر، وهذا العدد یفوق المدّة الزمنیّة الفعلیّة للدّراسة، ممّا یجعل الكثیر من ثما

المعلّمین یُسرعون في تقدیم الدروس والحشو بحجّة إكمال البرنامج في الآجال المحدّدة على حساب الفهم والاستیعاب 

  .المتوسّطلاسیما في السنة الرابعة من التّعلیم 

 عدم ملاءمة الحجم السّاعي لبعض المعلومات المقرّرة لطولها ومن أمثلتها :  

: المستوى.... الجملة البسیطة والمركّبة، العدد وأحواله، الجملة الواقعة خبرا لأفعال الشّروع والرّجاء والمقاربة -

 .الرّابعة متوسط

 الثالثة متوسط: المستوى..... اسم الفاعل وعمله، صیغ المبالغة وعملها -

  الثانیة متوسط : المستوى... المنقوص والمقصور، أحرف المفاجأة والتّفسیر والاستقبال -
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  ) ساعة  1التّوقیت المقترح لكل من هذه الدروس (            

تثبیت إلغاء حصة التّطبیقات من التّوزیع الزمني الجدید لمادة اللغة العربیة، والتي من شأنها أن تساهم في ترسیخ و * 

  .المعارف المكتسبة

مؤلفو الكتاب المدرسي یجهلون طرائق تدریس اللّغة العربیة وأسسها ؛ ممّا نتج عن ذلك العشوائیة وعدم الدّقة في *

  :اختیار محتواه، ومن أمثلة ذلك

إمّا لركاكتها من  ثیر الحافز والرّغبة لدى المتعلّم للتّفاعل معهابعض النّصوص لا تخدم الجانب الفكري والفنّي، ولا تُ -

العبودیّة، الوقیعة، إنّ لكم : ومن أمثلتها في مختلف المستویات ،جهة، أو لاكتنافها الغموض والإبهام من جهة أخرى

بل بعضها  جان، وغیرها من النصوص، نمعالم، وجبة بلا خبز، حقل تغزران، الإنسانیة مشكلاتها، معاناة جان فا

  .امجهولة المصادر لا نعرف من صاحبه

عطف البیان، النّسق، البدل،الاتّساق :بعض المعلومات المقرّرة تفوق القدرات الذهنیّة والاستیعابیة للمتعلّم فنجد مثلا -

النّافیة للجنس، نصب الفعل )لا: (، وكذا)ة الرّابعة من التّعلیم المتوسطنمقرر تدریسها في السّ (الإحالة  والانسجام،

  .للسنة الثالثة متوسطعاني، عمل اسم الفاعل المضارع بأن المضمرة، حروف الم

اعتماد الخلاصات المختصرة والعناوین الجافّة؛ فكتب اللّغة العربیة شبه فارغة من المعلومات المقرر تدریسها؛ -

ممّا یجعل معظم الأساتذة یعتمدون على المراجع الخارجیة بشكل أساسي ومحوري للوصول إلى الخلاصة النّموذجیة 

وهذا بدوره قد یؤدي إلى انعدام التنسیق بین الأساتذةـ، واختلافهم في عناصر الدروس المقرّر . جها المتعلّمالتي یحتا

  . تدریسها، وهذا في حدّ ذاته یُعتبر مشكلة أخرى

عدم ملاءمة بعض نصوص الكتاب المدرسي لخصوصیّة وهویّة المجتمع الجزائري المسلم، ونجد من أمثلة ذلك  -

إنّه یُقلع عن رذیلة السّكر، لا خوفاً من االله ولا حیاءً :"للسنة الثالثة متوسط العبارات التّالیة " تلمیذةولي ال" في نص

للسنة الثانیة " هدیّة لأمي" وأیضا في نص.15"من المجتمع، ولكن من أجل هذه البُنیَّة؛ لأنّ ذلك یحطّ من كرامتها

اخلعي ثوبك هذا : فقالت نورة على الفور. . بعها هنا وهناك،انهالت علیها بقبلاتها الجنونیة؛ كادت تط:" متوسط 

وبَهُتتْ الأم وكادت ترفض لولا أن بدأ سیل القبلات ینهمر فخلعت الأم ثوبها، وأخرجت نورة في الحال ممّا في یدها 

هل الصین ، وغیرها من النّصوص التي نراها تبرز المعتقدات غیر الإسلامیة كمعتقدات أ15"ثوباً آخر جمیل اللّون

  ...والهنود

   ):حلول ومقترحات(في مرحلة التّعلیم المتوسط   آفاق تعلیم اللّغة العربیّة .4

یتفق الكثیرون على أنّ فكرة تطویر المناهج الدّراسیّة في التّعلیم المتوسّط كأحد الخطوات الرئیسیّة لتطویر 

ء التّربیة على أنّ ضعف المناهج سبب في تدني وإصلاح التّعلیم؛ إذْ لم تكن هي الخطوة الأولى؛ حیث  یُجمع خبرا

وهو أمر یستدعي العمل بشكل دائم على تعدیلها وتنقیحها من الشّوائب، . المخرجات النّوعیّة للتعلیم بالدّرجة الأولى

  .ولا یكون ذلك إلاّ بتكاتف جهود الكفاءات والخبرات المشهود لها في هذا المیدان
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ر بعض المقترحات والحلول التي تُسهم في النّهوض باللّغة العربیّة، و ولا بأس في هذا  الصدد أن نذك

التي من شأنها أن تحقق قفزة نوعیّة في واقع تعلیم هذه اللّغة في ظل اعتماد مناهج الجیل الثاني في مرحلة التّعلیم 

  :المتوسّط 

 ج وتحدیثهااعتماد لجان متخصصة تمتلك من الخبرة والكفاءة ما یمكّنها من تطویر المناه. 

  الاهتمام بتكوین فئة المعلّمین كإجراء أوليّ باعتبارها الفئة المعنیة بتطبیق هذه المناهج، بدل من تطبیقها

 .مباشرة في المیدان

  تقدیم الدّروس التّطبیقیة للمعلّمین في النّدوات التّربویّة؛  والتي تمكّنهم من فهم طرائق التّدریس المعتمدة وفق

 .ثانيمناهج الجیل ال

  بالدرجة ) المعلمون(الحد من كثافة البرنامج المقرّر؛ وذلك بالاستفادة من آراء أصحاب الخبرة في هذا المیدان

 .الأولى

 منح الأستاذ الحریّة في اختیار طریقة التّدریس المناسبة لقدرات متعلّمیه، وكذا الفروقات الفردیة التي بینهم. 

  ووضوحاً للمصطلحات  والمقاربات وطرائق التّدریس والمنهجیات إعداد دلیل أستاذ یكون أكثر تفصیلا

 .المعتمدة؛ حتّى لا یكون الأستاذ مضطراً للرّجوع إلى كتب خارجیة لفكّ الغموض الملتبس بمناهج الجیل الثاني

 إعادة هیكلة الحجم السّاعي لبعض الدّروس، ویكون ذلك بحضور مجموعة من المعلّمین والأساتذة الذین یُشهد 

 .لهم الكفاءة والخبرة

  یجب قبل تألیف أي كتاب مدرسي الرّجوع إلى أهل المیدان، فأهل مكة أدرى بشعابها، فلابد من مرور الكتاب

  .على مجموعة من الأساتذة قبل عملیة الطبع، وهذا تفادیا للوقوع في الأخطاء

  سي لجمیع المستویات؛ وذلك بالعمل ضرورة معالجة الثغرات وأوجه القصور التي تمّ تحدیدها في الكتاب المدر

  .على تصویب الأخطاء اللّغویّة والمعرفیّة الواردة فیه

 كذا ملاءمتها و  ،وذلك بمراعاة القدرات الذهنیة للتلمیذ ومستواه العلمي ؛ الدقة في اختیار النصوص المتناولة

  .ة المجتمع الجزائريلخصوصیة وهویّ 

 من قبل المتعلمین بسبب ما یروه  اً كبیر  اً لأن الذي نراه الیوم نفور  ؛عةعل اللغة العربیة مادة سلسة وممتجب جی

  .غموضاً 

  ّإعادة إدراج حصة التّطبیقات الأسبوعیّة المحذوفة من التّوزیع الزمني الجدید لمادة اللّغة العربیة؛  ذلك أن

د ذلك سلباً على مردود المتعلّم تدریس اللّغة العربیّة یتطلّب التّدریب على إدراكها واستعمالها، و إلاّ سوف یعو 

  .الدراسي

  : خاتمة  
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  : في ختام هذا البحث یُمكننا إجمال أهم النّتائج المتوصل إلیها فیما یلي     

  المستمرسعیها ، وذلك من خلال وترقیة استعمالها من أولویات المدرسة الجزائریّةیُعتبر تعلیم اللّغة العربیّة 

 . معتمدةوالمقررات اللتقویم المناهج 

  إنّ التّحوّلات في المشهد التّربويّ الجزائري هي ولیدة واقع تتشابك فیه العدید من العوامل والمصالح؛ لذلك

نرى أنّ عملیة تطویر المناهج التّربویّة وتحدیثها لابدّ أن تنطلق من النّظرة الشمولیة لتلك التّحولات 

 .وأسبابها الدّاخلیّة والخارجیة

 لمناهج الدراسیّة غیر كافیة لوحدها  للنّهوض بالمنظومة التّربویّة واللّغة العربیة على وجه إنّ فكرة تحدیث ا

الخصوص، بل لابدّ من توفیر الظروف الملائمة لتجسیدها على أرض الواقع، والاهتمام بوضع خطة 

 . شاملة تخدم الحقل التّربوي

 ي تعود إلى عدم اعتماد لجان مختصة للمتابعة إنّ مشكلات التّعلیم الناجمة عن تطبیق مناهج الجیل الثان

 .  بغرض تحدید العراقیل، ومن ثمّ الوصول إلى حلول ملائمة

  مناهج الجیل الثاني مآلها الفشل؛ لتجاهلها المنطلقات الفلسفیة والنّفسیة والمعرفیة والفكریة التي بُنیت علیها

  .  رض المیدانالمناهج التّعلیمیة السابقة، والتّسرع في تطبیقها على أ

  :شمالهوا

  .2 ،وزارة التّربیة الوطنیّة ،الأولي لمنهاج اللّغة العربیّة المشروع ،)2015(اللجنة الوطنیة للمناهج -  15
ملتقى تكویني إعلامي حول بیداغوجیا التدریس بالكفاءات في  ،)2009(یة التربیة والتّعلیم المتوسطتشفم - 15

  .سمار  15- 14ساتذة المتربصین، أیام سلامیة لفائدة الأمادتي اللّغة العربیّة والتربیة الإ
  . 416، )ع ل م(، مادة 4، بیروت، لبنان،ج1، لسان العرب، دار صادر، ط)1997(ابن منظور-  15
 .18، الأردن .1ط، دار الكتب الحدیث، ة النّصوص بین النّظریة والتطبیقتعلیمی ،)2007(بشیر إبریر-  15
 .70، )8(، جامعة عنابة ،مجلة التّواصل، یمیة الخطاب العلميفي تعل، )2001(بشیر ابریر-  15
 .138ر، الجزائ، دط، جامعة وهران، لسانیات التطبیقیةدراسات في ال ، )1996(حمد حسانيأ -  15
عین ، دط، دار الهدى للنّشر والتوزیع ،داغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائيالدلیل البی، )دت(يبحثرو  محمد صالح-  15

  .127، ملیلة
یوم " ، مناهج الجیل الثاني لتعلیم اللغة العربیة في الجزائر)2017(مخبر الدراسات اللّغویّة والنّظریّة التّطبیقیة- 15

  .2، جامعة محمد بوضیاف، مسیلة، "دراسي
السنة الثالثة متوسط ، مذكرة  -،  تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء مناهج الجیل الثاني)2017(صبرینة بوحملة- 15

، جامعة محمد سصالح غیلو :، المشرففي اللغة و الأدب العربي مة ضمن متطلّبات نیل شهادة الماسترمقد

  . 13، المسیلة ،یوضیاف
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ضرورة أم : كفاءات في الجزائرالانتقال إلى مناهج الجیل الثاني من التدریس بال،  )2017(بوحفص ابن كریمة- 15

  .25  ،)36( ،مركز جیل للبحث العلمي، ل العلوم الإنسانیة والاجتماعیّةمجلة جیر، خیا
 .2  مرجع سبق ذكره،. )2017(التطبیقیة بر الدّراسات اللّغویّة والنظریةمخ-15
  .  25، مرجع سبق ذكره، )2017(بوحفص ابن كریمة-  15
، 1، طallur،، كیف نفهم الجیل الثاني؟ من المقاربة بالكفاءات إلى بیداغوجیا الإدماج)2017(زینب بن یونس- 15

، الأبعاد التداولیّة في تعلیمیة اللغة العربیة وفق الجیل الثاني السنة )2017(زهرة مرادي: نقلا عن .36الجزائر، 

بوعیاد نوارة، جامعة : أنموذجا، مذكرة مقدّمة لنیل شهادة الماستر في اللّغة والأدب العربي، المشرف-الرّابعة ابتدائي

  . 35عبد الرحمن میرة، بجایة، 
  .6 ، مرجع سبق ذكره،)2015(ة الوطنیة للمناهجاللجن -  15
  . 6، ، مرجع سبق ذكره)2015(اللجنة الوطنیة للمناهج -  15
، موفم للنشر متوسطال من التّعلیم السنة الأولى) اللغة العربیة (دلیل الاستاذ  ،)2016(محفوظ كحوال-  15

  . 30والتوزیع،  الجزائر، 
  .30 مرجع سبق ذكره، ،)2016(محفوظ كحوال -  15
 .32مرجع سبق ذكره،  ،)2016(محفوظ كحوال -  15
  . 34مرجع سبق ذكره، ،)2016(محفوظ كحوال -  15
العربیّة مرحلة التّعلیم ج مادة اللّغة االوثیقة المرافقة لمنه ،)2016(المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة  -15

  .4، وزارة التربیة الوطنیّة ،المتوسط
  .4 مرجع سبق ذكره، ،)2016(لمادة اللغة العربیةالمجموعة المتخصصة  -  15
  .5 مرجع سبق ذكره، ،)2016(المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة -  15
 . 5مرجع سبق ذكره،  ،)2016(المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة -  15
أوراس للنّشر  ،المتوسط ة من التعلیمثالسنة الثال -كتاب اللّغة العربیة ،)2017( میلود غرمول وآخرون -  15

 .17 ،الجزائر، 2ط، والتوزیع
أوراس للنشر  ،سنة الثانیة من التّعلیم المتوسطال–كتاب اللغة العربیة  ،)2017(وآخرون غرمول میلود -  15

  .17، الجزائر، 2، طوالتوزیع
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 دور المدرسة في تعزيز التربية وقيم المواطنة لدى التلميذ

الجزائر -02-جامعة محمد لمین دباغین سطیف : وزي حاج ف -الطالب  

الجزائر -  تیزي وزو  –جامعة مولود معمري :  مباركیة أسامة - الطالب                                         

:ملخص   

تشكل المدرسة الیوم كمؤسسة اجتماعیة موضوعا جوهریا للبحث السوسیولوجي المعاصر ،باعتبارها منظومة    

دة ومتشابكة تحوي مجموعة من العناصر والمكونات المتفاعلة،وتوجد بینها تفاعلات دینامیة مستمرة ،حیث معق

تسعى الى تحقیق هدف مركزي معین كما تسعى الى تحقیق مجموعة من الاهداف الفرعیة،وتتغیر البنیة الكلیة 

طابع الاستمراریة والتواصل المستمر مع للمنظومة مع التغیرات الحادثة في الوسط الاجتماعي ولكنها تحافظ على 

المحیط الاجتماعي،فالمدرسة تشكل نظاما حیویا متفاعلا ومتكاملا من العناصر والوظائف المترابطة ،وهي ظاهرة 

.اجتماعیة بالغة التعقید من التكوینات السیاسیة والثقافیة والتربویة في المجتمع  

لمهاراتي للمجتمع الى الاجیال للمحافظة اربیة ونقل الموروث الثقافي و حیث تقوم بعملیة التنشیة الاجتماعیة والت  

علیه ،وإعدادهم لمواجهة تحدیات العصر من خلال غرس قیم الانتماء الوطني ونشر الوعي وحب الوطن في نفوس 

ابناءها . وحیث تعرّف المواطنة بأنها الانتماء إلى مجتمع تربط أفرادَه مشتركاتٌ اجتماعیة وسیاسیة وثقافیة  في 

 حیث لا تكتمل المواطنة ما لم یصحبها حب الوطن ، وخدمة .دولة معینة. وهي تشتمل اكتساب الحقوق والواجبات

إنمائه وإعماره وتقدمه و حمایته ، والشعور العمیق بالانتماء إلیه ، ولا یتأتى هذا الشعور إلا بالتمتع بحقوق 

 المواطنة.

.قیم المواطنة ،الانتماء الوطني ، التربیة على المواطنة الدور ،، المدرسة  : الكلمات المفتاحیة  

The role of the school in promoting education and citizenship values of the student 
Abstract :  

   Today, as a social institution, the school is a fundamental subject of contemporary 
sociological research, as it is a complex and interconnected system containing a set of 
interacting elements and components, and there are ongoing dynamic interactions, 
where it seeks to achieve a specific central goal and also seeks to achieve a set of sub-
goals, and change the overall structure of the system with changes The school is a 
dynamic and integrated system of interrelated elements and functions, a very complex 
social phenomenon of political formations. Cultural and educational community. 
  Where the process of socialization and education and transfer of the cultural heritage 
and skills of the community to the generations to maintain, and prepare them to meet 
the challenges of the times by instilling the values of national belonging and spread 
awareness and love of the homeland in the hearts of its people. Citizenship is defined as 
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belonging to a society with social, political and cultural ties in a given country. It 
includes the acquisition of rights and duties. Where citizenship is not complete unless 
accompanied by the love of the homeland, and serve its development, reconstruction, 
progress and protection, and a deep sense of belonging to it, and this feeling can only 
come to enjoy the rights of citizenship. 
Keywords: school, role, citizenship values, national affiliation, citizenship 
education. 

 مقدمة:

مناحي الحیاة الفكریة والثقافیة والسیاسیة مختلف العصر الحالي من تغیرات سریعة في نظرا       

یحتم على مؤسسات المجتمع ومنها   والاجتماعیة والاقتصادیة نتیجة للتقدم العلمي والتكنولوجي،

یة و الترب(ا هسفة التربیة بأبعادلف یقي تحقف أداة الُمجتمع ثلتُم ةعیالمدرسة كمؤسسة اجتماالمدرسة 

  .وسلوكیاتهم لتلامیذا سو معتقدات الُمجتمع في نفو  مبغرسِ قیْـ لككذو ،  )الاجتماعیةو  ، یمیةلالتعو 

   وتعمل التربیة من أجل المواطنة على مساعدة الناشئین والشباب على التكیف مع قیم المجتمع 

ومبادئه ،بما یساعدهم على إعداد أنفسهم لتحمل بناء مجتمع المستقبل فى عصر التحولات 

 .التكنولوجیة المتسارعة

    وعلیه تعتبر تربیة المواطنة وسیلة لتشكیل الشخصیة الانسانیة حیث تزود الفرد بكامل حقوقه 

 وواجباته الأمر الذى یجعل منه مواطناً صالحاً وعضواً فعالاً فى المجتمع.

الفعال والایجابي دور ما هو ال :ومن هنا جاءت هذه الورقة العلمیة لمعالجة الاشكالیة التالیة       

رؤیة واضحة  خلالو ذلك من  ، و اعداد مواطنین مسؤولین المواطنةفي ترسیخ مفهوم  للمدرسة

.الصالحة المواطنةلبناء   
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المصطلحات تحدید -  أولا : ة بالدراسةو المفاهیم المرتبط    

:الدور- 1  

15.هو السلوك الذي یقوم به الفرد في المركز الذي یشغله:فالدور -  

15أن لكــل فــرد مـركــزا اجتماعیـــا یستــلزم مجمـوعة من الأدوار، ولـیس دورا واحــدا  "میـــرتون"یــرى   

.والشخصیة فیقول عن الدور أنه عنصرا مشتركا بین البنـاء الاجتمـاعي "بارسونز"أما -  

صفاته الشخصیة لأنه تعبیر عن  فیعرفه بأنه تصور لسلوك یرتبط بشخص معین أو بصفة مـن "سنفورد "أما 

.حاجات الشخص  

:المدرسة  - 2  

من أهم التنظیمات الاجتماعیة التي تعمل على تنشئة الطفل وفق خطط تربویة مقصودة :تعرف المدرسة بأنها-

ي والاجتماعي الى الجانب التدریب العلمي للآداب والسلوك،ومن ثمة أوجد المجتمع معتمدة،على تلقین التراث المعرف

المدرسة وأناط بها من تحویل الأهداف الاجتماعیة وفق فلسفة تربویة متفق علیها الى عادات سلوكیة تؤمن النمو 

15.المتكامل والسلیم  

یط الحیاة الاجتماعیة واختزالها في صورة هي مؤسسة اجتماعیة ، تعمل على تبس:المدرسة أن جون دیوي ویرى -  

حیاة اجتماعیة مصغرة تعكس حیاة مجتمع أكبر، ویرتبط تقدم كل طفل الى ) المدرسة(أولیة بسیطة ،إذ تعتبر 

عضویة المجتمع وتدربه لتشربه روح الخدمة ، وتجهزه بأدوات التوجیه الذاتي الفعال لضمان مجتمع أكبر ذو قیمة 

15.التعاون الاجتماعي،ویكون الضبط نامیا من الهدف وعائدا الیه وانسجام،وتنمیة روح  

هي في الحقیقة والواقع المعبر الذي یمر به الطفل من حیاة : أن المدرسة رابح تركيكما یرى  -   

فیه عملیة  فالمدرسة أوسع من مجرد مبنى تتـمالمنزل الضیقة الى الحیاة الاجتماعیة الحقیقة للتعلم كما یسمونها، 

الحقیقي ، إذ تساعده عمى  لتعلیم في أهم مؤسسة بعد الأسرة ، ففیها یتعلم الطفل كي یصبح فاعلا في المجتمعا

.المجتمع التكیف الاجتماعي وذلك بتأثره بقیـم كمعاییر كمعتقدات كأفكار كمبادئ  

:قیم المواطنة- 3  

تماعـي والسیاسـي للفـرد ، فتجعلـه قادراً علــى التكیــف مــع تُعـد قیـم المواطنـة مـن أبـرز القیـم التـى تمثـل الغـذاء الاج   

الإطــار الفكــري لمجموعــة مــن المبــادئ الحاكمــة لعاقــات الفــرد :( نفســه ومــع مجتمعــه ، فهنــاك مــن یــري بأنهــا 

تكویـن الحـس الاجتماعـي والانتمـاء ، بمـا یسـمو  بالنظــام فــي المجتمــع ، والتــي تجعــل للإنجــاز الوطنــي روحـاً فـي

بـإرادة الفـرد للعمـل الوطنـي فـوق حـدود الواجـب ، مـع الشـعور بالمسـؤولیة لتحقیـق رمـوز الكفـاءة والمكانـة المجتمعیـة 

،)فـي عالـم الغـد اقعیة یتشـربها الفـرد مـن مجموعـة المعاییـر والمبـادئ والمثـل العلیـا المتصلـة بمضامین و «وهـى    

خـال تفاعلـه مـع الجماعـة ، وترتبـط هـذه القیـم بالمجـالات السیاسـیة والاقتصادیـة والاجتماعیــة والثقافیــة ، وتكــون 
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ى تنمیـة بمثابــة ضوابــط وموجهــات لســلوكیات الفــرد وذلــك مــن أجــل تحقیـق وظائـف معینـة بالنسـبة للفـرد وتسـاعد علـ

15.)المجتمـع وتطـوره  

المرغوب ه ى أساسلونحدد ع هي مستوى و مقیاس و معیار نحكم بمقتضاه و نقیس به: إن القیم: القیم  -3-1 

هو المرغوب عن هفی .15 

ف لالحیوانیة كما تخت ا عن الحیاةبهف لا الحیاة الإنسانیة و تختهیلالقواعد التي تقوم ع: ا هبأن القیمكما عرفت -  

هاا لهضارات بحسب تصور الح . 

وهي عبارة عن اهتمام أو اختیار، أو تفعیل ، أو حكم  هي معاییر السلوك ذات صبغة انفعالیة اجتماعیة: م القی-

15.یصدره الإنسان على شيء ما مهتدیًا بمجموعة من المبادئ  والمعاییر التي وضعها المجتمع الذي یعیش فیه  

خاصة ، وتُحِّرك الفرد نحو العمل ، وتدفعه بطریقة الذم یعیش فیه الفرد مجتمعا صفاتُ مكتسبة من الُ هبأن:القیم -

15. نحو السلوك المقصود  ،وتؤثر في تصرفاته ،كالصدق والأمانة ،والولاء،والشجاعة الأدبیة ،وتحمل المسؤولیة  

صبح كل من ینتمي ، وی الى تراب الوطن الذي یتحدد بحدود جغرافیة الانتماء:  على أنها تعرف المواطنة- 2- 3

الى هذا التراب مواطنا له من الحقوق وما یترتب على هذه المواطنة وعلیه من  الواجبات ما تملیه علیه ضرورات 

15.الالتزام بعملیات هذه المواطنة  

المواطنة-  اتخاذصفة الفرد الذي یعرف حقوقه ومسئولیاته تجاه المجتمع الذي یعیش فیه، ویشارك بفاعلیة في   :

، وتكفل الدولة تحقیق العدالة  رات وحل المشكلات التي تواجه المجتمع والتعاون والعمل الجماعي مع الآخرینالقرا

15.والمساواة بین الأفراد دون تفرقه بینهم  

:الانتماء الوطني- 4  

ط موكدا وجود ارتبا،الفرد تجاه وطنه به اتجاه إیجابي مدعم بالحب یستشعر:  یعرف بأنه:  الانتماء الوطني-

ویشعر نحوه بالفخر والولاء ،ویعنز بهویته وتوحده معه،ویكون منشغلا -بوصفه عضوا فیه–وانتساب نحوهذا الوطن 

التي تعلي من شأنه  بمشكلاته،وملتزما بالقوانین والمعاییر والقیم الموجبة وإدراك،وعلى وعي  ومهموما بقضایاه

لعام،مشجعا ومسهما في الأعمال الجماعیة ومتفاعلا مع على مصالحه وثرواته،مراعیا الصالح ا به،محافظا وتنهض

15.الأغلبیة ،ولا یتخلى عنع حتى وان اشتدت به الأزمات  

.هو الشعور بالانتماء الصادق للوطن والعمل المخلص لرفعته واستقراره:فالانتماء الوطني   

:التربیة على المواطنة- 5  

: واطنـةلمالتربیـة عـن ا- 1  )  (Citizenship about Education  :لال و هـي تركـز علـى المعرفــة مـن خـ

. ، و الثقافیـــة ، و السیاســـیة الاقتصادیة وأنظمتهتزویــد الطــالب بمعــارف عــن تـاریخهم و حكـــــومتهم و مجـــتمعهم ، 

فـي عملیة تعلمهم العملیة التعلیمیة بینهما یكـون الطـالب سـلبیین معلم مركزلیكون ا اقو وفقـا لهــذا السی .15 

: واطنـةلمل الا التربیـة مـن خـ-2  )  (citizenship through Education   : یكـون التركیــز هنــا علــى الــتعلم

.المدرسة وخارجها داخلتعلیمیة  أنشطةالنشــطة فــي  المشاركة خلالبالعمــل و مــن   
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: المواطنةالتربیـة مـن أجـل -3  )citizenship for Education( : علـى تزویــد الطـالب  هنـا یــتم  التركیـز 

و خارجها  المدرسةداخل  المنتجةالفاعلة و  المشاركة، مــن  أجل المهارات ، و  ، و القــیمالمعارف بمجموعــة مــن 

 .في الحیاة العامة

 ثانیا: مكونات المدرسة:

 ، والمعارف والمهارات الخبرات بمختلف المتعلمین مد لىع والقائم وموجه مرشد بمثابة المعلم یعتبر : المعلم  -1

 للمعلم حقوق بضمان إلا ذلك یتأتى ولا ، الأمثل النحو على مهامه أداء من تمكنه فنیة وأسالیب وسائل مستخدما

 والقیم والأفكار بالمعلومات المتعلمین وعقول شخصیة تنمیة في یساعده أن شأنه من ما كل بتوفیر والالتزام

 ویتوجب .فیه یعیشون الذي التفاعلي الاجتماعي النسق في الایجابي التفاعل للمتعلمین یتسنى حتى ، یجابیةالإ

  15:وهي  عاتقه على الملقاة بالمهام یقوم أن المعلم على

  الجید الدراسي التحصیل بلوغ قصد مضاعفة جهود بذل و التعلم على الإقبال نحو التلامیذ دافعیة استثارة -

  . المعرفة وتقدیم للدرس طالتخطی -

  .وإدارته التلامیذ بین النقاش توجیه -

  . النظام على المحافظة و الضبط -

  .التلامیذ إرشاد -

  . التقییم -

 یجب التي السلطة مصدر فهو المعلم شخصیة للطفل الاجتماعیة التنشئة في تؤثر التي المدرسیة العوامل أهم من

 والفضائل بالمعرفة متسلحاً  المدرس یكون أن  لابد لذا المعرفة ومصدر الطفل به یتمثل الذي الأعلى والمثل طاعتها

  .ونفسیاً  اجتماعیاً  الطفل بناء في كبیر تأثیراً  تأثیره لأن والاجتماعیة الأخلاقیة

 بالمعلم، یسمى راشد شخص من والخبرات والمعارف للمعلومات مستقبلا طرفا التلمیذ یمثل : المتعلم / التلمیذ  -2

 التعلمیة،/التعلیمیة العملیة سیرورة في ونشطا فاعلا عنصرا التلمیذ یعتبر بل فقط الحد هذا عند الأمر یتوقف ولا

 حیاته بناء على لدیه القدرة تنمیة قصد والخبرات المعارف بناء في التلمیذ إشراك المعلم على یتوجب بحیث

  . دوما تجدیدها على والعمل مدركاتهو  معلوماته لتوسیع البحث على التلمیذ بحث وذلك ومجتمعه

 تربوي برنامج في المتعلمون بها یمر التي الخبرات جمیع « بأنه "هاس " حسب المنهاج یعرف: المنهاج  -3

  15 . » تخطیطها وتم بها مرتبطة خاصة تدریسیة وأهداف عریضة عامة أهداف تحقیق إلى یهدف

 شیئا تهتم المناهج بدأت المجتمعات وتقدم التربیة بتطور لمناهجا تطور ومع ، الدراسي المقرر یعني المنهاج كان 

 المادة كون من بدلا التربویة العملیة محور التلمیذ أصبح كما ، والنفسیة والاجتماعیة الجسمیة بالنواحي فشیئا

  .الرئیسي المحور هي الدراسیة

 بها الدراسة وتكون العلوم بمختلف الدروس  التلامیذ بها یتعلم تعلیمیة مؤسسة هي المدرسة بأن القول یمكن ؛ ومنه

  .خاصة ومدارس حكومیة مدارس إلى المدارس وتنقسم ، والثانویة  والمتوسطة الابتدائیة  وهي مراحل عدة

  

  

   :الدراسي المنهاج - 4-2
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 من تنفیذها على والإشراف تخطیطها یتم والتي للتلامیذ، الموجهة التعلیمیة الخبرات جمیع بأنه تایلور یعرفه   

 مادتي مقررات خلال من الدراسي المنهاج على تنادراس في نركز أن ویمكن .التربویة أهدافها لتحقیق المدرسة جانب

   .والثانویة المتوسطة الدراسیة للمرحلة الإسلامیة والتربیة المدنیة التربیة

 نقصد وعلیه ، الإسلامیة والتربیة المدنیة التربیة مادتي بمقرر أساسا التربویة منظومتنا في المواطنة مفهوم یرتبط  

 المتوسطة المرحلة لتلامیذ الإسلامیة والتربیة المدنیة التربیة مادتي مقررات الحالیة الدراسة في الدراسي بالمنهاج

  .الإسلامیة والتربیة المدنیة التربیة لمقرر المدرسیة الكتب محتوى خلال من تحدیدها یتم والتي ، والثانویة

  

  

قا من رؤیة فلسفیة واضحة، تلعب المدرسة دورا محوریا في تنمیة المواطنة انطلا  :عناصر المواطنة:ثالثا -

تشتق من فلسفة المجتمع الكائنة فیه و التي تعمل على تحقیق أهدافه، و لنجاحها لابد ان نعى عناصر المواطنة 

 15:الاساسیة

 :أ ـ الاحساس بالهویة

مع تعتبر العنصر الأول من عناصر المواطنة ، فهي قد تكون واحدة او متعددة و في هذه الحالة یعرف المجت    

، و  ، أو عرقیة ، أو دینیة ، أو ثقافیة ، أو لغویة ، ومصادر الهویة متعددة فهي إما محلیة بمجتمع متعدد الثقافات

في حین هناك من یرى بأن الهویة الوطنیة من الافكار القدیمة التي . الهویة الوطنیة تعتبر المقوم الاساسي للمواطنة

طنة العالمیة، والتي سوف تكون اساسا قویا لتربیة المواطن من أجل ، و التأسیس لما یسمى بالموا یجب رفضها

 . لتكون متعددة  ، وهناك من یقدم رؤیة و سطیة بین الوطنیة و العالمیة الكوكب الارضي ككل

  : الحقوق-ب

 ، هذه العضویة تساعده في الاستفادة من الفوائد كل فرد یجب أن یكون عضوا في جماعة معینة في المجتمع    

، كالحقوق المدنیة و تتمثل في حق الفرد من الحیاة و حقه في الأمان والملكیة  التي تمنحها عضویة الجماعة

، اما الحقوق السیاسیة فالمواطن له الحق في التصویت عمن یمثله في الهیئات التشریعیة او له الحق في  الخاصة

ادیة والثقافیة والاجتماعیة والتي تبرز من خلال حق ، الى جانب الحقوق الاقتص تقلد الوظائف العامة في الدولة

  الفرد في الرفاهیة وتكون العلاقة بین الفرد والسلطة وفق إطار الحقوق والالتزامات

  :و الواجبات المسؤولیات-ج

، كالامتثال للقوانین  المسؤولیاتتقتضي المواطنة والحقوق التي یحصل علیها الافراد القیام بمجموعة من      

یرى البعض ضرورة الموازنة بین الحقوق  ، ، والدفاع عن الدولة ، واحترام حقوق الآخرین ، ودفع المستحقات دولةال

، وهذه النقطة تعتبر مرتكزا اساسیا ینبغي  والواجبات ، لكن لیس بالضرورة أن تتطابق الممارسة مع النظریة دائما

  15.أن یعالجها منهج تربیة المواطنة

  :ن المدنیةولشؤ المشاركة في ا-د

، لان العزوف والتخلي عن  ، وطموحاته ، ویحرص على تحقیق آماله یقوم الفرد بالمشاركة في شؤون مجتمعه    

  .المشاركة یفسح المجال لمن لا یحملون قیم المواطنة في العبث بتیسیر الامور العامة للدولة
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  :تقبل قیم المجتمع الاساسیة-ه

، وهو غالبا ما یكون موضوعا للمناقشة  ه من مجتمع إلى أخر ومن دولة إلى أخرىیختلف في فهمه وتطبیق    

، وتحدید هذه القیم  ، یعود الجدل فیه الى اختلاف وجهات النظر الفردیة الى طبیعة القیم الأساسیة للمجتمع والجدل

قد تكون متجذرة تاریخیا في ثقافة ، ولكن هذه القیم  غالبا في ضوء الحقوق والواجبات التي تنص علیها قوانین الدولة

، او في من  ، ولذلك فالمشكلة لیست في تحدید القیم المجتمع التي من ضمنها الدین الذي یؤمن به افراد المجتمع

 .،لكن المشكلة تكمن في كیفیة تطبیق هذه القیم له الحق في تحدیدها

  

  

  :أهمیة تربیة المواطنة وأهدافها:رابعا-

، وتنمیة  ة المواطنة من حیث إنها عملیة متواصلة لتعمیق الحس والشعور بالواجب تجاه المجتمعتأتي أهمیة تربی   

والتفاهم والتعاون بین  والأخوة،  الوطنیة والاتجاهاتبه، وغرس حب النظام  والاعتزازللوطن  بالانتماءالشعور 

،ِ  وأنها لم تأت  ، ومنظماته الحضاریة م، وتعریف الناشئة بمؤسسات بلده النظم والتعلیمات ، واحترام المواطنین

كما أن أهداف تربیة المواطنة ال . ، ولذا من واجبهم احترامها ومراعاتها مصادفة بل ثمرة عمل دؤوب وكفاح مریر

یتطلب ترجمتها إلى إجراءات عملیة  الأهداف، بل إن تحقیق  تتحقق بمجرد تسطیرها وإدراجها في الوثائق الرسمیة

  15 .ناهج والكتب الدراسیةوتضمینها الم

  :وتتمثل أهمیة تربیة المواطنة في أنها

  .، والدستور الوطني تدعم وجود الدولة الحدیثة -

  .، والمعارف المدنیة تنمي القیم الدیمقراطیة -

  .تسهم في الحفاظ على استقرار المجتمع -

  طالبتنمي مهارات اتخاذ القرار والحوار واحترام الحقوق والواجبات لدى ال -

   :على التلامیذهو تقدیم برنامج یساعد  ):طارق ناریان(كما یراه  هدف تعلیم المواطنةویمكن القول بأن     

تطویر مهارات  -  .، ومدركین لحقوقهم وواجباتهم أن یكونوا مواطنین مطلعین وعمیقي التفكیر یتحلون بالمسؤولیة -

  .والاتصال الاستقصاء

   .لقیام بأنشطة إیجابیة ومسئولةتطویر مهارات المشاركة وا -  

   .، وان یكونوا اكثر ثقة بأنفسهم ، والثقافي ، والخلقي تعزیز نموهم الروحي -

  .تشجعهم على لعب دور إیجابي في مدرستهم وفي مجتمعهم وفي العالم -

  

  

  15:سبل تنمیة قیم المواطنة لدى التلمیذ في المدرسة الجزائریة : خامسا -

العامة للسیاسة   ئالمباد : "  یقة التي أعدها المجلس الأعلى للتربیة في الجزائر تحت عنوانلقد جاء في الوث   

، من خلال إدراج عدة  في المدرسة أهمیة تنمیة قیم المواطنة لد التلمیذ" التعلیم الأساسي ، لاحالتربویة الجدیدة وإص
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 :یليكما  عناصر ضمن الغایات التي یسعى النظام التربوي إلى تحقیقها

لإسلام ا ، یقوم على الهویة الوطنیة المتمثلة في بناء مجتمع متكافل متمسك معتز بأصالته وواثق بمستقبله 1-

وجزء لا یتجزأ في مقومات  ، وفي الأمازیغیة ثقافة وتراثا ، وفي العروبة حضارة وثقافة ولغة عقیدة وسلوكا حضاریا

 .الثقافة الوطنیة ، وإثراؤها في نطاق الشخصیة الوطنیة التي یجب العنایة والنهوض بها

ومستلزمات  إكسابه الكفاءات والقدرات التي تؤهله لبناء الوطن في سیاق التوجهات الوطنیة تكوین المواطن و 2-

، والعقیدة الإسلامیة  وسلامته الانتماء للوطن والدفاع عن وحدته حرو  خ، وتوطید الهویة الوطنیة بترسی العصر

   .السمجاء

بتعزیز  ، مع تنمیة التربیة من أجل الوطن والمواطنة قیة ثقافة وطنیة تنبع من مقومات الأمة وحضارتهاتر  3-

 .الوطني خالتربیة الوطنیة والتاری

 .مع مستلزمات العصر ف، والتكی لمواجهة رهانات القرن المقبل يالتحد حامتلاك رو  -4

 ،أنه على المدرسة)ناریان (ىدرسة یر التلمیذ في الم ىتنمیة قیم المواطنة لد ومن أجل *   

 : تقدیم برنامج خاص یساعد التلامیذ على:

 .، ومدركین لحقوقهم وواجباتهم أن یكونوا مواطنین مطلعین وعمیقي التفكیر یتحلون بالمسؤولیة -1

 ، والقیام بأنشطة ایجابیة ، مع تطویر مهارات المشاركة تطویر مهارات الاستقصاء والاتصال -2

  . لةمسؤو  و

دور  ، مع تشجیعهم على لعب ، وأن یكونوا أكثر ثقة بأنفسهم ، والثقافي ، والأخلاقي تعزیز نموهم الروحي -3

  .ایجابي في مدرستهم وفي مجتمعهم وفي العالم

 باعتماد ، وذلك أنه یجب اعتماد مفهوم المواطنة في المناهج الدراسیة )عیديس امبو (ى ومن جهته یر  *  

 :یةالوسائل التال

 .، ومختلا الصور والرسومات والأشكال الأمثلة الواردة في الكتاب المدرسي -1

 .، وعرض الموضوعات عن طریق القصص الرحلات والزیارات المیدانیة -2

  .أسلوب التطبیقات العلمیة ودراسة الحالة -3

  

 

سبیل تنمیة قیم  التلمیذ في ىأنه على المدرسة أن تلجأ لتنمیة مجموعة من الكفایات لد) الحامد(ى ویر *   

 :المواطنة لدیهم وذلك من خلال

 ، مع التحلي بالخلق الرفیع واستعمال العقل ممارسة النقد الذاتي والمشاركة في اتخاذ القرار -1

 .الحوار الأسالیب العقلانیة في ، وتحمل المسؤولیة وممارسة ، واحترام آراء اخرین في الحوار

 .، حب الاستكشاف والمثابرة ، الموضوعیة الأمانة:  ثلارساء القیم العلمیة م -2

 .، والإیمان بمباد العدالة الاجتماعیة ، التمسك بالحقوق التربیة على أداء الواجبات -3

 ، مع الإیمان بالوحدة ، وممارسة العمل الجماعي والتطوعي الفریق حالسعي على العمل برو  - 4

 .الوطنیة باعتبارها ضرورة حتمیة للتقدم

 ، وحمایة انجازاته والحفاظ على استقراره مع تعلیمه دفع التلمیذ للاهتمام بمشكلات وطنیة -5
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 ، وتقدیمها على المصلحة الخاصة والتضحیة من أجل الصالح العام تقدیر المصلحة العامة

 .، واستثمارها في مصلحة الوطن دفعه على الإیمان بالتعددیة في إطار الوحدة الوطنیة -6

  

  

  :خاتمةال  

نظرا للتغیرات المتسارعة التي یشهدها المجتمع وما صاحبه من تقدم وعلمي وتكنولوجي مذهل اثر على كافة        

مناحي الحیاة الاجتماعیة والمعاصرة وما افرزته العولمة ، یتطلب الاستعداد والقیام بمجموعة من الاصلاحات 

مدرسة في أداء مهامها المتوطنة بها مرهون في ترسیخ قیم للتصدي ومواكبة هذه التغیرات،فكسب رهان ونجاح ال

المواطنة وتعزیزها بین التلامیذ،ویبقى الفضاء التربوي حقلا خصبا لنشر قیم وثقافة المواطنة والدعوة الى الحوار 

د المتمدن ،ورفد المجتمع بأفراد واعین وجرأة في المطالبة بحقوقهم وأداء واجبهم نحو وطنهم والدفاع عنه ض

ومسئولیة التربیة في مجال تنمیة قیم المواطنة  .والخارجیة ،واستجابة للتحولات الحیاة المعاصرةالأخطار الداخلیة 

ینصب في اتجاهین یكمل أحدهما الأخر الأول یتمثل في إكساب وتنمیة القیم المرتبطة بالمواطنة بینما الثاني یتمثل 

ومحصلة هذین الاتجاهین هو بناء الوعى بقیم المواطنة لدى الطلاب  في بناء الاتجاهات الإیجابیة نحو هذه القیم

وترجمته إلى أسلوب عملي وممارسات یومیة وهذه مسئولیة كافة مؤسسات التربیة الرسمیة وغیر الرسمیة حیث 

  .تتطلب تكاملاً بین الأسرة والمدرسة وكافة مؤسسات المجتمع

في الجزائــر یجــب أن یبــنى علــى قاعــدة المواطنــة الصــحیحة و  تأســیس مجتمــع مــدني حــي و فاعــلف     

و فاعلـة ضـمن مجتمـع مـدني حـي یجـب أن ترتكـز علـى وجـود شـراكة حقیقیـة  ةیحقیقمواطنـة  قیام  نكما أالفاعلــة،

   .لمجتمعا كـل مؤسسـات  بـین

  

  

  

  :توصیات الدراسة-

التأكید على أهمیة تدریس التربیة المدنیة و الوطنیة منذ ج التعلیمیة والدراسیة و تضمین قیم المواطنة في المناه -1

  .المراحل الأولى للتعلیم تحقیقا لهدفها الأساسي في بناء المواطنة و المجتمع الدیمقراطي

س التلامیذ وغرسها في نفو  ونشر ثقافة لمواطنة یف قیم المواطنةظالعملیة التعلیمیة بتو  ن و أطرافتوعیة القائمی-2

  .من خلال الفصل الدراسي

 التلامیذ في نفوسوتعزیزها كسلوك حضاري القیام بحملات التوعیة  وبرامج الاعلام والتحسیس بقیم المواطنة  -3

  .وسلوكیاتهم داخل المؤسسات التربویة

طة الاجتماعیة والثقافیة دعم الانشطة الثقافیة والتربویة التي تمكن التلامیذ من المشاركة الجماعیة في في الانش -4

  .للمجتمع المحلي

صیاغة  خلالتعزیز الدروس الخاصة بالقیم الوطنیة من زیادة الوعي والاهتمام بنشر ثقافة وتعزیز قیم المواطنة  -5

  .حداث الحالیةوفتح الحوار القضایا العامة و الأ وارحال
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  .المواطنو نظیم برنامج أعمال تطوعیة واجتماعیة مختلفة لخدمة الوطن ت -6

حقوق الانسان في مناهج التربیة المدنیة و الوطنیة من اجل وقف انتشار الثقافات المناقضة لها وإعاقة  إدماج -7

  .بناء الدولة المدنیة الحدیثة

م بالمواطنة من منظور حقوق الانسان  على المتعلمین و المعلمین لماإجراء الدراسات و البحوث حول مدى الا-8

  .مدرسیة للنظر في مدى إلمامهمدارة اللاو ا

  

  :قائمة المراجع

دور المدرسة في تنمیة قیـم المواطنة لدل طالبات المرحمة  :)2016(إیمان بنت حسین بن الحسن الأمیر-1

،المجلة الدولیة التربویة المتخصصة ،المجلد الثانویة في المملكة العربیة السعودیة من وجهة نظر المعلمات

 .20 ،شباط ،ص 2 ،العدد5

قراءة تحلیلیة لبعض : دور المدرسة الجزائریة في تنشئة الفرد على قیم المواطنة :)2017( بلعسلة فتیحة-2

مجلة علمیة محكمة تصدر عن الأكادیمیة الأمریكیة العربیة للعلوم والتكنولوجیا ،المجلد  :أماراباك، الدراسات

 .25 ، ،ص 25،العدد 8

الجامعة في تنمیة قیم المواطنة وتمثلها لدى الطلاب في ظل تحدیات  دور: ) 2017(حمدي أحمد عمر علي-3

،دراسة میدانیة لعینة من طلبة جامعة أسیوط وسوهاج ، مصر،مجلة جامعة الشارقة للعلوم الانسانیة العولمة

 .74 ، یونیو ،ص 1 ، العدد 14والاجتماعیة،المجلد 

الانتماء الوطني لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم دور الإدارة المدرسیة في تعزیز : ) 2016(روز عیسى -4

 .60،ص  8،العدد  38المجلد  –مجلة جامعة البعث ، الأساسي و معلمیهم من  وجهة نظر المدیرین أنفسهم

–دور الأستاذ في تنمیة قیم المواطنة لدى تلامیذ التعلیم المتوسط :)2017(زهاج حوریة ومیلودي خضرة  -5

اشراف جلودي رشید ،مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر علم اجتماع -بدار الشیوخ ولایة الجلفةدراسة میدانیة 

 .13التربیة،قسم العلوم الاجتماعیة،كلیة العلوم الاجتماعیة و الإنسانیة ، جامعة زیان عاشور الجلفة ، ،ص 

مرحلة  المتعلمینطنة لدى دور المدرسة في تنمیة قیم الموا :) 2016( سعد الدین بوطبال وسامیة یاحي -6

  95.، مارس  ، ص  23مجلة العلوم الاجتماعیة والإنسانیة،لعدد  -انموذجا- التعلیم المتوسط والثانوي 

سامیة حمیدي ،أطروحة مقدمة : ،إشرافالجامعة ودورها في تنمیة قیم التربیة البیئیة :)2015(سمیرة شریط-7

  .13- 12ص  -بسكرة-علم اجتماع البیئة،جامعة محمد خیضرلنیل شهادة الدكتوراه في علم الاجتماع،تخصص 

العدد  –،مجلة تنمیة الموارد البشریة  المواطنة و التربیة مقاربة منهجیة: ) 2015(سیف بن ناصر المعمري -8

  . 176دیسمبر ،  ص   –الحادي عشر 

دراسة تحلیلیة لكتاب -  "ةالحلم والممارس"دور المدرسة في ترسیخ قیم المواطنة : )2020(شافیــة غلیــط -9

، دیسمبر   22العدد ،  وم الاجتماعیة والإنسانیةحولیات جامعة قالمة للعل-سنة خامسة ابتدائي–التربیة المدنیة 

 . 526،ص 

ص  ، ت -، د ط-د الجزائر، ، ، عنابة ،دار العلوم للنشر والتوزیععلم الاجتماع التربوي:صلاح الدین شروخ-10

121. 
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،مجلة المناهج التربویة و دورها في تنمیة قیم المواطنة: ) 2016(هویدي و الساسي حوامدي  عبد الباسط-11

  .54 ،ص ، مارس  15الوادي ، االعدد  –جامعة الشهید حمة لخضر –الدراسات والبحوث الاجتماعیة

یة المواطنة دور الجامعات الأردنیة الرسمیة في تعزیز ترب: )2014( ومحمد الزبون عبد السلام العوامرة-12

مجلة جامعة النجاح ،  وعلاقتها بتنمیة الاستقلالیة الذاتیة لدى طلبة آلیات العلوم التربویة من وجهة نظرهم

 .193،ص ) 1(العدد ، 28للأبحاث لعلوم الانسانیة ،المجلد 

 دور الجامعات الأردنیة في تدعیم قیم المواطنة، :)2014( عصمت حسن العقیل وحسن أحمد الحیاري-13

 .521،،ص  4عدد 10المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، مجلد ،

ة لمناهج التربٌة یولوجٌ یسوسٌ  دراسة -المواطنة دور المدرسة فً تفعٌل قٌم : ) 2017( محمد الأمین دوقـاني-14

قدمة أطروحة ماشراف سعیدات الحاج عیسى ،  - الجزائر و تونس والمغرب نموذجاو  ة لدول المغرب العربً یالمدنٌ 

كلیة العلوم الاجتماعیة ،جامعة عبد الحمید بن  علم الاجتماع والأنثروبولوجیا ،: د في .م.لنیل شهادة الدكتوراه ل

 .24مستغانم،ص - بادیس

، معهد البحرین المواطنة في العصر الرقمي نموذج مملكة البحرین  :)2017(ندى علي حسن بن شمس -15

  .51-50ص  للتنمیة السیاسیة ،سلسـلـة دراسات ،
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Algerian school reforms between national ideologies and constants 
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  .الجزائر – جامعة الوادي :المؤسسة التَّابع لها                                                              

  .التِّجاني میاطه. د: المؤلف الثَّاني                                                                              

  ).أ(أستاذ محاضر : الرُّتبة العلمیة                                                                 

  .الجزائر – جامعة الوادي :المؤسسة التَّابع لها                                                              

  :الملخص

المدرسة قاعدة أساسیة في البناء المجتمعي تحتاج دائما إلى رعایة ومتابعة وإصلاح، لأجل التَّحدیث والتَّطویر، 

یادیةوهو بناء الم جدت من أجله ألاَ حتى تفي بالغرض الذي وُ  لیم ذو التَّطلعات الرَّ   .جتمع السَّ

في كل  –" التَّعدیلات على المناهج"م أدخلت اصلاحات على المناهج الدِّراسیة، سُمِّیت حینه ب ــ1994ِفي سنة 

  .لإصلاح التَّربويل الحاجةیظهر  مام؛ 1996، وتبعتها تعدیلات أخرى سنة - الأطوار

ظومة التَّربویة بتنصیب اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التَّربویة إصلاح المن قطار م انطلق2000بحلول سنة 

لى  153التي شملت  ل فیها على أدى اللجنة الأوَّ التي تبنى أعضاؤها تیاراً " لجنة الإصلاح البیداغوجي"عضوا، عُوِّ

هذه الإصلاحات  ح،ما أدى بهم إلى فرض أطروحاتهم ونظرتهم للإصلا ،مُعیناً مُعادٍ للثوابت الوطنیة الجزائریة

  .الموجهة أدت إلى وضع مناهج تربویة تعلیمیة على مقاس التَّیار التَّغریبي

  .الثَّوابت الوطنیة -الأدلجة -التَّخطیط التَّربوي - الإصلاح التَّربوي -المنظومة التَّربویة :الكلمات المفتاحیة

Summary: 

The school is an essential foundation in community building that always needs to be 
nurtured, monitored, and reformed for modernization and development in order to fulfill 
its purpose of building a sound society with pioneering aspirations. 

     In 1994, reforms were introduced in the curriculum, called “modifications to the 
curriculum” - in all phases - followed by other modifications in 1996, demonstrating the 
need for educational reform. 

     By the year 2000, the reform of the educational system started with the 
inauguration of the 153-member National Committee for the Reform of the Educational 
System. 

      These targeted reforms have led to the development of educational curricula on 
the scale of the experimental current. 

Keywords: educational system - educational reform - educational planning - ideology 

- national constants Keywords. 

  :مقدمة 

یادة، لبدَّ لها من الاستثمار في العنصر البشري، من خلال التَّربیة  إنَّ أيَّ أمَّة ترید العیش الكریم وبلوغ الرِّ

لبلاد، حتى والتَّعلیم والمعبَّر عنها بالمنظومة التَّربویة، المنبثقة من رؤى داخلیة في إطار تطلعات الشَّعب ومواثیق ا
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تحافظ على ثوابت الأمَّة الوطنیة وتكرِّس كلّ عادات وتقالید المجتمع، كي تحافظ على خصوصیته، مع ترك دفَّة 

التَّلاقح المعرفي والفكري العلمي مُنفتحاً، لیؤَسَسَ ویَشُبَّ ویَشُدَّ عودهُ ویكمل بناءه من خلال تخطیط تربوي یتضمن 

  .خلالها إلى الثَّقافات الأخرى ومعرفة الآخرنوافذ عالمیة، یمكن الولوج من 

في هذا الإطار جاءت إصلاحات المنظومة التَّربویة الجزائریة، التي عبَّرت علیها العدید من النُّصوص 

، كذلك عبَّرت عنها بعض 04/08التَّنظیمیة، النَّاظمة للإصلاح التَّربوي في الجزائر، كالقانون التَّوجیهي للتربیة 

إصلاح التَّربیة في الجزائر رهانات : "، الموسوم بعنوان"بوبكر بن بوزید"كتاب وزیر التَّربیة الجزائري : مثلالمؤلفات 

، وكتاب "المدرسة في الجزائر حقائق وإشكالات: "الموسوم بعنوان" عبد القادر فضیل"، و كتاب الدُّكتور "وإنجازات

، "رابح خدوسي"للمؤلف " مذكرات شاهد"، وكتاب "التَّربوي في الجزائرالنِّظام : "المعنون ب ــِ" توفیق زروقي"الدُّكتور 

بسكرة  –الذي تناول فیه مُجریات عملیة الإصلاح، وكذا أعمال الملتقى الدُّولي المنعقد بجامعة محمَّد خیضر 

، والذي "الإصلاح التَّربوي في الجزائر نحوى رؤیة تقویمیة: "بعنوان م2011ماي  09/10: ، بتاریخ)الجزائر(

: نهیك عن النَّشریات التي تصدرها وزارة التَّربیة الوطنیة المُعنونة ب ــِ. تطرق إلى مسیرة الإصلاح حتى تاریخ انعقاده

، كلَّ هذا الزَّخم التَّوثیقي والانتاجي تناول واقع التَّربیة في "الحصاد السَّنوي التَّربوي"، وكتاب "نوافذ على التَّربیة"

  .الجزائر

ما أسس البناء وكذا «: تعرف على إصلاحات المنظومة التَّربویة بالجزائر ارتأینا طرح الإشكالیة التَّالیةوحتى ن

  ؟»الأخطار التي حدقت بعملیة إصلاح المنظومة التَّربویة الجزائریة

ومة مُضیفین في معالجتنا لهذه الإشكالیة شیئاً جدیداً، ألاَ وهو الأدلجة التي وقعت فیها إصلاحات المنظ

  .التَّربویة، نهیك عن الأخطار التي وقعت أثناء بناء المناهج والكتاب المدرسي

  :وحتى نُجیب عن هذه الإشكالیة استعنا بعدَّة أسئلة مساعدة هي

  كیف انطلقت عملیة الإصلاح التَّربوي وما الأسس التي قامت علیها؟ -)1

  لمنظومة التَّربویة؟ما المخرجات التي توصلت لها الجنة الوطنیة لإصلاح ا -)2

ل و الجیل الثَّاني -ما الأخطاء والأخطار التي حصلت أثناء تطبیق مناهج الإصلاح؟  -)3   .- الجیل الأوَّ

  :عملیة إصلاح المنظومة التَّربویة الجزائریة وأسسها: أوَّلاً 

مات أدَّت المدرسة الجزائریة في مسارها التَّربوي عبر المراحل التَّاریخیة دوراً مُهماً  في الحفاظ على المقوِّ

وایا ومدارس جمعیة العلماء  الأساسیَّة للشعب الجزائري وتنویره، مُروراُ بالمدارس الحرَّة كالكتاتیب القرآنیة والزَّ

المسلمین الجزائریین، الذین حافظوا على الشَّخصیة الجزائریة، لغةً ودیناً ومواطنة خلال فترة الاحتلال الفرنسي، 

وره مدارس لأبناء المعمرین ولقلة من الجزائریین، معظمهم من أبناء العائلات القریبة من دوائره، كي الذي أسَّس بد

مَ بهم شرعیته في احتلال الجزائر ، سار النِّظام التَّعلیمي بالجزائر وفق النِّظام م1962وبعد الاستقلال سنة ... 15یُدعِّ

، 15م1976أفریل  16اهج والبرامج، إلى أن جاءت أمریة الموروث عن عهد الاحتلال مع بعض التَّغییر في المن

 15ومعها الإصلاح التَّربوي حیث ظهر التَّعلیم الأساسي بنصوص ومحتویات وآفاق جدیدة تعتمد على جزأرة التَّعلیم

  .15سنوات دراسیة، مع توجهه التِّكنولوجي) 9(وتعریبه ومجانیته ودیمقراطیته وإجباریته لمدة تسع
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قمیة، فرضت على المنظر التَّربوي  لكن التَّطورات العلمیة السَّریعة والمتسارعة، والتَّقدم العلمي الهائل، والثَّورة الرَّ

  الجزائري البحث في إصلاح المنظومة التَّربویة للمدرسة الأساسیة، فكیف بدأت عملیة الإصلاح التَّربوي؟

  :عملیة إصلاح المنظومة التَّربویة الجزائریة -)1

التي لم  15قائمون على الشَّأن التَّربوي بالجزائر، الخطر المحدق بالمنظومة التَّربویة للمدرسة الأساسیَّةاستشعر ال

تعد مواكبة لروح العصر لناحیة طرق ممارستها للفعل التَّدریسي، وممارستها وتوجیهها للعمل التَّربوي في أوساط 

ائر كانت تعتمد على الفعل القرآئي أكثر من الكتابي التَّعبیري النَّشء الجزائري، حیث أنَّ المدرسة الأساسیَّة بالجز 

ر ملكة الفكر ویُطلق العنان لخیال المتمدرس  حتى یُعبِّرَ عما یُرید من خلال التَّعبیر  –التِّلمیذ  –الذي یحرِّ

  .15والكتابة

التي أدخلت على  م1994وحتى تكون المنظومة التَّربویة أكثر ملاءمة ومواكبة للعصر جاءت تعدیلات سنة 

تخفیفاً وتعدیلاً وإضافة وحذفاً، تماشیاً مع التَّحولات المؤسساتیة والاجتماعیة والثَّقافیة والاقتصادیة  15كافة المناهج

  . 15م1989بعد إرساء التَّعددیة سنة   15والعلمیة والتِّكنولوجیَّة التي شهدتها الجزائر

، م1994وجعله أكثر فعالیة ومردودیة، وعلى ضوء تعدیلات سنة وفي إطار التَّحسین المستمر للعمل التَّربوي 

، تمَّ تقدیم طبعة جدیدة للمناهج التَّعلیمیة سنة 15وبناء على نتائج الملتقیات التَّقویمیة وتقاریر المربین واقتراحاتهم

  .15م1996

كان المعلِّم یقول أثناء  تمَّ العمل بهذه التَّعدیلات وفق النَّسق المعهود مع تغییر بعض المصطلحات، فبعدما

؛ وقع )ما یقوله التِّلمیذ(، وفي الجهة المقابلة في المذكرة المعدَّة للدرس یكتب )ما یقوله المعلم: (تحضیر مذكرته

تغییر وهو ادخال مفهوم بیداغوجیة الأهداف ضمن مناهج التَّدریس، والذي یتطلب من المعلم ترجمة هذه الأهداف 

أهداف إجرائیة، یتمُّ تحقیقها خلال عملیة التَّدریس والنَّشاط التَّعلُمي التَّعلیمي، ما یُحتم علیه الخاصة بالدُّروس إلى 

، كبدیل یحلُّ 15الغوص في بحر صیاغتها صیاغة سلیمة كي تكون قابلة للقیاس، وتوفیر ما یتطلبه الفعل التَّربوي

  .15ة والتَّعلیممحلَّ المناهج والطُّرق والأسالیب المألوفة في حقل التَّربی

ونظراً للأهمیة التي تكتسیها التَّربیة كونها تُعدُّ الوسیلة الأساس لتغییر المحیط الاجتماعي والسِّیاسي 

والاقتصادي، وأمام الهزات والأزمات التي أصابت الجزائر في عمقها الاجتماعي، ضِفْ إلى ذلك واقع المدرسة 

تي تحتاج إلى تشخیص وتحلیل وإنصاف وإصلاح جذري یمُسُّ جمیع الجزائریة، الموصوفة بالمریضة والمنكوبة ال

إلخ، تمَّ حلّ ...البرامج و المناهج والمواقیت والهیاكل والنِّظام المدرسي والتَّكوین والمؤطرین المسیرین: جوانبها، مثل

، الهدف منها 15م2000في ماي " لجنة وطنیة لإصلاح المنظومة التَّربویة"وتنصیب " المجلس الأعلى للتربیة"

الخروج باقتراحات عملیة دقیقة وجریئة للنهوض بالتَّربیة والتَّعلیم، ومن خلاله كافة المنظومات الاجتماعیة الأخرى 

  .15في الجزائر

صفر  05: المؤرخ في م101/2000لقد كان لهذه اللجنة الإصلاحیة مهمة رئیسیة حددها المرسوم الرِّئاسي 

تكلیف اللجنة على أساس مقاییس : منه على) 02(، حیث تنص المادة 15م2000ماي  09الموافق  ه1421

علمیة وبیداغوجیة بإجراء تقییم للمنظومة التَّربویة القائمة قصد إعداد تشخیص مؤهل وموضوعي ومفصل لجمیع 
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نة لمنظومة التَّربیة والتَّكوین المهني والتَّعلیم العالي ودراسة إصلاح كلِّي وشامل  للمنظومة التَّربویة العناصر المكوِّ

  .15على ضوء هذا التَّقییم

بت اللجنة بتاریخ یوم نوبر، وبحضور العدید  م2000ماي  13الثُّلاثاء : نُصِّ صباحاً بقصر الأمم بنادي الصَّ

 من الشَّخصیات الثَّقافیة، ورؤساء الجمعیات  والأحزاب السِّیاسیة، ورؤساء مؤسسات الدَّولة التَّشریعیة والتَّنفیذیة،

في حفلٍ رسمي لأجل تنصیب اللجنة وألقى فیه خِطاباً مُطولاً " عبد العزیز بوتفلیقة"وعلى رأسهم رئیس الجمهوریة 

إنَّ التَّربیة ترهن مصیر الآتي من الأجیال وترهن في نفس الوقت تطور مجتمعنا وانسجام توازنه كما «: قال فیه

  .15»یة لوطننا وكذا اشعاع شخصیتنا وثقافتنا في العالمترهن التَّنمیة الاقتصادیة والعلمیة والتِّكنولوج

هذا الخطاب أردفه برسالة سُلمت للأعضاء كي تساعدهم في رسم معاییر تشخیص المنظومة والسَّیر بِها 

  .15قُدُماً 

بن علي "ومن بعده  - ، "عبد الرَّحمان حاج صالح"عضواً برئاسة  157باشرت اللجنة التي بلغ عدد أعضائها 

  :تمَّ إنشاء لجان العمل، وهي م2000جوان  01ماي و  31: وفي الفترة الممتدة بین. عملها - 15بن زاغو

  ).عضواً  43(لجنة الإصلاح البیداغوجي  -)1

  ).عضواً  18(لجنة نظام تكوین المكونین  -)2

  ).عضواً  27(لجنة تجدید وتنظیم المنظومة التَّربویة  -)3

  !، حلَّت فیما بعد بمبرر صعوبة تسییرها وعوضت بفوج؟)أعضاء 07(لجنة الوسائل المادیة للإصلاح  -)4

  .15)عضواً  15(لجنة جامعة الغد والبحث العلمي  -)5

وبعد اختیار الأعضاء الحاضرین وانتسابهم للجان بكلِّ حریة، تبیَّن أنَّ الاختیار كان في أكثریته مُنصباً على 

، في حین افتقرت لجان - ا یُظهر النِّیَّة المبیَّتة في الأدلجة م –" لجنة الإصلاح البیداغوجي"، )01(اللجنة رقم 

أخرى إلى الحدِّ الأدنى من الأعضاء، ما أدى بتذبذب في التَّقاریر وعدم انسجام مع قیم الأمَّة وتطلعات الشَّعب، بل 

  .15غیر جزائریة أنَّ الدَّافع على ما یبدو هو الاستغناء عن المدرسة القائمة، والبحث عن تصور لمدرسة أخرى

ل مهمة عملیة لها هي دراسة الوضع الرَّاهن للمنظومة ) 01(باشرت اللجنة  عملها ضمن أفواج وكانت أوَّ

  فما الأسس التي قامت علیها الدِّراسة والإصلاحات؟. التَّربویة في المجال البیداغوجي

  :الأسس التي قامت علیها إصلاحات المنظومة التَّربویة -)2

نوبر، برزت اقتراحات وإجراءات  م2000جویلیة  09/10: الثَّالثة التي عُقدت یومي في الدَّورة بنادي الصَّ

ضروریة واستعجالیة یمكن تطبیقها في المجالات المعتبرة الجدیرة بالأولویة، ابتداءً من الدُّخول المدرسي لسنة 

  .م2000/2001

  :ومن المقررات المستعجلة مایلي

  س المسائیة، وإنشاء تعاضدیة تهتم بمشاكل السَّكن الممكن أنْ تمنحها للمعلمین فتح المدارس بعد الدُّرو
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 .ومُتقاعدي التَّعلیم وتحسین الظُّروف المادیة للدراسة

  لم داخل المؤسسات التَّربویة ، ودعم 15التَّكفّل بتحسین برنامج مكافحة العنف والمخدرات ونشر ثقافة السِّ

 .للتلامیذ الأكثر احتیاجاً في المناطق المحرومة والنَّائیةالمساعدات الاجتماعیة الممنوحة 

 وكذا مراكز المساعدة السَّیكولوجیة الجامعیة، 15دعم وحدات الكشف والمتابعة الخاصة بالصِّحة المدرسیة ،

 .15وتعیین نفسیین على مستوى جمیع أطوار التَّعلیم

 تسهیل الوصول إلى الوثائق والتَّبادلات العلمیة مع الخارج. 

  .15وقد قوبلت هذه الاقتراحات بالموافقة الجماعیة

  :أمَّا الاقتراحات الأخرى التي جاء بها التَّقریر ونالت قِسطاً وافراً من النِّقاش والجدل، هي

 إلغاء نظام الكلیات. 

 إحداث مناصب شغل جدیدة للتقلیل من العجز في التَّأطیر 

 إعادة التَّركیز على المواد المهیكلة. 

  :لنُّقطة الأخیرة ما یليوتتضمن ا

  قصد تحسین  15ساعات أسبوعیاً  8زیادة الحجم السَّاعي المخصص لتدریس اللغات الأجنبیة لیصل إلى

ساعات  8(المردود، وهذا لاستیعاب التَّلامیذ بشكل أحسن للُّغة التي یدرسونها، وذلك دون تأثیر على أداء المعلمین 

 ).ساعة 24= وحدات بیداغوجیة  3 ×

 وزیادة البرنامج المخصص لحل المسائل" المجموعات"ف برنامج تخفی. 

  إدماج التَّربیة المدنیة والتَّربیة الإسلامیة ضمن مادة واحدة؛ وإعادة تركیز برنامج التَّربیة الدِّینیة حول

 .تدریس الأركان الخمسة للإسلام وبعض السُّور القرآنیة التي تسمح بالقیام بفریضة الصَّلاة

 عتبار لامتحان السَّنة السَّادسة والتَّركیز على المواد المهیكلة، مع اعتمادات المعاملات التَّالیةإعادة الا: 

  .4.المعامل: اللغة العربیة -/1

  .3.المعامل: اللغة الأجنبیة -/2

  .5.المعامل: الرِّیاضیات -/3

ا المواد الأخرى فینجز التَّلامیذ فیها فصلیاً اختبارات تضاف معدلات ها إلى معدل امتحان السَّنة السَّادسة و أمَّ

  ".1"تحسب للانتقال إلى السَّنة السَّابعة مع اعتماد المعامل 

  :وبعد مناقشات طویلة رُفض التَّالي

 زیادة الحجم السَّاعي للغات الأجنبیة والمقصود بها الفرنسیة على حساب اللغة العربیة. 

 15یة ضمن مادة واحدةإدماج التَّربیة المدنیة والتَّربیة الإسلام. 

ومن خلال هذا المسار والإنكباش العلمي، یتضح أنَّ الأسس التي قامت علیها الإصلاحات كانت مبنیة على 

، التي حاولت جاهدة أدلجة المنظومة التَّربویة الجزائریة وجعلها تابعة لمنظومة القیم )01(تقاریر وأعمال اللجنة 

  .15غریبیة، ذات التَّوجهات التَّ 15الفرنكوفونیة
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  :مخرجات لجنة الإصلاح للمنظومة التَّربویة الجزائریة: ثانیاً 

لقد عملت اللجان الخمسة التي وُزِّعَ علیها المختارون لأجل إصلاح المنظومة في خطٍ متوازٍ بوتیرة متسارعة، 

ل علیه كان اللجنة رقم 15أشهر) 9(لمدة تسعة  ، التي "ح البیداغوجيلجنة الإصلا) "01(،  لكن الملاحظ أنَّ المعوَّ

  فماهي أهم المخرجات التي استندت لجنة الإصلاح؟. كانت المحور الذي تدور حوله كل المخرجات

  :المقترحات وتوجیه المخرجات -)1

، هو عبارة على تخطیطٍ "لجنة الإصلاح البیداغوجي"وعلى رأسها " لجنة إصلاح المنظومة التَّربویة"ما قامت به 

لم یكن واضحاً للعیِّان والمتتبعین للشَّأن التَّربوي والتَّعلیمي كما ینبغي، أهو إصلاح أم الهدف منه  15تربويّ 

راع بین التَّیار  15!ترمیم؟ لكنه استند إلى نقاشات أخذت طابع الحدَّة في كثیر من الأحیان، وأظهرت حدَّة الصِّ

را ع بین التَّغریبیِّن والوطنیین  بالاستناد إلى النِّقاط الفرنكوفوني والتَّیار العروبي بالجزائر، كما بیَّنت طبیعة الصِّ

  :التَّالیة

راع بین دُعاة الفرنسیة ودُعاة التَّعریب(لغة التَّدریس  -)أ   ):الصِّ

ل خلاف نشب في  كان حول نتائج التَّشخیص، بحیث رفض بعض الأعضاء " لجنة الإصلاح البیداغوجي"أوَّ

لفشل المدرسي، لأنَّ العربیة كغیرها من اللغات إنَّما تنمو وتتطور وتتجدد بأهلها جعل اللغة العربیة مِشْجباً لتعلیق ا

لكن أوصیاء اللجنة . 15عن طریق تحدیث الطَّرائق والمراجع وتحسین التَّأطیر للحفاظ على الخصوصیة الثَّقافیة

یجدون مواد تُدرَّس بالفرنسیة، تحدثوا باستحیاء عن مكانة العربیة وتقصیرها وعن صدمة الطَّلبة في الجامعة لمَّا 

 –المقصود بها العربیة  –وضرورة إیجاد حلٍّ لهذه المشكلة، وعن وجوب إنقاذ المدرسة من الأدوات اللغویة العقیمة 

  .15ووجوب إدخال اللغات الأجنبیة

نوبر  م2000نوفمبر  15/16/22: أیام" لجنة الإصلاح البیداغوجي"وأثناء انعقاد أشغال  اتجهت بنادي الصَّ

رة ینبغي تَدجینها وحبسها وفسح المجال للفرنسیة كلغة  الأشغال باتجاه مُحاكمة اللغة العربیة على أساس أنَّها مُقصِّ

في هذه الأثناء أبرز التَّیار الوطني مُعلناً توجهه إلى  ! ! !علم ولغة تدریس كي تُعوِّض العربیة المعاقة والمعاقبة

لى، ودافع عن ذلك مُستنداً إلى حججٍ وبراهینطلب اللغة الإنجلیزیة كلغة أجن بیة أوَّ
حتى آخر جلسة في آخر دورة  15

  .15م15/03/2001: من دورات المنظومة التَّربویة المنعقدة یوم

ل النِّقاش بل الحدیث عن اللغات  وكان مقترح الإنجلیزیة أوَّلاً، مُفاجئاً لأنصار الفرنسیَّة ولم یتصوروا أنْ یتحوَّ

  وأیهما أفضل وأصلح للتعلیم؟الأجنبیَّة 

اقتراحین حول  م2000نوفمبر  23/24: وكان للتصویت الذي عُرِض على الجمعیَّة العامة المنعقدة بتاریخ

  :اللغات، هما

لى ثمَّ الإنجلیزیة -  .الفرنسیَّة كلغة أوَّ

لى ثمَّ الفرنسیِّة -  .الإنجلیزیة كلغة أوَّ
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یَّة العامة، وكانت كلّ مداخلات المتدخلین مشفوعة بأدلة وحجج فوجد الرَّأي الثَّاني أنصاراً كثر في الجمع

  .15وبراهین ممَّا شكَّل صدمة كبرى لتیار الفرنسة، النَّاقم على سیاسة التَّعریب

  :لغة التَّدریس في الثَّانوي -)ب

لى تحسین الأداء نوقش موضوع تدریس المواد العلمیَّة في الثَّانوي من جوانب مُتعدِّدة وكانت التَّصورات تسعى إ

دمة نتیجة عدم الانسجام اللغوي في التَّعلیم الجامعي الذي تُدرَّس فیه المواد  والتَّلقي لتمكین الطَّلبة من تجنب الصَّ

تكثیف السَّاعات المقررة للغة الفرنسیَّة في التَّعلیم الثَّانوي أو : العلمیة باللغة الفرنسیة، فتمَّت عدَّة اقتراحات منها

ادة جدیدة لهذه اللغة تتضمن المصطلحات أو فترة خاصة لتعزیز مكتسبات الطَّلبة في اللغة الفرنسیة خلال إدراج م

لى من التَّعلیم الجامعي   .الشُّهور الأوَّ

لكنَّها اقتراحات لم تُرض الطَّرف الذي یُرید فرنسة التَّعلیم في الثَّانوي، وتحدث الأعضاء بإسهاب عن تجارب 

الكویت وعُمان ولبنان والمغرب وتونس وسوریا، هذه الأخیرة التي تنفرد بتعلیمها المعرب في : بعض البلدان مثل

  . 15جمیع المواد والشُّعب وفي جمیع مراحل التَّعلیم من الابتدائي إلى الجامعي

س صوتاً وافقت على تدری 13وبعد كل هذا النِّقاش، وبدفع ضاغط من اتجاه معین، وقع تصویتاً فجأت نتیجته 

  .15المواد الرٍّیاضیة للغة الفرنسیَّة في التَّعلیم الثَّانوي

  :مادة التَّربیَّة الإسلامیَّة -)ج

، وتمَّ ورقة عمل في موضوع "اللجنة الفرعیة للإصلاح البیداغوجي"اجتمعت  م2000دیسمبر  12في یوم 

  :، وتضمنت الاقتراحات العناصر التَّالیةالتَّربیَّة الإسلامیَّة لقیت قبولاً واستحساناً من قبل المجموعة الحاضرة

 إدماج التَّربیَّة الإسلامیَّة والتَّربیَّة المدنیَّة تحت عنوان التَّربیَّة الخُلُقیَّة. 

 اقتصار محتوى ما یُدرس من الإسلام في الأركان الخمسة وبعض الآیات القرآنیَّة من مختلف السُّور. 

  ابتداءً من التَّعلیم الثَّانويدراسة الدِّیانات الأخرى حتى الیهودیة! 

، وما السِّر في تقدیم "التَّربیَّة الخلقیَّة"في هذا الجزء لا نعرف ما السِّر في الدَّمج وخلق معطى جدید تحت مسمى 

، أهو بسبب الانفتاح على الدِّیانات الأخرى، أم هناك لوبیات خفیة ترید تدجین الإسلام من "الدِّیانة الیهودیة"مقترح 

مات الشَّخصیة الجزائریةخلا  .ل طمس مفهوم التَّربیة الإسلامیَّة والقضاء على مقوِّ

إنشاء هیئتین وطنیتین جدیدتین : كما تمَّ تقدیم مقترحات عملیة أخرى من التَّیَّار العروبي الجزائري، تمثلت في

  :للتربیَّة مستقلتین عن وزارة التَّربیَّة استقلالاً تاماً، وهما

 وهي (كیر والبحث والتَّخطیط جاءت في التَّقریر الوطني باسم المجلس الوطني للتربیَّة والتَّكوین هیئة التَّف

 ).تمثل السُّلطة التَّشریعیَّة

  وهي تمثل السُّلطة (هیئة للتقویم والمتابعة جاءت في التَّقریر النِّهائي باسم المرصد الوطني للتربیَّة والتَّكوین

 .التَّربیَّة فإنَّها تبقى الجهاز التَّنفیذي، أمَّ وزارة )القضائیَّة
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هاتین الهیئتین دللتا على البعد الإستراتیجي الذي یملكه هذا التَّیَّار في نظرته للأشیاء وطرق معالجتها بعیداً عن 

  .15التَّأثیرات السِّیاسیة، بل بروح وطنیة جامعة، فلاقتا قبولاً واستحساناً من طرف الجمیع

  :جنة الإصلاحخلاصات عمل ل -)2

جاءت الخلاصات مشوهة لأنَّها حملت رأي الاتجاه التَّغریبي، وهذه أهم الملاحظات الموجهة بعد قراءة التَّقریر 

ن مما یزید على    :صفحة 1000النِّهائي المكوَّ

فحة    :من التَّقریر العبارات التَّالیة 149ورد في الصَّ

  :صلاح البیداغوجیا حول النِّقاط التَّالیةقد حصل الإجماع في صلب اللجنة الفرعیَّة لإ« 

  .15   -  !للتعامل مباشرة مع الفكر والمعارف الإنسانیَّة –هي الفرنسیة اللغة المفیدة للجزائر  - )1

  .إلخ.....في التَّعلیم العالي یتواصل تدریس المواد العلمیَّة والتِّكنولوجیَّة والطِّبیَّة باللغة الفرنسیَّة

لى والإنجلیزیَّة الثَّانیَّةبالنّسبة للس - )2   .»نوات القلیلة الآتیة تُدمج الفرنسیَّة بوصفها اللغة الأجنبیة الأوَّ

أشهر حتى قراءة التَّقریر وهم یقترحون  6ما یقارب  م2000أيُّ اجماع حصل والأعضاء منذ شهر أكتوبر 

لى ومواصلة تعریب المواد الدِّراسیَّ    .ة في التَّعلیم العاليإدراج اللغة الإنجلیزیَّة كلغة أوَّ

  :وممّا قامت به اللجنة في تقریرها العام، إهمالها لمقترحات الأعضاء وحذف آرائهم، ومنها

التَّوقیت المدرسي، تطویر تعلیم اللغة العربیة، تدریس اللغات، تكوین : اقتراحاً بخصوص 60حذف أكثر من 

  .اهج، التِّكنولوجیا الحدیثة، و محو الأمیَّةالمكونین، التَّربیة الجنسیَّة، تطویر البرامج والمن

  .مفتش الأكادیمیَّة وشروط تعینه، وشهادة التَّبریز وشروطها: ومن المحذوفات أیضاً 

فحة " الطَّاهر وطار"كذلك تمَّ اكتشاف تغییب اسم الأدیب  ، وتعویضه بأسماء أدبیة جزائریة أخرى 145في الصَّ

لىرغم وجود اسمه في التَّقاریر السَّ  وهو أكثر من غیره الذین ذُكرت أسماؤهم إنتاجاً ... ابقة للجنة الفرعیة الأوَّ

  ! ! !؟15وترجمة وانتشاراً، فما هو السِّر في شطب اسمه من التَّقریر یا ترى

  :ومن المغالطات ما یلي

فحة  تستوجب التَّكفل ... ةالتَّحولات السَّریعة في میادین مختلفة من المعرف«: العبارة التَّالیة 209ورد في الصَّ

  .»)یقصد الفرنسیَّة والعربیَّة(بتعلیم النَّظریات الأكثر حداثة باللغة الفرنسیة وباللغتین 

  .15باللغة الإنجلیزیة: والمعلوم أنَّ النَّظریات الأكثر حداثة هي

فحة  . »مستوى الشَّعب الفرنسیَّة ذات استعمال واسع في مجتمعنا وعلى «: وردت العبارة التَّالیة 36وفي الصَّ

  .هذا الوصف مغالطة وهو مبالغ فیه، لأنَّ استعمال الفرنسیَّة مقتصر على بعض الإدارات التي یسیِّرها الفرانكفونیون

فحة  لى ذات بعد جهوي خدمة لمصالح المجتمعات : شرع في أوروبا«ورد،  46وفي الصَّ تعلم لغة أجنبیَّة أوَّ

  .یَّة خدمة لمصالح المجتمعات المجاورة ولیس لمصلحة الجزائرإذن فإننا نتعلم الفرنس. »المجاورة
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فحة    .»المحافظة على تعددیَّة اللغات بصفة مبكِّرة«: ورد 52الصَّ

  .15)عربیة فرنسیَّة(فالاقتراحات تؤكد عدم وجود تعددیَّة بل ازدواجیة فقط 

فحة  تنص تقاریر اللجان الفرعیَّة على التَّرتیبات « :العبارة التَّالیة 79أمَّا على مستوى التَّكوین فقد ورد في الصَّ

  :التَّكفل بتكوین المستخدمین اعتباراً لإدخال: التَّالیة

  .تعلیم اللغة الفرنسیَّة في السَّنة الثَّانیة من التَّعلیم الابتدائي - )1

  .تعلیم اللغة الإنجلیزیة في السَّنة السَّابعة التَّابعة للإكمالیات - )2

هذا الكلام فیه . »یاضیات والفیزیاء والكیمیاء والمواد التِّقنیَّة في المرحلة الثَّانویَّة باللغة الفرنسیَّةتعلیم الرِّ  - )3

  .مجانبة للحقیقة

أیَّة لجنة نص تقریرها على التَّرتیبات : وفي هذا المضمار تسأل من كانوا حاضرین في أشغال اللجان قائلین

  .إنَّها لم تفصل في مسألة اللغات وقدَّمت اقتراحین مُختلفین.. ؟المذكورة؟ لجنة الإصلاح البیداغوجي

، جاء في م2001أكتوبر : أمَّا لجنة تجدید وتنظیم المنظومة ففصلت في موضوع اللغات في تقریر قُدِّم في

فحة  مُبكِّرة  في إطار العولمة یبقى التَّوجه نحو إدراج لغات أخرى غیر اللغة الأمّ في سنٍّ  «: منه ما یلي 4الصَّ

  .»وخاصة اللغة الإنجلیزیة أمر ضروري وحتمي

لقد استشهد التَّقریر المقدَّم في عدَّة مواطن بخطاب الرَّئیس ورسالة المهمة وحاول أنْ یبدو مُنسجماً مع توصیات 

وإلیك . جمهوریةالرَّئیس، لكن ما احتواه التَّقریر في مسألة اللغات الأجنبیَّة یُظهر تناقضاً صارخاً مع رغبة رئیس ال

  :التَّوضیح

تدرس اللجنة كل التَّدابیر المناسبة قصد إدماج تعلیم اللغات الأجنبیَّة في «: جاء في رسالة المهمة ما یلي: أوَّلاً 

  .15»مختلف مراحل المنظومة التَّربویة لتمكین الطَّلبة من الوصول المباشر إلى المعارف العالمیة

وقد  !س اللغة الإنجلیزیة في المرحلة الابتدائیة مثلما أوصت به الفقرة أعلاه؟هل تمَّ اقتراح تدری: التَّساؤل

  .15لا...جمعاً ولیس مفرداً، والجواب) لغات(تضمنت كلمة 

أنَّ رئیس الجمهوریة في زیارته إلى كلٍّ من باتنة والبلیدة صرَّح أما الجمیع وعبر وسائل الإعلام أنَّ : ثانیاً 

لى الابتدائیةالإنجلیزیة بالدَّرجة الأ   .وّلى ینبغي أنْ تُدرَّس في السَّنوات الأوَّ

  !هل احترمت هذه الرَّسالة ؟: التَّساؤل

لكن اللجنة كانت فرنسیَّة التَّوجه والهوى بامتیاز، فأصرت على إدراج اللغة الفرنسیِّة مُبررة میلها على حساب 

ما تزال لغة النَّشاط العلمي «: ئر، حیث وصفها التَّقریر قائلاً العربیة وباقي اللغات الأجنبیَّة الأخرى كونها مفیدة للجزا

والاقتصادي الوطني ولغة وسائل الإعلام الوطنیَّة، فضلاً عن كونها اللغة التي تستعملها الجالیة الجزائریة المقیمة 

یسعى إلیه الوطن، ، ما هذا المنطق المعكوس، فالجلیة المقیمة بالخارج هي التي یجب أنْ تتكیّف مع ما 15»بفرنسا

  .15في مجال تعمیق الاهتمام باللغة الوطنیَّة ولیس العكس
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ل و الجیل الثَّاني(الأخطاء والأخطار التي وقعت أثناء تطبیق المناهج : ثالثاً    ):الجیل الأوَّ

، وكانت أولى أولویاتها هي إصلاح م2003/م2002انطلقت عملیة التَّطبیق لإصلاح المنظومة بدأً من سنة 

؛ والذین 15لمناهج الدِّراسیة وعلى رأسها الكتاب المدرسي، الذي خصص للسنة الأوّلى ابتدائي والسّنة الأوّلى متوسطا

  :شابتهما عدَّة أخطاء بنیویَّة لم تُدارك، منها

  :في التَّعلیم الابتدائي -)1

والمعلمین لأنّها تغرس في  هناك بعض الأخطاء التي تعتبر قاتلة عند المربین :سنة أوّلى وثانیة ابتدائي -)أ

في كتاب نشاطات اللغة العربیة، فرع الخط، أنَّ الطَّالب یكتب على : التَّلمیذ التَّعلم الخطأ، منها على سبیل المثال

نقاط ولیس على سطور مسطورة، في حین أنه في الأصل، الكتابة تكون على الأسطر وبینها درجات كي یتعلم 

  .الجمالي للخط، هذا الأمر غُیِّب تماما أبعاد الحروف ویمتلك البعد

هناك بعض الحروف لم تكن مصورة تصویراً صحیحاً بل عولوا على الطَّابعة كي یحاكي التَّلمیذ : النَّقطة الثَّانیة

بهذین الشَّكلین المقدمین، والأصل فیهما أن نلاحظ فراغ في معكوفة حرف ) ـــع، ــــعــــ(مثلها، من هذه الحروف حرف 

  .15"العین"

هناك طول وحدات في اللغة العربیة، لا یمكن لا للمعلم ولا للطالب أن  :سنة رابعة وخامسة ابتدائي -)ب

یستوفي استیعاب كلّ ما جاء فیها تقدیما وتلقیاً، بسبب كثرة النَّشاطات المطالب بالقیام بها، خاصة أنَّ نتاج هذه 

أيِّ خلل بسبب غیاب أو حضور ندوة تربویة، ضاع موضوع التَّعبیر  الوحدات هو موضوع التَّعبیر الكتابي، فإذا وقع

  .15الكتابي، ما یضغط باتجاه إعادة الوحدة، ویصبح هناك تأخیر

أمَّا فیما یخص الرِّیاضیات، فالتلمیذ وقع في ازدواجیة التَّعلم، بحیث أنَّه یكتب الرَّموز بالفرنسیَّة، والعملیات من 

ا التعلیق والبرهان والتَّبریر لما قام به فیكتبه من الیمین إلى الیسار، ما أوقع التلامیذ في إرباك  الیسار إلى الیمین، أمَّ

دائم، واثَّر في تعلمهم وأخذوا أنَّ الكتابة من الیسار قاعدة أساسیة، فأصبحوا أثناء عملیات الجمع والطَّرح یبدؤون من 

  .15الیسار لا من الیمین

، هذا الجزء قُدِّم  15"سجود السّهو"قدِّم فیه " من یسر الإسلام: "یة، فهناك درس بعنوانأمَّا في التَّربیة الإسلام

  . على المذهب الحنبلي، والجزائر مالكیة

   .15سنأخذ كمثال اللغة العربیّة :في التَّعلیم المتوسط -)2

ت النَّص تحتاج إلى یلاحظ صعوبة المفردات في النُّصوص بحیث أنَّ كلّ مفردا :السَّنة الأوّلى متوسط -)أ

، فهذه )26.نص شعري، ص" (رسالة إلى ولدي"، نص )14.ص" (أبي"، نص )12.ص" (ابنتي"نص : شرح، مثل

  .كلها نصوص تحتاج إلى شرح مطول للمفردات والعبارات وذلك لكثرة الصَّعب فیها

لى متوسط: كذلك نجد   .درس النَّعت السَّببي صعب على مستوى سنة أوَّ
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  ).قواعد اللغة+ بناء فني (د ضغط كبیر على التِّلمیذ في المادة كما أنَّه یوج

  .في فهم المنطوق، غیر مفهوم ومعقد بالنِّسبة إلى اعمارهم" وداع"نص 

  .فوق مستوى التَّلامیذ) 38.ص" (وللحریة الحمراء باب"نص 

ترقیة المعارف الإنسانیَّة،  كعالم جلیل ساهم في" ابن الهیثم"، لم یُبرز الكتاب عظمة )64.ص" (ابن الهیثم"نص 

  .  15بل ركَّز على أخطائه، وكأنَّه یُرید محاكمته، ویُحاكم من خلاله أعلام الإسلام

الاستعارة : یلاحظ فیها كثافة كبیرة جداً للبرنامج، خاصة في الظَّواهر الفنیَّة، مثل :السَّنة الثَّانیة متوسط -)ب 

  .15، التَّشبیه بأنواعهبنوعیها، الكنایة، التَّشبیه التَّمثیلي

یُلاحظ على نصوصها البساطة، بحیث أنَّ لغتها بسیطة فهي لا تثُري قاموس  :السَّنة الثَّالثة متوسط -)ج

حافة الإلكترونیَّة"، ونص )32.ص" (وسائل الإعلام"نص : التَّلمیذ؛ مثل وهذا راجع إلى أنَّها )... 37.ص" (الصَّ

  .15والتَّصویر الفنينصوص علمیَّة جافة خالیة من الأدب 

إنَّه یُرید  «: ، حیث تقول العبارة)17.ص" (ولي التَّلمیذة"نص : وجود عبارات تتنافى مع عقیدتنا الإسلامیة، مثل

  .»، ولكن من أجل البنیَّةحیاء من المجتمع، ولا لا خوفاً من االلهأنْ یُقلع عن رذیلة السُّكر، 

لمعتقد في االله عزوجل، وكذا الحیاء، فإذا كان هكذا یتم وكأن نصوص اللغة العربیة أصبحت تحارب حسن ا

  تكوین الأجیال، فكیف ستكون سلوكاتها في المستقبل؟ وما الشَّخصیة التي ستحملها؟

أفرح حین «: ، حیث تقول العبارة)77.ص(من دلیل الأستاذ " فرحة العام"نص آخر في فهم المنطوق عنوانه 

. »، هذا أمر آخر، لكنِّي أفرح به لأنَّه مكسب ليأفرح به باعتباره شعیرة دینیة لایُقبل رمضان المعظم، واضح أنِّي 

  ! ! !عجباً لهذا الإسفاف

  :یلاحظ التَّالي :السَّنة الرَّابعة متوسط -)د

  .الوضعیة الانطلاقیة تأخذ زمناً كبیراً من الحصة بدون أيِّ فائدة، خاصة مع وجود تمهید لكلِّ میدان

  ).البدل –عطف البیان  –عطف النَّسق ( تدریس المتشابهات

  

  

، خُصصت لكلٍّ الاستثناء، وكذا العدد والمعدود: التَّوزیع الزَّمني غیر منصف لبعض الدُّروس، مثال على ذلك

رغم  الجملة الواقعة مضاف إلیه: في حین هناك دروس بسیطة أفردت لها حصص، مثل. منهما حصة واحدة

  .بساطتها

، الذي ینتابه غموض كبیر جداً 15"الاتساق والانسجام"الذي تمَّ استبداله ب ــِ البناء الفنيغة، أيّ عدم الاهتمام بالبلا

  .عند الأساتذة لصعوبته، لأنَّه یُدَرَّس في تحلیل الخطاب بالدِّراسات الأدبیة الجامعیة

  .نهیك عن الأخطاء الكثیرة الموجودة في الكتاب المدرسي الخاص بمواد أخرى
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  :اتمة واستنتاجاتخ: رابعاً 

ا تمَّ تقدیمه یمكننا التَّوصل إلى الاستنتاجات التَّالیة    :ممَّ

  أنَّ اصلاح المدرسة والمنظومة التَّربویَّة الجزائریة هو سلوك أصیل عند القیادة الجزائریة، إذْ فكرت في ذلك

طة بالجزائر في شتى المجالات حیث باشرت الإصلاحات، بما یتمشى والتَّطورات العالمیَّة المحی م1976منذ سنة 

عد، وهذا حتى یكون المجتمع الجزائري مواكباً ومستوعباً ومسایراً لكلِّ ما یجري حوله من تطور وتقدم  وعلى الصُّ

 .تكنولوجي وتقني

  َّكانت جزائریة، لكن مرجعیتها لم تكن كذلك، لأنَّ " اللجنة الوطنیّة لإصلاح المنظومة التَّربویَّة"الملاحظ أن

ملها خلى من تحلیل عناصر السِّیاسة التَّربویَّة والمبادئ التي توجهها، ففي تقریرها النِّهائي لم تُحلل هذه العناصر ع

 .ولم تبُیِّن الأهمیَّة التي یكتسیها كلُّ عنصرٍ 

  ل البعد الوطني بمفهومه الشَّامل الذي یُشكِّ " اللجنة الوطنیّة لإصلاح المنظومة التَّربویَّة"لقد تجاهلت

المحور المرجعي والإطار المنهجي الذي تعتمده التَّربیة في مسیرتها، وفي البُنیات التي تُشكِّل نظامها، ویبرزُ هذا 

بابیَّة التي تجعل القارئ یتصور أنَّ المدرسة المتحدث  ور الضَّ التَّجاهل في انتقاء العبارات اللغویة الملتویة، والصُّ

 .جزائرعنها مدرسة لیس لها ارتباط بال

  ّالملاحظ على عمل اللجنة أنَّها أخذت طابع الإقصاء والتَّهمیش، والاستفراد بالرَّأي، فكما أسلفنا كل

أجمع "المقترحات ذات البعد الوطني والنَّظرة الجزائریة البحتة، أسقطت وعوِّضت بأخرى مع إسباقها بعبارة 

 .، في حین الحقیقة غیر ذلك"الحاضرون

 لیم والمفاهیم الصَّحیحة، ولهذا دُست الكثیر من في بناء الكتاب الم درسي لم یؤخذ بمقاییس التَّعلم السَّ

 .العبارات التي تتنافى مع معتقداتنا الدِّینیَّة، مع وجود خلط مذهبي فقهي

  الملاحظ على عمل اللجنة عدم إشراكها لأصحاب المیدان من أساتذة ومعلمین في إصلاح المنظومة

أنَّ آراءهم التي كانوا یدلون بها في الاجتماعات البینیَّة والنَّدوات التَّربویَّة لم تكن تصل إلى الوصایة، التَّربویَّة، كما 

 . وإنْ وصلت فلا تؤخذ بعین الاعتبار، بل إنَّ الإصلاح كان بید الأكادیمیین

 وجیة الغربیة، الذي أخذ ما یلاحظ في أثناء عمل اللجنة هو قوة ونفاذ التَّیار التَّغریبي المتسلح بالإیدیول

 .المنظومة التَّربویَّة والمدرسة الجزائریة إلى حیث یُرید

  ًكلّ هذه السُّلوكات والنَّوایا المبیتة التي فضحتها السُّلوكات، جعلت إصلاح المنظومة التَّربویَّة إصلاحا

 ".الإصلاح یحتاج إلى إصلاح: "أعرجاً تنطبق علیه المقولة

  :جعقائمة المصادر والمرا

  :المصادر: أوَّلاً 

ادر عن لجنة الإصلاح. التَّقریر العام -)1   .الصَّ

أفریل  16ه الموافق 1396ربیع الثَّاني  16: المؤرخ في 35/76الأمر : الجریدة الرَّسمیة للجمهوریة الجزائریة -)2

 23ه الموافق 1396ثَّاني ربیع ال 23: ، المؤرخ في33: انظر العدد. م والمتعلق بتنظیم التَّربیة والتَّكوین1976

  .م1976أفریل 

ماي  10ه الموافق 1421صفر  6: ، المؤرخ في27: انظر العدد: الجریدة الرَّسمیة للجمهوریة الجزائریة -)3
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  .م2000
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  .م1976/1977الجزائر، 
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، المدیریة الفرعیة 2.ط، 1.ج، النُّصوص التَّنظیمیَّة. إصلاح المنظومة التَّربویة: وزارة التَّربیة الوطنیة -)11

  .م2009، الجزائر، للتوثیق

لم واللاعنف«: وزارة التَّربیة الوطنیة -)12 ، نشریة إعلامیة یصدرها المركز خاص.ع، موعدك التَّربوي، »ثقافة السِّ

 .م1999/الوطني للوثائق التَّربویة، الجزائر، أكتوبر

، نشریة 23.ع، لتَّربیةسلسلة من قضایا ا، »البعد الصِّحي في الوسط المدرسي«: وزارة التَّربیة الوطنیة -)13

  .م2000إعلامیة یصدرها المركز الوطني للوثائق التَّربویة، الجزائر، 

، الدِّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیَّة، 1.ط، دفتر الأنشطة في اللغة العربیة: وزارة التَّربیة الوطنیَّة -)14

  ).سنة أوّلى وثانیة ابتدائي( .م2010/2011الجزائر، 

، الدِّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیَّة، الجزائر، 1.ط، كتابي في القراءة: تَّربیة الوطنیَّةوزارة ال -)15

  ).سنة رابعة وخامسة ابتدائي( .م2010/2011
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لى متوسط( .م2017/2018   ).سنة أوَّ

، الدِّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیَّة، الجزائر، 2.ط، اللغة العربیةكتاب : وزارة التَّربیة الوطنیَّة -)19

  ).سنة ثانیة متوسط( .م2017/2018
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  السوسيوتربوي بين رهان الواقع..و تحديات القرن الحادي والعشرين المدرسة الجزائرية

  .و تحديات عولمة التربية

  

 بن�خلدون�تيارت���ا��زائرإقاوي���جامعة�كمال�صد . أ

     

 الأكادیمي المستوى على العلمیة الاهتمامات من كثیرال تثیر التي القضایا أهم من قضیة البحث یناقش هذا    

، من خلال الواقع السوسیوتربوي الذي تمعلمجا تواجه والتينسانیة لإجتماعیـــة والإبمیدان العلوم ا مرتبطة والمعرفي
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نال فلقد  .من جهة أخرى تحدیات القرن الحادي والعشرینو  تفاعل المجتمع مع المنظومة التربویة من جهة، انتجه

حیزا كبیرا من النقاشات وتجاذب الآراء والاتجاهات لضرورته  الكثیر من البلدان العربیةفي  عولمة التربیةموضوع 

والتي أفرزتها التطورات التكنولوجیة  اجهها أي مجتمعالملحة من أجل مواكبة التغیرات الحاصلة والتحدیات التي یو 

مواكبة التطورات والتغیرات الحاصلة على و بغرض الوصول إلى تعلیم یتماشى وخصوصیات ذاك المجتمع ، السریعة

تتمثل في كونها أداة تشكیل شخصیة المتعلم ضمن الجماعة  المدرسةلما كانت أهمیة .الصعیدین الداخلي والخارجي

نتمي إلیها، سعت مختلف الأنظمة التربویة جاهدة لمواكبة مختلف التغیرات التي یشهدها العالم، لهذا عمدت إلى التي ی

الإصلاح الشامل، حیث فرضت إعادة النظر في المناهج ، مما أدى إلى تعدیلها وفق رؤى جدیدة لتناسب المتطلبات 

  .ة مختلف التحدیات على كافة المستویاتالمستجدة، ومسایرة التغیرات التي حدثت في العالم لمواجه

 .،عولمة التربیة،  التحدیات،  المهارات،  الكفاءات،  أدوار المدرسةالمدرسة الجزائریة: الكلمات المفتاحیة 

  

    This research discusses one of the most important issues that arouse many scientific 
concerns at the academic and cognitive level related to the field of social and human 
sciences and facing society, through the sociological reality produced by society's 
interaction with the educational system on the one hand, and the challenges of the twenty-
first century on the other.                             
   The topic of globalization of education in many Arab countries has gained a lot of 
discussions and attracting opinions and directions because of its urgent necessity in order 
to keep pace with the changes taking place and the challenges faced by any society that 
were brought about by rapid technological developments, with the aim of reaching an 
education that is consistent with the characteristics of that society and keeping pace with 
developments and changes occurring internally. And external 
  
Key words: Algerian school, globalization of education, challenges, skills, 
competencies,  
                     school roles. 

  

 مقدمة - 01

�ادي�والعشر�ن�من�وتحديات�القرن�ا� إن�الواقع�السوسيوتر�وي�الذي�أنتجھ�تفاعل�المجتمع�مع�المنظومة�ال��بو�ة�من�ج�ة،     

تدفعنا�للتأكيد�ع���ا��اجة����بلادنا�إ���إحداث��غي��ات����المنظومة�ال��بو�ة�قصد�تطو�ر�ا�وتحسي��ا�ح���تواكب�ج�ة�أخرى،�

وع����ذا��ساس�استقطبت�المنظومة�ال��بو�ة�. التطورات�العالمية�و�ساير�التقدم�ا��اصل����عالم�ال��بية�والتعليم�بصفة�عامة

ر�فأصبحت�موضوع��ساؤلات�ومجالا�لعمليات�تقو�م�متعددة�وتجدر��شارة�أن�تطور��ذه��خ��ة��عت���مؤشر�صادق�ع����نظا

ففي�حديثھ�عن�التعليم�ما�زالت�تلك�ال�لمات�ال���قال�ا�يوما�الفيلسوف�ال��يطا�ي�برتراند�راسل��.مجتمع�أو�دولةأي� مدى�تطور 

تعليم�ال���يواج��ا�ال�شر،�وال���لم�تتوقف�عند�القرن�الما����فقط،�بل�استمرت��ش�لٍ��ش�ل�اختصارًا�وافيًا���ميع�مشا�ل�ال

أوسع����القرن�الواحد�والعشر�ن�ع���عكس�ما��ان�متوقعًا�من�حدوث�طفرات�و�غ��ات�جذر�ة�وثور�ة����التعليم�بما�ي�ناسب�

نحن�تواج�نا�حقيقة�متناقضة،�« لعقبات�ما�زالت�تزداد�مع��افة��نجازات�ال���قام���ا�ال�شر،�إلا�أن�المشا�ل�أصبحت�أك��،�وا

يحظى�موضوع�ال��بية�والتعليم����المجتمعات� و�التا��. 15»و���أن�التعليم�أصبح�أك���العراقيل����وجھ�الذ�اء�وا��ر�ة�الفكر�ة�

،وذلك�للدور�ال�ام�الذي�15نالمعاصرة�با�تمام�مركزي�من�طرف�مختلف�الفاعل�ن�السياسي�ن�والثقافي�ن�و�جتماعي�ن�وال��بو��
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�الموارد� �تنمية �إ�� ��س�� �ال�� �والمجالات �ا��قول �أحسن ��عت���من �حيث ��خرى، ��نتاج �قطاعات �مختلف ��� �القطاع ��ذا يلعبھ

  .ال�شر�ة،�أين�ي�ون���سان��و�أداة�التنمية�و�و�غاي��ا����الوقت�نفسھ

،فالسياسة�ال��بو�ة�العامة����ال��نامج�15"�ياة�ول�ست�إعدادا�ل��ياة�ال��بية�ع���حد�قول�جون�ديوي����ا� �اتھ"ولما��انت���

�تار�خ� �من ��ستمد �ال�� �ال��بو�ة �بالفلسفة ��س�� �مبادئ �ع�� �تب�� �محددة �ف��ة ��� �ال��بو�ة �العملية �لإدارة �الدولة �ترسم�ا ال��

�نامج،�ف���تتمثل����القوان�ن�والقرارات�وحضارة�وثقافة�المجتمع،�وتحدد���داف�والوسائل�والسبل�ال����ش�ل�مضمون�ذلك�ال�

� �محددة �نحو�أ�داف �ال��بو�ة �والعملية �ال��بوي �النظام �توجيھ �أجل �من �الدولة، �تضع�ا �ال�� �لا�.15و�نظمة �ال��بية �فإن و��ذا

خرى�ال�امنة�����ستطيع�أن�تصنع�المجتمع�و�غ��ه�أو�تحدث�فيھ�أثرا�بارزا�وسر�عا����بن�تھ���إذا�استطاعت�أن�تق�ر�العوامل�� 

،�يتمحور�النموذج��ول����15و�طرح���اديميون�ال��بو�ون�ثلاثة�نماذج�للعلاقة�ب�ن�الطرف�ن�.15المجتمع�وال����شد�ا�إ���ا��لف�

�القيم� ��و�ترسيخ �إنما �ال��بو�ة �المؤسسات �دور �وأن ��ك���فعالية ��خرى �المجتمع �لأنظمة �عنصر�تا�ع �ال��بو�ة �المؤسسات أن

و���المقابل��ناك�من�يرى�أن�ال��بية�ومؤسسا��ا�قادرة�ع���صنع�. السلوكيات�القائمة�وتر�ية�ال�شء�ع���ثقافة�المجتمع��والمفا�يم

التغ���وأن�المجتمع�ومؤسساتھ��خرى�تا�عة�للمؤسسة�ال��بو�ة�ال���يمك��ا�القيادة،�أما��تجاه�الثالث�في��اوح�ب�ن��ول�والثا�ي�

و�نا�نجد�اس�امات��ل�من�جون�. لة�وأن�التأث���ي�تقل�من�المؤسسات�ال��بو�ة�و����ستقبلھ����ذات�الوقــــتو�رى�أن�العلاقة�متباد

الذي��15إ���جانب�دراسات�مالك�بن�ن����ومن�خلال�تجار�ھ�ودراساتھ�و�الذي�شدد�ع���أ�مية�ر�ط�المدرسة�بالمجتمع�،�15ديوي�

ومنھ��ان�لضرورة�التناول�المتعدد�لتأث��ات�.15ق�واقع�اجتما���لم�يوجـــد��عد�إعت���ال��بية�عملية�إسقاط�تثقيفية��ترمي�إ���خل

،�..العولمة�ع���المدرسة�ا��زائر�ة�تتدخل�فيھ�عديد�العلوم�مثل�علم�النفس�علم��جتماع،��ن��و�ولوجيا،�ا��قوق�،��قتصاد

ت�ونتائج�عولمة�ال��بية،�سنحاول��جابة�ع����عض�لتت�امل�فيما�بي��ا�وعندئذ�ن�ون�ع���استعداد�للتكيف��حسن�مع�متطلبا

  : ستف�امات�ال���نرا�ا�أساسية�و��لإا

  

م -

  .ا��زائر�ة؟�المدرسة�ع���ال��بية�عولمة�تأث��ات�أ�م�ا��

 .؟�حاليا�ا��زائر�ة�المدرسة��تواجھ�ال���التحديات�أ�م�ما�� -

 .؟�والعشر�ن�ا��ادي�القرن �تحديات�مع تماشيا�أداؤ�ا�ا��زائر�ة�المدرسة�من�المنتظرة��دوار �أ�م�ما�� -

 .امتلاك�ا؟�المطلوب�والعشر�ن�ا��ادي�القرن ����ا��زائر�ة�المدرسة�مر�ي��وم�ارات�كفاءات�أ�م�ما�� -

 

  . أ�داف�البحث��- 02

o الوقوف�ع���أ�مية�الدور�المنوط��و�ا��دمات�الت�تقدم�ا�المدرسة��. 

o المدرسة�و�المر��ن�عامةالتعرف�ع���التأث��ات�ال���أحدث��ا�العولمة�ع���. 

o الوقوف�عند�واقع�عمل�المر�ي�بالمنظومة�ال��بو�ة. 

o التعرف�ع���أ�م�المشا�ل�ال���تواج��ا�المدرسة�بمختلف�المنظومات�ال��بو�ة. 

o 21الوقوف�ع����دوار�المنوطة�بالمدرسة�ا��الية�وأ�م�الكفاءات�المطلوب�توافر�ا����مر�ي�ق�.. 

o المدرسة�دور �تفعيل�����سا�م�أن�يمكن�ال���التوصيات�و ��ق��احات��عض�إ���التوصل. 

  . أ�مية�البحث��-03 

تزايد���تمام�بالتعلم�بصفة�عامة�و�المر�ي�بصفة�خاصة����السنوات��خ��ة�بمختلف�المؤسسات�ال��بو�ة�و�ذا���تمام�أدى�  

ل�المدر����يحتل�م�ان�الصدارة����قائمة�المشكلات�،�إ���أن�المجا�15ش���دراسة�محمد�إ���بلوغ�أ�داف�أك���مما��ان�متصورا�،

ومن�ذلك��ستمد��ذه�الدراسة�أ�مي��ا�من�أ�مية�. ال����عان��ا�التلاميذ�و�ل��ا�المجال��جتما���وال������والص���و�قتصادي

  .البحث����حد�ذاتھ�من�خلال

o محاولة��طلاع�ع���واقع�عمل�المر�ي����المؤسسات�ال��بو�ة. 

o م�المعاناة�ال����عان��ا�المؤسسات�ال��بو�ةالوقوف�ع�����. 
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o الوقوف�عند�التحديات�الداخلية�للعولمة�ال��بو�ة. 

o إبراز�معوقات�الممارسة�ال��بو�ة����المدارس�. 

o وقفة��لتحس�ن�ظروف�عمل�المر�ون����مؤسسات�المؤسسات�ال��بو�ة. 

  .مصط��ات�البحث��- 04

  :مف�وم�المدرسة� 01- 04

  :م��ا�أ��ا�15ار�ف�ال���بيّ�ت�ما�ية�المدرسة�وأ�م�وظائف�ا��ناك�العديد�من�التع

مؤسسة�أوجد�ا�المجتمع�من�أجل�إعداد�أفراد�ا��يل�ا��ديد،�و�عليم�م�المشاركة����ال�شاطات���سانية�ال���تك������ -

 . حياة�ا��ماعة،�ودمج��ذا�ا��يل����المجتمع�والعمل�ع���تكييفھ�معھ�من�حيث��ف�ار�و��داف

نظامية�اجتماعية�تر�و�ة�أ�شأ��ا�ا���ومة�أو�المجتمع،�للعمل�ع���تر�ية��فراد�وإعداد�م����إطارٍ�معّ�نٍ�من��مؤسسة -

 .ال��امج�والمنا���المحددة

مؤسسة�أو�تنظيم،��عمل�ع���توجيھ�العملية�التعليمية�التوجيھ�ال��يح�و�ذا�أساس�قو��ا،�ف���لم��عد�كما��ان����� -

�تر  �ع�� �المحافظة �والكتابة�السابق �القراءة �التلاميذ �و�عليم �آخر، �إ�� �جيلٍ �من �ونقلھ �وقيمھ، �الثقا�� �المجتمع اث

بالطرق�القديمة��التلق�ن،�بل�تطورت�وأصبحت�المدرسة����الم�ان�ال��بوي�الذي���تم�ب��بية�الطفل�تر�ية�سليمة�

 . وازنةمن�الناحية�ا��سمية�والعقلية،�والعاطفية،���دف�ت�و�ن�ال��صية�الم��نة�والمت

�بالوظائف� - �للقيام �داخل�ا، ��جتماعية �العلاقات �بت�و�ن �وذلك �ل�ا، �المجتمع ���اجة �إ�شاؤ�ا �تم �رسمية، مؤسسة

ال��بو�ة�المحددة�ل�ا،�وال�����دف�إ���ت�شئة�التلاميذ�من�جميع�ا��وانب�الضرور�ة،�وذلك�من�أجل�المحافظة�ع���

  .المجتمع�و�قائھ

  :مف�وم�التحديات� 04-02

 التدر�سية�تواجھ ال�يئات �ذه ولكن ، ا��ودة عالية تدر�سية �يئات عن�إيجاد غ�� لا فإنھ التعليم بنوعية �رتقاء من لابد ان� اذا  

و�يقصد�تحديدا�بالتحديات�،�مختلف�الصعو�ات�و��15يجا�ي� مواج���ا�والتعامل عل��ا تفرض ال�� المعاصرة التحديات من العديد

كب��ة�من�المعلم�ن�خلال�العملية�التعليمية�التعلمية،�وال���تؤثرعل��م��ش�ل�سل������س����ذه�العملية،��العراقيل�ال���تواجھ�فئة

�و��� �نفسھ، �المر�ي �التدر�س،��� �من �عدة �بجوانب �ترتبط �قد �الصعو�ات ��ذه �أنّ
ً
�علما ،� �الرئ�سية �أ�داف�ا �تحقيق �دون وتحول

  .لمحيطالمواد�،�الب�ئة�،�التلاميذ،�القوان�ن�،�المجتمع�ا

  : compétencesمف�وم�الكفاءات� 04-03

،���ا��اصية��يجابية�للفـــــرد�و�ال����ش�د�بقدرتھ�ع����compétenceش���القاموس�الموسو���لل��بية�و�الت�و�ن�أن�الكفاءة�    

ـــــــــوع�،�فنجد�الكـفاءات�العامـة ـــ ـــ ،القابلة�للتحو�ل�compétence générales انجاز��عض�الم�ام�،و�يضيف�أن�الكفاءات�شديدة�التنـ

� �أو�ا��اصة �النوعية �الكفاءات �نجد �كما ،� �عديدة �لانجاز�م�ام �م�ام��pécifiques compétenceو�المس�لة �إلا��� �لاتوظف �إ�� ،

  .15خاصة�جدا،�و��ناك�كفاءات��س�ل�التعلم�و�حل�المشكلات،�و�أخرى�ت�سر�العلاقات��جتماعية�و�التفا�م�ب�ن��فراد�

،�عر�ف�يحيلنا�ا���مجموعة�من�العمليات�المعقدة�و�المتداخلة�»معرفة�التصرف�« لكفاءة�حسب�لو�وترف����ا

� �الموارد �من �مجموعة �و�تحو�ل �و�ادماج ��عبئة �ع�� �القدرة ��� �تتج�� �التصرف �فمعرفة �قدرات،�( ، معارف،

���قدرة�« ،�فيعرف�الكفاءة�بأ��ا�Perrenoudنو�أما�ب��ي.15،����سياق�محدد�من�أجل�مواج�ة�مشكلات�أو�انجاز�م�ام�...)مواقف

�ع��� �و�القدرة �الضرور�ة �المعارف �بفضل�توفر�كلا�من �التحكم�ف��ا �يمكن �ال�� �المواقف �من �مش��ك �مجال �لمواج�ة �فاعلة عمل

  .15» توظيف�ا�ع���دراية����الوقت�المناسب،�من�أجل�التعرف�ع���المشا�ل�ا��قيقية�و�حل�ا�

  :عولمة�ال��بية 04-04

�أك��� ��� �ال��بو�ة �المنظومات ��ون �التأث���، ��ذا �أش�ال ��� �حاصل �ا��لاف �ولكن �ال��بية �ع�� �تأث���العولمة �ع�� �إجماع �ثمة �ناك

و�قصد��عولمة�نظم�ال��بية����البـلاد�العر�ية،��عميم�أنمـاط�نظم��عليم�أو�نظم�تر�ية�الدول�.المنظومات��جتماعية�قابلية�للعولمة�

�لما��و�سائد����الدول�..)الصر�حة�والضمنية،�(بلاد�العر�ية��ش����ساليب�والوسائل�الغر�ية،�ع���ال
ً
�مكررة�طبقا

ً
،���عل�ا����ا
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�ونتائج؛��ي�تصبح�آلية�لتأس�س�قواعد�العولمة�و�شر�ا،�وح����عيد�إنتاج�النظام�
ً
�ومضمونا

ً
،�شكلا

ً
�وأسلو�ا

ً
الرأسمالية�الك��ى،�ن��ا

  . البلاد�العر�ية،�و�شكيل���صية�المواطن�العال���المنت���إ���المجتمع�العال���ا��ديد�الرأسما���العال���ا��ديد���

و�قصد��نا�بنظم�ال��بية�العر�ية�نظم�التعليم�النظامية�وغ���النظامية،�ال����شأت�وتطورت����ع�ود�السيطرة��ستعمار�ة�ع������

�ومحتوى،�ومارست�أدوار�
ً
ا�ل�شر�فكر�ا��داثة،�وصارت�تملك�الب�ية�ل�شر�فكر�ما��عد�ا��داثة�أو�غرار�أنماط�التعليم�الغر�ية�شكلا

�ووسائل�ا،� �وأسالي��ا �عمليا��ا �محتوى �م��ا �وتأخذ �ظل�ا، �و�س����� �الغر�ية �التعليم �أنماط �تحا�ي �صارت �أ��ا �أساس �ع�� العولمة،

العولمة�تحدیا�اقتصادیا�أو�سیاسیا�أوتقنیا��لم��عدف.15ل��صول�ع���مخرجات�تواكب�التحولات��قتصادية�والسياسية�والثققافية�

فحسب،�ولك��ا�تمثل�تحدیا�لل��بیة�والتعلیم�والفكر،وعلیھ�فإن�من�واجبات�النظر�ة�ال��بو�ة�أن�تلتفت�با�تمام�إ���آثار�العولمة�ع���

  .الشاملة�وترسیخا�لل�و�ة�تلك�ا��وانب�الفكر�ة���سانیة،و�ستفادة�من�إیجابیات�العولمة�وتفادي�سلبیا��ا�تحقیقا�للتنمیة

  :الواقع�السوسيوتر�وي  04-05

إن�ا��ديث�عن�ال��بية�والواقع��جتما���والعلاقة�بي��ما�حديث�ل�س�،�با��ديد�فـ�و�حديث�ا��ر�ات�التغي��ية�وا��ضارات��ل�ا�

و�ة����ت�و�ن�الفرد�ح���يصل�إ���،���أننا�اليوم�و�أك���من�أي�وقت�م�������حاجة�إ���تأصيل��ذه�العلاقة�،�فال��بية���ر�الزا

� �الفرد ���صية �تت�ون �ال��بو�ة �قدر�المدخلات �و�ع�� �المختلفة �بجوان��ا �ال��بو�ة �ال��اكمية �من �إليھ �يصل � .15ما �عن�إن ا��ديث

،� �تأصيل �إ�� �حاجة ��� �بي��ما �والعلاقة �التغ����جتما�� �عوامل �كأحد �جني�يا،.. ال��بية �مجتمعا �ت�ون �أن �ي�ب�� لك��ا��فالمدرسة

فالمستجدات�الم�سارعة����عالم�اليوم�����لاي�ب���أن�ت�ون�سلبية،�إنما�يجب�أن�ت�ون�دافعا�قو�ا�للتغ����جتما���و�محدثة�لھ،

ذات�الصلة�سواء� مختلف�المجالات�وخاصة�المرتبطة�أو�ال���تمس���سان�وقضايا�المجتمع�تفرض�البحث�المتواصل����الظوا�ر

و��          قضايا�ال��بية��ستلزم�البحث�عن�حلول�ترا���ا��انبان�ال��بوي �; ا�افرزه�التطور�الم�سارع����القيم���مجال�علم�النفس�لم

  .�جتما��

  .ا��زائر�ة؟�المدرسة�ع���ال��بية�عولمة�تأث��ات�أ�م - 05

لعقول�وتحقيق�ال��ضة��قتصادية�وتؤكد�ا��قائق���اديمية�ع���أ�مية�التعليم�وضرورتھ،�إذ��عدّ�قوة�دافعة�للمجتمع�لتنو�ر�ا

�من�
ً
وتفعيل�مختلف�ال��امج�التنمو�ة،�وإحراز�العديد�من�الم�اسب��جتماعية�والثقافية،�لذلك�فإن�قوة�المجتمع��ستمد�أساسا

��ا �بالمعارف �وتزو�د�ا �تأ�يل�ا �يتمّ �ال�� �اس�ثمار�العناصر�ال�شر�ة �حسن �ع�� ��عتمد �ثراءه �أن �كما �التعليمية، �النظم فة�قوة

� �التعليمية �المواد �النافع��.15و�مختلف �بالعلم �نواج��ا �أن �يجب �ا��الية �الف��ة ��� ���مة �تحديات �العر�ي �العالم �يواجھ حيث

والتطور�ا��اصل�الذي�يو���بمتطلبات�العصر�و�س�م����مواكبة�التطور���ادي���العل���الذي��ش�ده��مختلف�الدول،�و�ناك�

» ..� ��� �آخر�لتأث���العولمة �لتحديد�جانب �نظم �ووضع �المؤ�لات �لتقو�م �عال�� �نظام �وضع �إ�� �بالاتجاه �يتصل �العا�� التعليم

المستو�ات�التعليمية،�و�ضاف�إ���العوامل��قتصادية�و�جتماعية�عوامل�أخرى�ذات�طبيعة�سياسية�تقوم�ع���تجاوز�ا��دود�

و�التا���س��داد�دور�المجتمعات�المدنية�والعمالية�����ذا��الوطنية�بتحديد�السياسات�العامة�للتعليم�واتخاذ�القرارات�التعليمية

السياق�ولذلك�سي�ون�من�الم�م��عز�ز�التعاون�والت�سيق�معا�لتكتلات��قليمية�ال���ت�ت���إل��ا�الدول�إذا�أرادت�ا��فاظ�ع���

��امنة« .. 15» �و���ا �وا��طورة �ثقافية، �وكذلك �وتقنية �علمية �مركبة �ا�ع�اسات �ل�ا �التغي����جتما����فالعولمة ��� بالأساس

المصاحب�للعولمة�والذي��شمل�القيم�والعلاقات��جتماعية،�وال�دف�المضمر��و�محاولة�تنميط�الثقافة�و�التا���تنميط�المجتمع�

�الم�يمنة �القوى �مصا�� �يخدم �لإزا.15» �ش�ل ��خرى �ال��بو�ة �النظم �ومنا�� �ثقافات �ع�� ��قوى �الثقافات ��يمنة ���ا لة�و�قصد

    Forestوللعولمة�كما�يذكر�فورست��  .15الفوارق�وا��صوصيات�ال���تحكم�السلوك�والقيم�وتؤدّي�إ���ا���از�المنظومة�القيمية�
�تحتم�  ، 15 �متنوعة �وا�تمامات �تحديات �تفرض �التعليم �مجال �و�� ،� �ال�شاطات �من �واسع �مدى �ع�� �الم��ايدة �القو�ة تأث��ا��ا

ولقد�طرأ�ع���المدرسة�كغ���ا�من�المؤسسات�ال��بو�ة�. متطلبات��نفجار�المعر���وتقنياتھ�ا��ديثة��لتفات�إ���برامج�مواج�ة�

حیث�أصبحت�تواجھ�الیوم�وأك���من�أي�وقت�م����الكث���من�التحدیات�. م�21عدة��غ��ات�وخاصة�����ونة��خ��ة�من�القرن�

�العط ��� �وظیف��ا �أداء �عن �إ�عاد�ا �تحاول �ال�� �ومشروع�ا�و�العقبات �الن�یلة �رسال��ا �تحقیق �دون �وتحول �والثقا�� �القی�� اء

وع���العموم�يمكن�التمي���ب�ن�نوع�ن�.15و�سلامیة�والعر�یة�وخاصة����ظل��حادیة�القطبیة� 1ا��ضاري�ذو���عاد���سانیة�

  :من�تأث���عولمة�ال��بية�م��ا
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�ظا�رة� �ل�ست �ف�� �ثقافتھ، �وفرض �العالم �ع�� �للسيطرة �خلال�ا �من �الغرب ��س�� �وأيديولوجية �مركبة �ظا�رة �العولمة ��انت لما

تولدت�مصط��ات�نظام�العالم�"اقتصادية�أو�سياسية�أو�تقنية�أو�معلوماتية�فحسب،�بل����ظا�رة�تار�خية،�ومن�رحم�العولمة�

��لك�� �والقر�ة �والطلب،�ا��ديد، �والعرض �ا���سيات، �المتعددة �و�س�ثمار�والشر�ات �التجارة �وحر�ة �السوق، �واقتصاد ونية،

ل�العولمة�ال��بو�ة�والثقافية�أخطر�أنواع�. 15و��اية�التار�خ�وصراع�ا��ضارات،�وما��عد�ا��داثة،�وال�و�ة�الثقافية�وغ���ذلك�
ّ
و�ش�

غي���المنا���وعملية�التعليم،�واستخدام�وسائل�الدعاية�و�علام�وشب�ات�،�و�ت���ذلك�من�التدخلات�ا��ارجية�بت15العولمة��

�القيمية� �المنظومة ��دم �يمكن �ح�� �ذلك �لتنفيذ �ا��اسوب �وشاشات �الفضائية �والقنوات ��الأقمار�الصناعية �ا��ديثة �تصال

،�وعليھ�لا�بدّ « أن�) ا��ميل(و�بّ�ن�.. وا���از�النظم�ال��بو�ة
ً
،�ولا�بدّ�من�ال�شديد��التأث���سي�ون�كب��ا

ً
من�أن�تحكم�العملية�تر�و�ا

�ع���أسس�حضار�ة�مت�نة�لا�يخيفنا�مص��ه�،�لكن�إذا�ل. ع���ال��بية�أي�تر�ية�ا��يل�القادم
ً
م�يكن�ـــلأن�ا��يل�الذي�ي��ّ�ى�متماس�ا

» وكيف�يتلقون�العلم����ا��امعات؟��ناك�تطو�ر����المنا���التعليمية،�كيف�ي��ّ�ى��طفال����البيوت�وكيف�يتدر�ون����المدارس
15.  

 :ع���المدرسة�ا��زائر�ةالتأث��ات�الداخلية�للعولمة�ال��بو�ة� 2 - 05

�ع���قائمة��ولو�ات،�فالضعف�الداخ���
ً
ت��ز����ظل��يمنة�العولمة�كث���من�التحديات�الداخلية،�وتصبح�مواج���ا�أك���إ��احا

�ع���قدرة�النظام�ال��بوي�ع��
ً
المواج�ة�،�كما�أن�جذور�العولمة�تتمدّد����ال��بة�الرخوة�لل��بية،�بالإضافة�إ����ون��ينعكس�حتما

�للأزمات�المتلاحقة،�لذلك��ش�ل��ستقرار�ال��بوي�القائم�ع���فلسفة�وا��ة�الضمان�ا��قيقي�والطر�ق��من�
ً
العولمة�تكر�سا

�����ذه�ا��قبة�الزمنية�ال���تظلل�ا�العولمة�ولقد��غّ���مف�وم�التعلي.ا15ل��روج�من�متا�ات�العولمة�و�يمنتھ�
ً
�وشاملا

ً
�جذر�ا

ً
م��غ��ا

�من� �بھ �يرتبط �وما �القومي �للأمن �التعليم�ضرورة ��ذا �أصبح �العولمة �نظام �سيادة �فمع ،� �التكنولوجية �آثار�الثورة و�سيطر�عل��ا

فالتعليم��و�..ث��ة�أ�م�ا�التحديات�ال��بو�ة�إن��مة�العر�ية�تواجھ�اليوم�و����المستقبل�القر�ب�تحديات�ك.15ا��ودة�الشاملة��

� �العولمة �ف�م �قادر�ع�� �إ�سان �لبناء �وا��ة �رؤ�ة �وامتلاك �للعولمة �السلبية �التأث��ات �لمواج�ة �الفع�� �المدخل � �نائلة ،�15البلوي،

  .15منال�عبد�ا��الق��15،�ا��م�����15،الشرقاوي�15كنعان�
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o طالة�و�مية�وال��م�ش����البلاد�العر�ية،�وتجذر�الصراع�الطبقي�ان�شار�ظوا�ر�الفقر�والب. 

o ان�شار�ظا�رة�الفساد�ب�ل�صوره�وأش�الھ�. 

o "بروز�عالم�بلا�حدود�ثقافية،�ت�تقل��ف�ار�والمعلومات�والقيم�و�نماط�الثقافية�بحر�ة��املة����اتجاه�ت�و�ن�ثقافة�إ�سانية�

 .مع�التقليدية�وقيمھ�وعاداتھ�وأنماط�حياتھواحدة�تمس�ال�و�ة�الوطنية�و����المجت

o وشرائح�ا.ان�شار�أساليب�ا��ياة�الغر�ية،�و�غلغل�الثقافة��س��لاكية�ب�ن�م�ونات�المجتمعات�العر�ية�. 

o وت�ون�ثقافات�فرعية�متمايزة�،�وتباين��و�ات�نظم�التعليم�ومؤسساتھ.  

o تقلص�سيادة�الدول�العر�ية. 

o وحلول�المواطنة�العالمية�محل�اتراجع�فكرة�المواطنة�المحلية��،. 

o تفكك�الب����جتماعية�التقليدية�للمجتمعات�العر�ية،�وإعادة��شكيل�ا. 

o  ان�شار�القيم�وأنماط�العلاقات�والسلوكيات��جتماعية�الغر�ية.  

o ترك���وسائل��علام�و�تصال�ع���ال�سلية�وال��فيھ�،�تكر�س�ثقافة��س��لاك�..  

o ل��سيخ�قيم�ال��بح�والمال�"المال�و�عمال�والبورصات�ال��ك���ع���أخبار�. 

o تقديم�معلومات�منتقاة��عيدًا�عن�المشكلات�ا��و�ر�ة�ال����عا�ي�م��ا�المجتمع�.. 

و�بناء�ع���ماتقدم�يمكننا�أن�نقول�أن�المر�ي����عصر�المعلومات��فقد�سلطة�احت�ار�المعرفة،�و�غّ���دوره�من�مجرد�ناقل�للمعرفة�

�لمتعلميھ�،�أي�معلم�لا��علم�بل��ساعد�ع���التعلم�إ����ونھ
ً
�ومرشدا

ً
�وموج�ا

ً
وأن�السنوات�القادمة�ستحمل�متطلبات�. مشار�ا

ومعاي���أك���دقة�وصرامة����اختيار�المعلم�ن،�وس�تضمن�مثل��ذه�المعاي���ل�س�المؤ�ل�العل���فحسب�ع���أ�مية،�وإنما�تتضمن�

�المتقدم�ل�ذه�الم�نة��صية�المعلم،�وطبيعة�أدائھ،�وخلفيت �ونوع�الم�ارات�ال���يجيد�ا �المعلومات�. ھ�الثقافية، وت�يح�تكنولوجيا
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�ومواد �و�رامج �منا�� �من �ل�م �توفره �بما �وتدر�س�م �المعلم�ن �لتأ�يل �عديدة
ً
�فرصا �ا��واس�ب �العولمة�.15.. وشب�ات �وضعت لقد

�م�متھ�
ً
���نقل�المعلومات�وحشو�ا�،�وع���أنھ�المصدر�الوحيد�للمعرفة،�والمعلوماتية�المعلم�ع���مف��ق�طرق،�فإما�أن�ي�ون�معلما

�قدرات� �أجل�تحس�ن �من �متعددة �أساليب
ً
�ومستخدما �تطو�ر�نفسھ، �باستمرار�ع�� �العمل �مع ��س���للتجديد

ً
�متجددا

ً
أو�معلما

 
ً
�ومتفاعلا ،� �العلمية �والمعرفة �لعصر�المعلومات

ً
�مسايرا �ي�ون �و�ذلك ،� �دافعي��م �واس�ثارة �عصر�العولمة�المتعلم�ن �معطيات �مع

  .15والثورة�المعلوماتية�

من��نا�تدعو�ا��اجة�إ���إعادة�النظر����الب���المعرفية�للمعلم،�لز�ادة�وعيھ�الثقا���واستعادة�دوره����المجتمع،�إضافة�إ���قدرتھ�

من�اجل�إنتاج�جيل�مبدع�مبتكر�ع���توظيف�تقنيات�عصر�العولمة����حياتھ�اليومية�والعملية،�وإعداده�لعالم�لم��عد�كما��ان�

  :،�و��ذا�من�خلال15للمعرفة�العلمية��

 عداد�ا��يد�والمستمر�للمعلم�ن�من�أجل�التفاعل�مع�التكنولوجيا�وتقنيا��ا�. 

 استغلال�م�لكم�المعلومات�ال�ائلة�لرفع�مستوى�العملية�ال��بو�ة.  

  عقد�دورات�مكثفة�للمعلم�ن�لتحس�ن�أدا��م�ال��بوي. 

 ة�ومضامي��ا����المنا���التعليمية�إدخال�العولم.  

 استقطاب�الفئات�المم��ة�من�المعلم�ن�للعمل����ميدان�التعليم،�و���يع�م�ع����بداع�و�بت�ار. 

  

  .؟�حاليا�ا��زائر�ة�المدرسة��تواجھ�ال��أ�م�التحديات��-6

  

�إيجاد غ�� لا فإنھ التعليم بنوعية �رتقاء من لابد �ان إذا   �تدر  �يئات عن  ال�يئات �ذه ولكن ، ا��ودة عالية �سيةو�مدرسة

  :أبرز�ا ومن مع�ا �15يجا�ي� مواج���ا�والتعامل عل��ا تفرض ال�� المعاصرة التحديات من العديد التدر�سية��و�المدرسة�تواجھ

  

  :تحدي��نفجار�المعر��و �ا��زائر�ة�المدرسة 1 -06

�150سنة�و�تضاعفت����المرة�الثانية��عد��1750رفة�ال���تضاعفت�لأول�مرة��عد�ش�د�العصر�ا��ا���و�ش�د�تقدما�ر�يبا����المع   

� �عام �أي �1900سنة ��عد �الثالثة �للمرة �ثم ��50م، �عام �أي �عام1950سنة �أي �الرا�عة �المرة ��� �عشر�سنوات ��عد �ثم م،�1960م،

�ظ�ور  ��عد �ولاسيما �ذلك ��عد �للمعرفة �القادمة �التضاعفات ��� �الزمنية �المدة �الكث��ة��وأخذت�تقل �الفضائية �والقنوات �ن��ن�ت

جدا�والمتنوعة،�ون�يجة�للتجدد�والتطور�����يا�ل�المعرفة�والنمو�الذي�يطرأ�عل��ا�يوما��عد�آخر،�لم��عد�المعارف�ال���تزودت���ا�

رح��ساؤلات�عديدة�أجيالنا����المؤسسات�التعليمية�قابلة�للاستخدام�و�التطبيق�لف��ة�طو�لة����المستقبل�فمثل��ذا�التحدي�يط

ما�نوع�المعرفة�ال���يجب�أن�تقدم�ا�المنا���التعليمية�للمتعلم�ن؟�وكيف�يتم�: بال�سبة�لتخطيط�المنا���التعليمية�وتنظيم�ا�م��ا

تقديم�أو�معا��ة�تلك�المعرفة����الكتب�المدرسية؟�وما�أ�سب��ساليب�اللازمة�للتفاعل�مع�المعرفة؟�وما�معيار�ا��كم�ع���مدى�

�اس �المعرفة �تلك �من �المتعلم�ن �و�.؟15تفادة �للاستخدام �قابلة �التعليمية �المؤسسات ��� �أجيالنا ���ا �تزودت �ال�� �المعارف ��عد لم

نوع�المعرفة�: التطبيق�لف��ة�طو�لة����المستقبل�فمثل��ذا�التحدي�يطرح��ساؤلات�عديدة�بال�سبة�لتخطيط�أي�اصلاح�تر�وي�م��ا

تقديم�أو�معا��ة�تلك�المعرفة����الكتب�المدرسية؟�وما�أ�سب��ساليب�اللازمة�للتفاعل�مع��ال���يجب�أن�نقدم�ا�؟�وكيف�يتم

  .؟�15المعرفة؟�وما�معيار�ا��كم�ع���مدى�استفادة�المتعلم�ن�من�تلك�المعرفة�

  

  :تحدي�تطور�الفكر�ال��بوي�و �ا��زائر�ة�المدرسة  2 - 06

�نظرا �و��ذا �سر�عا �عالميا �تطورا �الفكر�ال��بوي �مجال��ش�د ��� �فتجلت �ال��بية �ع�� �ذلـك �ا�عكس �مما �و�التقنيات �العلوم لتطور

�ل��ذه�العوامل�تدفعنا�لمساير��ا�و��ستفادة�م��ا� ،15المنا���اتجا�ات�حديثة��عت���ال��بية�نظـام�مفتـوح�يـرتبط�عضـو�ا�بالمجتمع�

  .و�ت�و�ن�المر�ي�وفق�ا

  

  :لتقاليد�المجتمعيةتحدي�تحدي�القيم�واو �ا��زائر�ة�المدرسة 3 - 06
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ل�ل�مجتمع�قيمھ�ا��اصة�الدي�ية�،��خلاقية�،���سانية�و�ا��مالية�و���تدور����مجمل�ا�حول�اختيارات�وممارسات،�يجب�أن�  

�المواقف� �تقديم �يتم �عاما �إطارا �وجعل�ا �والروحية �ا��لقية �القيم �ال��ك���ع�� �خلال �من �وذلك ،� �لھ �تر�وي �إصلاح �أي �ستجيب

  . ومعا����ا�من�خلال�االتعليمية�

  

  

  :تحدي��نتاج�و��نتاجيةو �ا��زائر�ة�المدرسة 4 - 06

�ذا��ا���� �و�نتاجية ـــاج ��نتـــ �عملية �إلا�بال��ك���ع�� �لا�يتأ�ى �العالمية �ا��ضارة �بركب �ال��اق �ومحاولة �المجتمع، �تقدم �تحقيق إن

إذ�لا�. الب�ئة�وتوف���العمالة�المدر�ة�اللازمة�لش���مؤسسات��نتاجوالعمل�ع���رفع�معدلات�مصادر�ال��وة�والطاقة�الموجودة����

��شر�ا،� �اس�ثمارا ��عد �المنظور �ل�ذا �وفقا �والتعليم �ل�ا، �والمنفذ �المخطط �لأنھ �القضية �تلك ��� �ال�شري �العامل �ينكر�أ�مية أحد

لذا�ي�ب���أن��ستجيب�. ما�انفق�من�أموالبمع���أن�ينفق�ع���أفراده�من�أجل��عليم�م��ش�ل��عود�عل��م�وع���مجتمع�م�بأك���م

  .�15صلاحات�ال��بو�ة�لتلك�القضية��

  

  :تحدي�التفك���العلمي�و�قيادة�التغي���و �ا��زائر�ة�المدرسة 05 - 06

وع�ي�سم��ذا�العصر�بالعلم�والتكنولوجيا�و�لا�م�ان�لمجتمع��ع�ش�فيھ�دون�أن�يأخذ�التفك���العل���أسلو�ا���يــاتھ،�و�ذا�الن�����

لذا�فإنھ�يجب�إعادة�النظر����كيفية�تقديم�المادة�العلمية�للمتعلم�ن�. من�التفك��،�يفرض�تحديا�ع���النظام�التعلي����ش�ل�عام

ـــــ�ري  للتغي�� الفع�� القائد أي��علم�المتعلم�كيف�يفكر�؟ع���اعتبار�أن�المر�ي��و..،  قيم من �غرس����متعلميھ بما المجتمع �� ا��ـ

   .. �اراتوعادات�وم

  

  :التحدي�الثقا����و �ا��زائر�ة�المدرسة 06 - 06

 .المستقبلية أ�داف�ا وترسم بل ,س���ا ضبط�اتجا�ات ع�� و�عمل ��صي��ا ملامح تحدد وال�� للأمة، ا��ية الصورة الثقافة �عد

وا��� �ش�ل ي�بلور  �ثر أو أخرى  ع�� واحدة ثقافة سيطرة خطر وأصبح السابق، مختلفا�عن شكلا الثقا�� الصراع اخذ واليوم

ـــــــــــن معينھ ثقافة �� �سود وسلوكيات قيم تن�شر بدأت حيث ا��ا�� القرن  خلال ـــ ـــ ـــ  ال�شر�ة وأصبحت محافظة، �عد أخرى  ثقافات بيـ

 الذي والمر�ي. 15ية����سان القيم ومنظومة الوط�� �جتما�� ال�سيج ع�� تفرض�معطيا��ا وثقافية اجتماعية عالمية تحولات تواجھ

 المر�ي�أن ع�� يفرض ذلك فان و�دوات، الوسائل �ذه ع�� ي�ث مما مجتمعھ نحو المتعلم شعور  �عميق �� �سا��� الدور  يلعب

  .15مع�متعلميھ� التالية ��داف تحقيق ل�ستطيع العالية والثقافة الف�م من مستوى  إ�� يصل

  

  :المستدامة�و�المستمرة��تحدي�ال��بيةو �ا��زائر�ة�المدرسة 07 - 06

� �القرن �مر�ي �يواج��ا �ال�� �التحديات �أ�م �ال��بية21من �تحدي �و� �� المستقبلية ، ��ستدامة ��� �س�تم�����ا �صفة �أ�م تر�ية

 يقف فلن متعددة وأماكن متنوعة أوقات �� عل��ا ا��صول  و�س�ولة والتنوع بالمرونة تمتاز تر�ية و�� ا��ياة، مدى �ستمرار�ة

 ال��بية أ�مية و�تتمثل..15مستمرة� عملية فالتعلم التعلم، وقت�دوام� ي�ت�� ولن المؤسسات�ال��بو�ة حدود عند يم�و�التعلمالتعل

 المتعلم لدى و�عز�ز�ا لتحقيق�ا �س�� أن المر�ي ع�� ي�ب�� رئ�سة دعائم ع�� ب��ك���ا والعشر�ن، ا��ادي القرن  مجتمع �� المستدامة

 :15و��

 الفرص�التعليمية من للإفادة كيفية�التعلم و�علم المعلومات مصادر عن البحث كيفية يتضمن والذي� :للمعرفة التعلم� 

  .ا��ياة مدى المتاحة

 ا��ياتية المواقف عام�لمواج�ة �ش�ل تؤ�لھ ال�� للكفايات المتعلم اك�ساب يتضمن والذي� :للعمل التعلم� 

 .المختلفة وا����ات�ا��ماعية التجارب إطار �� العمل م�ارات وانتقاء المختلفة، 

 فيما الت�افل أوجھ وإدراك ,الذات�و�خر�ن ف�م لم�ارات المتعلم اك�ساب يتضمن والذي� :�خر�ن مع للتعا�ش التعلم� 

 .والسلام والتفا�م والعدالة �ح��ام من إطار �� وا��وار ا��لافات الصراع�و�سو�ة وإزالة ,ال��اع ��ل و�ستعداد ,بي��م
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 المستقبلية ال��بية لا��غفل وان أفضل نحو ع�� المتعلم ��صية تتفتح أن �ع�� مما� :لي�ون  المرء لم�ع� 

 البدنية، والقدرات ا��ما��، وا��س و�ستدلال،�والتفك��، الذاكرة، :ف��ا بما الفرد طاقات من طاقة أية   

ـــــــــقدرة    ـــ ـــ   .ا��…التواصل ع�� والــ

  

  :تحدي�الم�نية����التعليم�و ���زائر�ةا�المدرسة 07 - 06

الثابت�الوحيد�ف��ا��و� ب�ئة �� وفاعلية بكفاءة ���وظيفتھ وقدراتھ دوره و�عز�ز بالمر�ي للارتقاء �ساسية التحديات إحدى و�عد

�التعليم الكفيلة السبل اتخاذ �� وتتمثل ، التغ��� �تحديد تم��ن و�تطلب ، م�نة بجعل  الفردية اياتوالكف ا��صائص التعليم

 دور  التحول�ال�امل����اعداد�المعلم�ن« �عنوان�� تقر�ر صدر فقد لذلك وتأكيدا  العصر، �ذا �� بمسؤولياتھ للاضطلاع للمعلم

 شؤون �� لمختص�ن و�ا����اء العلماء من مجموعة أعده ،�والذي» ا��ادي�و�العشر�ن القرن  مدارس �� للمعلم�ن جديد م��

 بنوعية ال��وض التحالف�إ�� �ذا و�س�� ، الرائدة� التعليمية للمعا�د الدو�� من�التحالف بت�ليف 2008 امع العالم �� التعليم

 ، الدو�� الصعيد التعليمية�ع�� التنمية �� القيادي بدوره القيام وا�� والمعا�د �ذه�ال�ليات إل��ا ت�ت�� ال�� البلدان �� التعليم

  .15تم��ن�التعليم�،�ذلك�أن�م�نة�المر�ي�يلازم�ا�العديد�من�التحديات��عر�ف� إعادة بأ�مية التقر�ر و�طالب

  .؟�العشر�ن�و �ا��ادي�القرن �تحديات�مع�تماشيا�أداؤ�ا�ا��زائر�ة�المدرسة�من�المنتظرة��دوار �أ�م�- 07

  :ماي���لتقوم�بوظيف��ا�ع���أكمل�وجھ��وجب�عل��ا�القيام��عدة�أدوار��م��االذي�تضطلع���ا�المدرسة� الم�ام إن

  ) :المحتوى ( المدرسة�و�إعداد�المعلم�و�الطاقم�ال��بوي�و��داري�إعدادا�نظر�ا��-

و�ذا�ب��و�د�م�بمعلومات����مجالات�مختلفة�من�مجالات�،�مع��لمام�بالإرشاد�والتوجيھ،�ونظر�ات�علم�النفس�و��جتماع�� 

� �وضرورتيھ...و�حصاء �و�رشاد �التوجيھ �أ�مية �.مع �ي�ونوا �اجتماعية�أن �وحدة �خلق �قادر�ع�� ��رشادية �العملية �من متمكن�ن

  .15متماسكة�وذلك�من�خلال�مساعدة��فراد�وا��ماعات�لتقدير�مشا�ل�م�تقديرا�موضوعا�ل�ا�

  ) :الم�ارات( المدرسة�و�إعداد�المعلم�و�الطاقم�ال��بوي�و��داري�إعدادا�عمليا��-

متحصلون�ع���تدر�ب�ميدا�ي�عم������دراسات�تر�و�ة�مثل�التعاملات�ا��اصة�ال��بوي��و�الطاقم��داري�و  المر�يي�ب���أن�ي�ون�

� �ذلك �يضمن ��اف �عم�� �تدر�ب �مع �العق�� �والضعف �الدرا��� �التخلف �مثل �المجالات ��عض �العمود�. مع �العم�� �ا��انب و�عد

   : 15م��ا��الفقري����أعداد�م��و����متنوعة�

 م م�ارات
ّ
 : وتضم والتجديد التعل

o المشكلات وحل الناقد تفك��ال . 

o التواصل،�ال�شارك. 

 وتضم ، والتكنولوجيا ، و�علام المعلومات م�ارات : 

o المعلومات ثقافة . 

o علامية الوسائط قافة� . 

o والتكنولوجيا و�تصالات المعلومات ثقافة.  

 وتضم ، والعمل ا��ياة م�ارات : 

o والتكيف المرونة . 

o الذات وتوجيھ المبادرة . 

o الثقافية وع�� �جتماعية اراتالم� . 

o والمساءلة �نتاجية . 

o والمسؤولية القيادة .  

  :15و�ع���العموم�أ�م��دوار�المنتظرة�من�المدرسة����القرن�ا��ادي�و�العشر�ن����

 :بمجتمعھ�من�خلال المتعلم شعور  �عميق -

 العر�ي للمجتمع الثقافية ال�و�ة دعم . 
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 المجتمع �� السائدة �عز�ز��ف�ار��يجابية . 

  .المستدامة�السالفة�الذكر ال��بية لتحقيق جوانب ثلاثة مراعاة -

 التعلم�للمعرفة. 

 التعلم�للعمل. 

 التعلم�للتعا�ش�مع��خر�ن . 

 .منظم عقلا�ي تفك�� وأسلوب وا�� نموذج اتباع -

 .للمعرفة الوصول  ع�� قدرات�المتعلم�ن تنمية -

 .مالمعل لدى متم��ة قدرات واسعة ثقافة توافر -

 .التكنولوجية المستحدثات مع التعامل لم�ارات المعلم�ن إكساب -

 

 .امتلاك�ا؟�المطلوب�والعشر�ن�ا��ادي�القرن ����ا��زائر�ة�المدرسة�مر�ي��وم�ارات�كفاءات�أ�م�- 08

عماد�عشر�ن،�بناء�ع���العديد�من�الدراسات�والمؤتمرات�و�الملتقيات،�ال���إ�تمت�بموضوع�المر�ي�و�تحديات�القرن�ا��ادي�و�ال

خلصت�إ���العديد�من�التصورات�ال���... 15،م�ا�كمال�15العرا�ي�،� 15عبد��لم����15،�نازم�محمود��15،�عبد�ا��الق� 15الدين�

ــــو�ع���العموم�أ�م�الم�ارات�المنتظرة�من�مر�ي�الق..بالمر�ي�و�تطو�ره�الم��� �ش�ل�آفاقا�واعدة�للا�تمام ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ــــــــــــ ـــ ـــ ــــرن�ا��ــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ و� ادي�ــ

  :15العشر�ن���

  :تنمية�م�ارة�التفك���01 - 08

 دولا �ناك أن خاصة ، المتعلم�ن م�اراتھ�لدى وتنمية التفك�� �عليم ضرورة ع�� يتفقون  التعليمية ع���العملية المشرف�ن من الكث��

�عمليا��ا الوج�ة �ذه تب�ت �الكث�� ومال��يا وسنغافورة وأمر��ا اليابان وم��ا التعليمية ��  م�ارات أنماط أولو�ات وضمن ، وغ���ا

�ا��ادي التفك�� ــــا�� القرن  معلم ع�� التفك���ي�ب�� لم�ارات أنماط بثلاثة �دبيات ت�ن�ن والعشر�ن بالقرن ـــ ـــ ـــ ــــــــــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ  والعشر�ن اديـــــ

  :و�� ، مراعا��ا

  

 بدا�� التفك��� : 

تحسس� عملية و�و ، متعلم حل لھ يوجد لا الذي ��ساق المفقودة�وعدم والعناصر المعلومات �� و�ختلالات ادراك�الثغرات و�و

  . الناقصة المعرفة�والمبادئ وفجوات القصور  وأوجھ الضعف ومواطن ، للمشكلات

 الناقد التفك�� : 

 المف�وم ا�سع للتفك��،�ثم التقليدية �غر�قية بالنظرة متن��ة ال��بوي�المعاصر �دب �� الناقد التفك�� بمف�وم ��تمام بداية انت�

  . المشكلات حل بأسلوب جوانب�التفك�� ل�شمل

 التفك�� التفك����� : 

 يمكن ���أنھ ماوراء�المعر�� التفك�� أ�مية وتتمثل ، فكرواي أن يطلب�م��م ما وعادة ، تلاميذه �عليم كيفية �� المر�ي يفكر ما عادة

 ال���يتخذ�ا، القرارات ملاحظة ع�� الفرد �ساعد كما ، أخرى  للقيام�بأ�شطة استعداده عن فضلا أح�ام�مؤقتة إصدار من الفرد

  . ��ا يقوم ال�� للم�مات ادرا�ا أك�� الفرد يجعل و�ذلك

  :إدارة�الم�ارات�ا��ياتية�02 - 08

إ��� التوصل �� السلوكية العقود من ال�دف يتمثل ،�و)العقود�السلوكية( والعشر�ن ا��ادي القرن  لمر�ي بالتعاقد دارة�  -

 منھ يتوقع�ا ال�� للمعاي�� خاضعا طرف �ل سلوك أن�ي�ون  بمع�� الطرف��خر، بحقوق  بالوفاء طرف �ل يلزم اتفاق

 .الطرف��خر
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من� لابد ذلك يتحقق ول�ي ، وفاعلية بحر�ة التلاميذ يتعلم أن يجب: والعشر�ن ا��ادي قرن ال لمر�ي الصفية �دارة م�ارات -

 ع�� �ساعد ص�� مدر��� مناخ لتوف�� والقوان�ن �عض�القواعد وجود �ع�� و�ذا ، التلاميذ بھ يل��م �نضباط و النظام

 .التعلم

  :إدارة�قدرات�التلاميذ�03 - 08

 تجد��عب���ا بيولوجية إم�انية عن عبارة Gardner وفق الذ�اء إن: المتعددة لذ�اءاتا مف�وم ل خلا من القدرات إدارة -

كما� ، بھ يولدون  الذي الذ�اء مقدار �� الناس و�ختلف ، والعوامل�البي�ية الت�و��ية العوامل ب�ن للتفاعل كنتاج �عد فيما

�ذ�اء�م ينمون  ال�� الكيفية �� يختلفون  كما ، طبيعتھ �� يختلفون   ب�ن المزج وفق �سل�ون  الناس معظم أن ذلك .��ا

 بكيفية الناس معظم لدى عام �ش�ل الذ�اء و�يظ�ر ، ا��ياة �� �ع��ض�م ال�� المشكلات مختلف ��ل أصناف�الذ�اء،

 .و�من��نا�يتأ�ي�دور�المر�ي����تفعيل�مختلف�الذ�اءات �خرى  �ل�الذ�اءات ف��ا �ش��ك

 

  :دعم��قتصاد�المعر���04 - 08

�مواكبة�ا �أجل �من �تتعاظم �وتطو�ره �بالمر�ي �التكفل �مسؤولية �تجعل �المجالات �ش�� ��� ���سانية �للمعرفة �السر�ع �وال��ايد لتنامي

الثورة�المعلوماتية�إنتاجا�وانتقالا�وتبادلا�وتجديدا،�لأن�نظام�التعليم����أي�بلد��و�الذي�يأخذ�ع���عاتقھ�نقل�المعرفة�وإكسا��ا�

و�المسؤولية�اتجا�ھ،�و�رتقاء�بھ�إ��� تطو�ر�ا����س�يل�إعداد�مواطن�يتمتع�بحس�عال�من��نتماء�للوطنوإنتاج�ا�وتجديد�ا�و 

   .15مصاف�الدول�المتقدمة�

  :ادارة�تكنولوجيا�التعليم�05 - 08

ات�العلاقات�تنامي�دور�العلم�والمعرفة�كأساس��ستمد�منھ�ظا�رة�العولمة�وجود�ا،�و�س�ند�إليھ�آليات�إن�شار�ا�و�سيد�ا�لمجر�

�الثقافات� �تدو�ل �خضم ��� �الوطنية �ال�و�ات �،وذو�ان �الدول �ب�ن ���واجز�السيادة �تآ�ل �من �عليھ ب
ّ
�ي��ت �وما �المعاصرة، الدولية

واللغات�الذي�تنادي�بھ�العولمة،��ل��ذا�يجعل�إصلاح�حال�المنظومة�ال��بو�ة��و�المر�ي�ضرورة�لا�خيارا�لمواج�ة�مخاطر�متطلبات�

�المد �وثوابتھالعو  �ذا �وقيمھ �المجتمع �تار�خ �مع �تتعارض �ال�� �المعرفة��.ل�� �وثورة ��تصالات �وتكنولوجيا �عصر�العولمة ��� فنحن

����التفك��� و�سارع�ا،�نحتاج�إ����عليم�يؤدي�إ���تنمية�قدرات��فراد�ع���الوصول�إ���المعلومات�وتنظيم�ا�وحسن�إستخدام�ا

�و�ناءلإوالتعب���وا � تصال �15العلاقات �من �السوسيوثقافية�، �ا��صوصيات �ع�� �المحافظة �مع �التكنولو�� �التقدم �مواكبة خلال

  .للمجتمع�العر�ي

  

  .ا��اتمة

إجماع على تأثیر العولمة على التربیة ولكن الخلاف حاصل في  یمكننا الاستخلاص مما تقدم أن هناك ثمة    

، 15 » عملیة اعداد للمستقبل بل إنها عملیة حیاةو التعلیم لیست التربیة عملیة  « و لما كانتأشكال هذا التأثیر ، 

السیاسة التربویة العامة هي البرنامج الذي ترسمه الدولة لإدارة العملیة التربویة في فترة محددة تبنیه على مبادئ ف

شكل تسمى بالفلسفة التربویة التي تستمد من تاریخ وحضارة وثقافة المجتمع، وتحدد الأهداف والوسائل والسبل التي ت

مضمون ذلك البرنامج، فهي تتمثل في القوانین والقرارات والأنظمة التي تضعها الدولة، من أجل توجیه النظام 

نما یجب أن تكون دافعا قویا للتغیر الاجتماعي و إو مما تقدم نقول أن على المدرسة ألا تكون سلبیة، . التربوي

عالة بحق في هذا المجال فانها لن تعدو أن تكون أكثر من محدثة له، و اذا لم تستطع مؤسسات التعلیم أن تكون ف

  .فالتربیة حجر الزاویة في تكوین الفرد حتى یصل إلى ما یصل إلیه . مجرد هیاكل

  .قائمة�المراجع
  ،�العر�ي�ا��ديد�ع���الرابط�»م�ارات�التعليم����القرن�الواحد�والعشر�ن« ،�)2016(سعد�لطفي� - 15

                                                               https://www.alaraby.co.uk   
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  لثالثة من التعليم الابتدائيدراسة تحليلية لمنهاج السنة ا

 

  الجزائر  –ولید بخوش جامعة ام البواقي . د                                                 
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 :ملخص

ل الثــاني للســنة الثالثــة مــن التعلــیم الابتــدائي وهــذا مــن تهــدف هــذه المداخلــة الــى تحلیــل محتــوى منــاهج الجیــ 

محتــوى المنهــاج، (خــلال تحلیــل كــل المــواد الدراســیة البــالغ عــددها عشــرة؛ ومرتكــزین فــي ذلــك علــى خمســة مؤشــرات 

 یجیة، لتنتهــي هــذه المحاولــة باســترات)نــواتج الــتعلم، الانشــطة التعلیمیــة، اســتراتیجیات التعلــیم والــتعلم، وأســالیب التقــویم

ـــة ـــدة مـــن شـــ تعلیمی ـــى نتـــائج الدراســـات والابحـــاث المعرفیـــة أجدی نها تســـاهم فـــي بنـــاء نمـــوذج تعلیمـــي جدیـــد یقـــوم عل

  .والعصبیة

 ، السنة الثالثة ابتدائي المناهج الدراسیة، الجیل الثاني، بناء نموذج تعلیمي: الكلمات المفتاحیة

Title of the article in English or French 

Résumé 

Cette intervention vise à analyser le contenu des programmes de deuxième 

génération pour la troisième année primaire en analysant les dix matières de ce 

niveau scolaire. En se basant sur cinq critères (le contenu du curriculum, le profil 

d’apprentissage, les activités d’apprentissage, les stratégies 

d’enseignement/apprentissage, les modalités d’évaluation). Cette tentative va 

proposer  une nouvelle stratégie éducative  qui contribue à la construction d’un 

nouveau modèle pédagogique basé sur les résultats de notre étude  et sur  les 

recherches neuro-cognitives. 

 

  

  

  

  

  

  

  :مقدمة

ســـعت الدولـــة الجزائریـــة كغیرهـــا مـــن الـــدول إلـــى إعـــادة النظـــر فـــي مؤسســـاتها التعلیمیـــة وفـــي كیفیـــة 

الارتقاء بمستوى العملیة التعلیمیة التعلمیة بغیة تقلیص الفجوة الرقمیة والمعرفیة، وفي هذا الصدد تم 
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والجیل الثـاني الـذي ) المقاربة بالكفاءات(لعدید من الإصلاحات أهمها إصلاح الجیل الأول تطبیق ا

حاملا معه طرق وآلیات جدیدة، ترمي إلى ) 2017-2016(شرع في تطبیقه بدایة الموسم الدراسي 

 صیاغة طرق وأسالیب من شأنها تحفز المتعلم داخل المؤسسة التعلیمیة وتؤدي إلى الارتقاء بمستواه

 وأداء التعلیم نوعیة رهان لكسب نقلة "یعدالمعرفي والذي تعتبره وزیرة التربیة الوطنیة الجزائریة بأنه 

 أهـم وصـلة حیـث تلعـب دورا جوهریـا وقاعـدیاالمنـاهج التعلیمیـة وتعتبـر " 15 ،... الجزائریـة المدرسة

ه وعصـره، ومـن هنـا في إعـداد الفـرد وفـق ملامـح ومواصـفات مناسـبة وملائمـة لنوعیـة الفـرد ومجتمعـ

یصــمم بكــل احترافیــة مــن یجــب أن ومــن خــلال الكتــب المدرســیة نسـتطیع القــول أن المنهــاج الدراســي 

تراعــي فــي المقــام الاول الاهــداف التعلیمیــة الوطنیــة اســتراتیجیات وآلیــات كــل الجوانــب بحیــث یضــم 

  .وطبیعة المتعلم التي توجه له اي تتماشى وطبیعة كل طور

نة الثالثة مدخل لطور الثاني من التعلیم الابتدائي حیث أن الطور الاول كـان تعتبر السفمثلا 

الاولیـة فهـي بمثابـة أرضـیة انطـلاق تمكـن المـتعلم مـن بنـاء التعلمـات  بمثابة فترة لاكتسـاب المعـارف

متهــا، لــذلك نجــد الاســتاذ یحــرص علــى تحیــین معــارف التلامیــذ اســیة لمرحلــة الــتعلم الابتــدائي بر الاس

، ومـن خـلال مـا سـبق ة الثغرات للوصول الى مستوى متجانس بین التلامیذ في القسـم الواحـدومعالج

محتـوى منـاهج الجیـل الثـاني للسـنة الثالثـة مـن التعلـیم عرضه حاولنا في دراستنا القیام بعملیة تحلیل 

     :على النحو الآتي الابتدائي وهذا من خلال تحلیل كل المواد الدراسیة البالغ عددها عشرة

یضـم عشـرة مـواد تعلیمیـة : تحليل منهاج السنة الثالثة مـن التعلـيم الابتـدائي

  :حاولنا عرضها وتحلیلها على النحو الآتي

 السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي تألیف بلعباس مصطفى وآخرون الدیوان : 15كتاب الریاضیات

صـــفحة ؛ موزعـــة  126 یتكـــون مـــن 2020-2019الـــوطني للمطبوعـــات المدرســـیة الســـنة الدراســـة 

  :أربعة مقاطع هي

 العــودة للمدرســة وكفاءتــه المحققــة تتثمــل فــي تمكــن المــتعلم مــن حــل مشــكلات : المقطــع الاول

والــتمكن مــن آلیتــي الجمــع والطــرح وقــراءة تمثــیلات بیانیــة  1000باســتعمال الاعــداد الاصــغر مــن 

ومدتـــه مـــن ســـبتمبر الـــى  .ومخططـــات وتنقـــل علـــى المرصـــوفة ومقارنـــة الاطـــوال والكتـــل والســـعات

 .الاسبوع الاول من شهر نوفمبر
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 تهیئـــة ملعــب  وتتمثــل كفاءتـــه المحققــة فــي تمكــن المـــتعلم مــن حــل مشـــكلات : المقطــع الثــاني

والـتحكم فـي آلیتـي الجمـع والطـرح وتوظیـف مكتسـباته فـي  10.000باستعمال الاعداد الاصغر من 

وجـــود محــور تنـــاظر بشــكل وینشـــأه ویســـتعمل  الهندســة للتعـــرف علــى التـــوازي والتعامــد ویتحقـــق مــن

ــة ". الكتلــة والطــول" وحــدات القیــاس  ــوفمبر الــى غای ــاني مــن شــهر ن ــه مــن الاســبوع الث  19ومدت

 ) استراحة العطلة الشتویة(دیسمبر 

 فــي محــلات الصــناعة التقلیدیــة؛  والكفــاءة المحققــة فــي المقطــع التعلیمــي هــذا : المقطــع الثالــث

القیـــام  100.000مـــن حـــل المشـــكلات باســـتعمال الاعـــداد الاصـــغر مـــن  تتمثـــل فـــي تمكـــن المـــتعلم

بعملیــات الجمــع والطــرح والضــرب وانتقــاء معطیــات مفیــدة وتوظیــف مكتســباته فــي الهندســة لوصــف 

ومدتــه مــن مطلــع شــهر جــانفي الــى . مجســم او إنجــاز مثیــل لــه واســتعمال وحــدات الكتــل والســعات

 .استراحة العطلة الربیعیة

 حفـل نهایـة السـنة؛ والكفـاءة المحققـة فـي المقطـع التعلیمـي هـذا تتمثـل فـي تمكـن : عالمقطع الراب

والـــتحكم الجیـــد فـــي عملیـــات الجمـــع  100.000المـــتعلم مـــن حـــل مشـــكلات الاعـــداد الاصـــغر مـــن 

لى عملیتي الضرب والقسمة وتمكن المتعلم من وصف شكل هندسي مألوف ورسمه إوالطرح اضافة 

ومدتــه مــن مطلــع شــهر ســیة الــى جانــب اســتعمال وحــدات قیــاس المــدود بیــده الحــرة أو بــأدوات هند

 .أفریل الى نهایة السنة الدراسیة

 سیتم تقدیم بعض الملاحظات منها :عملیة التقییم والتقویم لكتاب الریاضیات:  

تم تقدیمــه باســتخدام طریقــة الطــرح باســتعمال الجمــع وهــي طریقــة یــفــي درس الجمــع والطــرح         

ولا تحمل أي كفاءة للمتعلم؛ فالهدف التعلیمي الاصح هـو  لى المتعلم في هذا المستوىصعبة جدا ع

تمكن المـتعلم مـن الآلیـة وممارسـتها وتوظیفهـا فـي الحـل، الـى جانـب ذلـك الملاحـظ أن هنـاك دروس 

فـي جهــة وتطبیقاتهــا بعیــدة كــل البعـد عنهــا لــذلك حبــذا لــو ان الـدرس یكــون لــه التطبیــق الــذي یخدمــه 

  . مباشرة

أما بالنسبة لدرس نقل شكل على المرصوفة ما الفائدة منـه؟، فتعلمـات هـذا الموضـوع یكتسـبها       

المـــتعلم مـــع الوقـــت حتـــى خـــارج المدرســـة مـــن محیطـــه بشـــكل ســـلس، كمـــا ان عملیـــة تحلیـــل بیانـــات 

 فهــي) محــور التنــاظر( ومخططــات وتمثــیلات بیانیــة وقــراءة البیانــات، الــى جانــب التنــاظر المحــوري 
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ــة الحاســبة  ادرجــت حتــى فــي ( مواضــیع لا تتماشــى والعمــر العقلــي للتلمیــذ، وبالنســبة لاســتخدام الآل

استخدامها في هـذه المرحلـة یـؤدي الـى العـزوف المبكـر للمـتعلم علـى توظیـف ) السنة الاولى ابتدائي

ب التشـجیع وتمرین العملیات العقلیة وتثبیط للمراكز الدماغیـة الخاصـة بالوظـائف الریاضـیة الـى جانـ

على الاتكالیة على الحاسبة، وفي تعلـیم العملیـات الحسـابیة تـأتي بعـد الضـرب عملیـة القسـمة؛ حبـذا 

لو یتم اعادة النظر فیها بحیث یتم إدراج الجمع والطرح في السنة الاولى والثانیة والضرب في السنة 

امســة تكــون بمثابــة مراجعــة الثالثــة والقســمة فــي الســنة الرابعــة مــع الرجــوع الــى الضــرب، والســنة الخ

 .للعملیات الأربعة مما یساهم في إتقانها بشكل ایجابي لدى المتعلم افضل من عملیة الحشو

 السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي تألیف بم الصید بورني سراب وآخرون : 15كتاب اللغة العربیة

صـــفحة؛  142كـــون مـــن یت 2020-2019الـــدیوان الـــوطني للمطبوعـــات المدرســـیة الســـنة الدراســـة 

المقطــع الاول حــول القــیم الانســانیة، والثــاني حــول الحیــاة الاجتماعیــة، (موزعــة علــى ثمانیــة مقــاطع 

الصــــحة والتربیــــة، حــــول الطبیعــــة والبیئــــة، والخــــامس حــــول الهویــــة الوطنیــــة، والرابــــع حــــول والثالــــث 

الاســــفار حــــول والثــــامن  عــــالم الابتكــــار والاختــــراع،حــــول الحیــــاة الثقافیــــة، والســــابع حــــول والســــادس 

كــل وحــدة منهــا یطلــق علیهــا الاســبوع البیــداغوجي  ثلاثــة وحــداتیتكــون مــن  كــل مقطــع) والــرحلات

تتألف من ستة حصص أي مدتها یـومیین، حیـث تشـمل كـل وحـدة مـن  وحدة الادماجبالإضافة الى 

  : الوحدات السابقة أربعة میادین؛ وتعرض على الشكل الآتي

 القاء نص بجهارة مصاحبا بإشارات وإماءات لشـد انتبـاه المـتعلم : المنطوقفهم : المیدان الاول

وتوظیف اللغة من خلال ) تربیة الاذن( والتي ترمي الى صقل حاسة السمع وتنمیة مهارة الاستماع 

  .الاجابة على أسئلة متعلقة بالنص

 للتعبیــر بشــكلیه دوات عــرض الافكــار ووســیلة أداة مــن أهــو : التعبیــر الشــفوي: المیــدان الثــاني

الوظیفي والابداعي، ویهدف الى إثراء الرصید المعرفي واللغوي المسـتمد مـن نفـس الحقـل المفـاهیمي 

 .موقفه للنص المنطوق، وتنمیة مهارة المشافهة والتواصل والاسترسال في الحدیث وإبداء

 ءة، فهـو نشـاط هو عملیات فكریة تترجم الرموز الـى دلالـة مقـرو : فهم المكتوب: المیدان الثالث

ویهـدف ) الفهم وإعادة البناء، استعمال معلومـات وتقیـیم الـنص(ذهني یتناول مجموعة من المركبات 

الـــى اكســـاب المـــتعلم المهـــارة القرائیـــة والفهـــم والمناقشـــة، وتعتبـــر النصـــوص المكتوبـــة حقـــول خصـــبة 
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رفیة، ویشـمل هـذا المیـدان للدراسة الأدبیة، فمـن خلالهـا یـتم تنـاول الظـواهر النحویـة والإملائیـة والصـ

 .  نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة

 هو القـدرة علـى اسـتعمال اللغـة المكتوبـة بشـكل سـلیم وبأسـلوب : التعبیر الكتابي: المیدان الرابع

منطقــي منســجم تتــرجم مــن خلالــه العواطــف والافكــار والمیــول وفیــه یتنــاول بالدراســة أنمــاط وتقنیــات 

لمــتعلم كتابیــا بلغــة ســلیمة فینــتج نصــوص یــدمج فیهــا جمیــع مــوارده مــن خــلال تعبیریــة یتــدرب علیــا ا

 ).الانتاج الكتابي(الوضعیات الإدماجیة 

  :سیتم تقدیم بعض الملاحظات منها: اللغة العربیة عملیة التقییم والتقویم لكتابنتائج  •

ومثـال ذلـك ستیعابها تم توظیف في نصوص اللغة مصطلحات لا یمكن لتلمیذ السنة الثالثة فهمها وا

ــــق ص( ، الفتــــك 69، تمخُــــرُ ص65، الهوجــــاء ص61، لفــــح الشــــمس ص61ویقــــایض ص 27تعب

باعتبــار الكتــاب موجــه ) 111وتنــاءَتْ ص 99، ســیناریو المســرحیة ص95، الســمفونیات ص69ص

هـذا مـن جهـة ومـن جهـة ) المدینـة والریـف والمنـاطق النائیـة(لكل الطبقات الاجتماعیة في كل مكـان 

وفــي الظــواهر الاملائیــة ) اســم الفاعــل واســم المفعــول(هنــاك دروس فــي الصــیغ الصــرفیة مثــل  ثانیــة

لا تتماشـــى والعمـــر العقلـــي للمـــتعلم ولا تحمـــل أي  )درس الهمـــزة المتطرفـــة والهمـــزة المتوســـطة(مثـــل 

هــذا الــدرس یكــرر ) تعریــف ودلالات(هــدف تعلیمــي معرفــي فهــذا المســتوى، أمــا درس كــان وأخواتهــا 

لمـــاذا لا یـــتم تقســـیمه الـــى ثـــلاث أجـــزاء فـــي الســـنة الثالثـــة ) 5و 4و 3ســـنة (نوات متتابعـــة ثـــلاث ســـ

و فـي السـنة الرابعــة یتعـرف علـى ثلاثــة ) تقـدیم اثنـان مــع الدلالـة( یتعـرف المـتعلم علـى اخــوات كـان 

، وفـي السـنة الخامسـة یتعـرف علـى أربعـة مـع الدلالـة او یحـذف نهائیـا مـن السـنة الثالثـة) مع الدلالـة

فـي ) مرحلـة الاعـراب(وفیما یخص درس الحال مـن الواجـب حذفـه ویقـدم فـي السـنة الخامسـة أفضـل 

حـــــین تـــــم أدراج دروس الهـــــدف منهـــــا الحشـــــو ولا تحمـــــل أي هـــــدف معرفـــــي للمـــــتعلم منهـــــا الجملـــــة 

الاســتفهامیة، التعجبیــة، الصــفة، الاســتثناء، الاســماء الموصــولة وأســماء الاشــارة؛ فهــي مــن الناحیــة 

سـب المتخصصـین فـي علـم النحـو والصــرف والاعـراب والـى جانـب فـان نتیجـة هـذا الحشــو صـعبة ح

ثانیـة عنـد  15في الدروس یؤدي الى التأثیر المباشر على عملیة الانتباه الانتقائي والتي لا تتجـاوز 

متعلمــي هــذه المرحلــة كمــا تتــأثر عملیــة التحلیــل الادراكــي ممــا یــؤثر فــي نظــام معالجــة المعلومــات، 

الســردي ( ســنوات یســتطیع أن یمیــز بــین أنمــاط الــنص؟  8ا یخــص التعبیــر الكتــابي، هــل طفــل وفیمــ
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یبقـى الامـر (بالإضـافة الـى اسـتخراج مؤشـرات كـل نمـط ) والوصفي، التوجیهي، الحـواري، الحجـاجي

فــي حــین البــدیل الصــحیح هــو العمــل جیــدا فــي حصــة التعبیــر ) محیــر لكیفیــة اختیــار هكــذا مواضــیع

ینطلـق مــن التعبیـر عـن مشـاهد مرئیــة وفـي حصـة التعبیـر الكتــابي یـتم ترجمـة الشــفوي الشـفوي الـذي 

كتابیا وهنا التلمیذ یقوم بالتعبیر مع توظیف ما درسه في وحدة الصیغ الصرفیة والاملائیة والظواهر 

النحویة  وبذلك یوظف مكتسباته في الوحدة ویساهم في صقل لسانه، لان الارتقاء اللغوي یؤدي الى 

رتقـــاء التفكیـــر، أمـــا بالنســـبة للمحفوظـــات فخـــلال مقطـــع واحـــد تقـــدم محفـــوظتین فلمـــاذا؟ علـــى ســـبیل ا

مـا ) 106والمسـرح والنحـت ص 106والبرتقـال وكـرة القـدم ص 55شهید الوطن والعلـم ص ( المثال 

توصــلنا لــه عمومــا ان نمــط الحشــو فــي اعــداد الكتــاب هــو الهــدف لا التركیــز علــى تحقیــق مكتســبات 

  .معرفیة لدى المتعلمعلمیة و 

 السـنة الثالثـة مـن التعلـیم الابتـدائي موبحـة فوضـیل وآخـرون، الـدیوان الـوطني : 15كتاب التـاریخ

صــفحة؛ تضــمنت مــادة التــاریخ  47تكــون مــن  2020-2019للمطبوعــات المدرســیة الســنة الدراســة 

 : ثلاثة میادین هي

 تهــدف ) ســاعات 3(قــدیري ســاعي ت مخصــص لــه حجــ: أدوات ومفــاهیم المــادة: المیــدان الاول

مادة التاریخ الى بناء مفاهیم تخص الزمن والحدث والسلم الزمني، فیتعرف المتعلم علـى الحـدث مـن 

خـــلال التجربـــة الذاتیـــة ویرســـم خـــط الـــزمن ویعلـــم علیـــه اهـــم الاحـــداث الشخصـــیة والعائلیـــة ویرتـــب 

 .الاحداث المألوفة على خط زمن

 یتعرف من خلالـه ) ساعات 3(ساعي تقدیري  مله حج خصص: التاریخ العام: المیدان الثاني

ویوظـف السـلم الزمنـي لتحدیـد مراحـل ) رسوم الطاسیلي والآثار الحجریـة(المتعلم على الآثار القدیمة 

 .التاریخ القدیم ویستدل بالآثار على قدم إنسان شمال إفریقیا

 وكفاءتــه أن ) تســاعا 3(ســاعي تقــدیري  مخصــص لــه حجــ: التــاریخ الــوطني: المیــدان الثالــث

یتمكن المتعلم من الالمام بمصادر تاریخیة من خلالها یستخلص معلومات تخص جانب من تاریخه 

 .المحلي

   :التاریخ نتائج عملیة التقییم والتقویم لكتاب  •

  :سیتم تقدیم بعض الملاحظات منها



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

در المعلومــة ســنوات یســتطیع أن یفهــم مصــا 8هــل لتلمیــذ عمــره : النتیجــة الاساســیة والمهمــة هــي

قبـــل المـــیلاد الـــى القـــرن الاول تـــم  3200ففـــي میـــدان التـــاریخ الـــوطني مـــن التاریخیـــة ویصـــنفها؟  

فهـي صـعبة علـى التلمیـذ  .)نومیدیا وهیون، ماسینیسا، كالاما، سـیرتا،،،( منها توظیف مصطلحات 

یثة لكان افضل فلو تم توظیف مقاطع من تاریخ الثورة الحد) مهارة الحفظ والاسترجاع(قصد حفظها 

وانفــع للمــتعلم وبنمــو العمــر العقلــي یــتم إدراج التــاریخ القــدیم لا العكــس ممــا یســاهم فــي تنمیــة الــروح 

 .الوطنیة والاعتزاز بالتاریخ الوطني اما بهذا الشكل فالنتیجة هي النفور والملل والكراهیة

 آخــرون، الــدیوان الــوطني الســنة الثالثــة مــن التعلــیم الابتــدائي موبحــة فوضــیل و : كتــاب الجغرافیــا

صــفحة؛ تضــمن ثلاثــة میــادین  45تكــون مــن  2020-2019للمطبوعــات المدرســیة الســنة الدراســة 

 : هي

 فـي هـذا   )سـاعات 3(ساعي تقـدیري  مخصص له حج: أدوات ومفاهیم المادة: المیدان الاول

خطیطــي یوقــع المیــدان یتموقــع المــتعلم فــي محیطــه القریــب علــى اســاس معــالم مكانیــة، وینجــز رســم ت

 .علیه هذه المعالم، ویختار المسار المناسب لینتقل انطلاقا من مكونات الرسم

 یتعــرف فیــه ) ســاعات 3(ســاعي تقــدیري  مخصــص لــه حجــ: الســكان والتنمیــة: المیــدان الثــاني

المتعلم على مظاهر السطح والمناخ والعلاقة بین نشاط الانسان وبیئته ویحدد قیمة العمـل الانتـاجي 

 . ه مع التمییز بین أنواع العملوفوائد

 یتعـرف المـتعلم ) سـاعات 4(سـاعي تقـدیري  مخصص له حج: السكان والبیئة: المیدان الثالث

علــى عناصــر البیئــة المحلیــة ویبــین العلاقــة بــین نشــاط الانســان والبیئــة ویقتــرح حلــول لمشــكل بیئــي 

 .محلي

  :قدیم بعض الملاحظات منهاسیتم ت:  الجغرافیانتائج عملیة التقییم والتقویم لكتاب 

فعلا هو درس منطقي وواقعي یحتاجه التلمیذ في حیاته  )54ص(تم إدراج درس الاتجاهات الأربعة 

درس أقل ما یقال علیه انه یساهم في عملیـة التشـویش ) 59ص(الیومیة ولكن درس المسار والتنقل 

زز مشتتات الانتباه مما یؤدي الـى تشـتت الذهني للتلمیذ فبدل تعزیز عملیة الانتباه الانتقائي فإننا نع

أمـا . الانتباه ویتعلم بذلك المتعلم آلیة الهـروب الـذهني ویعممهـا علـى كـل المواقـف التعلیمیـة الصـعبة

والطقــــس والمنــــاخ حــــذفهما افضــــل لانهمــــا یعــــاد  68بالنســــبة لــــدرس مظــــاهر الســــطح والمنــــاخ ص 
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العمل الانتاجي وفوائده ودرس العلاقة بین  وفیما یخص درس. تدریسهما في السنة الرابعة والخامسة

الانسان وبیئته فهي دروس تفوق العمر العقلي للمتعلم وصـممت قصـد الحفـظ والاسـترجاع دون فهـم 

او توظیـــف للمعلومـــات فـــي الحیـــاة وعلیـــه حـــذفها بشـــكل نهـــائي افضـــل للتلمیـــذ مـــن الناحیـــة العلمیـــة 

حظـــة عامـــة تخـــص كتـــاب التـــاریخ والجغرافیـــا المعرفیـــة ومـــن الناحیـــة الجســـدیة، كمـــا تـــم تســـجیل ملا

خلوهما من الخلاصات تماما حیـث یـتم تقـدیم صـور توضـیحیة وبعـض التعلیقـات فـي فقـرات بسـیطة 

احیانا تكون بعیدة على البناء المعرفي وعیله فعملیة اعادة تصمیم الكتاب بهدف اضافة الخلاصات 

ض الدروس تحتـاج عملیـة تقـدیمها الـى القیـام یعتبر امر مهم فلا یعقل اسندها للمعلم، الى جانب بع

  .بخرجات میدانیة ضمن ما یعرف بالتعلیم بالاكتشاف

 السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي تألیف دعاس سید علي وآخرون، : 15كتاب التربیة الاسلامیة

صـفحة؛ تكـون  80یتكـون مـن  2020-2019الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسـیة السـنة الدراسـة 

 :لمخطط التعلیمي لهذا الكتاب من ثلاثة مقاطع وكل مقطع یتكون من أربعة میادین هيا

 یهدف هـذا المیـدان الـى تحقیـق الـتلاوة : القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف: المیدان الاول

 .الصحیحة للنصوص سواء من القرآن او الحدیث واستظهارها عند الحاجة توظیفا واستدلالا

 وهدفــه معرفـة حقیقــة الایمـان بالملائكــة والكتــب : العقیــدة الاســلامیة والعبــادات: نيالمیـدان الثــا

الســماویة والرســل، كمــا یتعـــرف علــى الاداء الصــحیح لــبعض العبـــادات كالوضــوء والصــلاة ومعرفـــة 

 .بعض المبادئ للصوم والزكاة

 لوكات الایجابیـة یتوصـل التلمیـذ الـى ممارسـة السـ: الاخلاق والآداب الاسلامیة: المیدان الثالث

في المحیط وفقا للقیم والتعالیم الاسلامیة كالإحسان للوالدین والتبذیر ومكانة المسجد والسیرة النبویة، 

حیث یتمكن مـن معرفـة محطـات مـن سـیرة النبـي واخلاقـه والاقتـداء بهـا، كمـا یسترشـد بـالمواعظ مـن 

 ). أدم ونوح(ل من حیاة بعض الرس سلوكات ومناقب الصحابة، فیتعرف على جوانب

  :سیتم تقدیم بعض الملاحظات منها:  التربیة الاسلامیةنتائج عملیة التقییم والتقویم لكتاب 

هناك تداخل بین مواضیع كتاب التربیة الاسلامیة والتربیة المدنیة وعلیه مما توصلنا له كـاقتراح هـو 

همة فــي تخفیــف حجــم ووزن دمــج المــادتین تحــت اســم مــادة التربیــة الخلقیــة والتــي مــن شــأنها المســا

الكتــاب المدرســي والمحفظــة بشــكل عــام الــى جانــب المســاهمة فــي تحقیــق الاهــداف التعلیمیــة بشــكل 
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فـي التربیـة المدنیـة ) 62ص(ایسر وعلى سبیل المثال على عملیة التداخل درس أحـافظ علـى بیئتـي 

) 61ص(یعــة والبیئــة فــي الجغرافیــا ودرس الطب) 90ص(ودرس العلاقــة بــین نشــاط الانســان والبیئــة 

ـــى  ـــم تتحقـــق وأدت ال ـــاءات عرضـــیة لكـــن نتائجهـــا المعرفیـــة ل فـــي اللغـــة العربیـــة والتـــي صـــممت ككف

تأثر عملیة الانتبـاه والتحلیـل الادراكـي وتراجـع فـي اسـتخدام ( انعكاسات سلبیة على المستوى العقلي 

لا (الاشارة إلى الدرس  وتجدر. وانعكاس نفسي یضم الملل والضغط النفسي) مهارات التفكیر عموما

فــي التربیــة المدنیــة فهــذا الــدرس المصــمم بشــكل غیــر علمــي ) 24امیــز بــین الــذكور والانــاث فــي ص

مـــن حیـــث عملیـــة عرضـــه؛ فـــنص الفقـــرة المقدمـــة للموضـــوع بعیـــدة كـــل البعـــد عـــن المعنـــى الحقیقـــي 

حــین تلقــى هــذا للهــدف، فــالمتعلم فــي هــذا الســن تكــون عملیــة إدراكهــا لــم تنضــج وخبرتــه بســیطة فــي 

المــدلول الــذي یطالــب بتســاوي فــي الحقــوق والواجبــات فــي هــذا العمــر یســجل لیصــبح اطــارا مرجعیــا 

وعلیه كان من ) المیراث(لمفهوم المساواة في المستقبل ویعمم في مواضیع تمس العقیدة في الصمیم 

الامـر بالنسـبة الافضل حذفه وتعویضه بمفهوم اوضح وأفید للمجتمع ككل وهو درس التعاون ونفس 

ـــا الســـؤال المطـــروح ـــدرس أتعـــایش مـــع الآخـــر، وهن ـــد للآخـــر المســـیحي . (مـــن هـــو الآخـــر؟: ل التمهی

فهذه مواضیع مبهمة لها تفسیرات كثیرة ومتشعبة تدل وتؤكد أن الاختیـار لهـا .) والیهودي والمثلي،،،

  .یحمل مدلول غامض وأهداف بعیدة المدى

لمدنیـة تتشـارك والتربیـة الاسـلامیة وعلیـه تقـدیمها مـع بعضـها وكما سـبق ذكـره فـإن دروس التربیـة ا  

یكــون افضــل مثــل دراس آداب الكــلام مــن الاخــلاق بحیــث یــتم تدعیمــه بالآیــات القرآنیــة والاحادیــث 

النبویة ممـا یسـاهم فـي تنشـئة جیـل مغـذى بمبـادئ دینـه الاسـلامي ممـا یحصـنه ویكسـبه مناعـة قویـة 

  .  وجد للتكیف والتواصل مع الآخر حیثما

 حمــار مجیــد تــألیف الابتــدائي التعلــیم مــن الثالثــة الســنة :15العلمیــة والتكنولوجیــة التربیــة كتــاب 

 111 مـــن یتكـــون 2020-2019 الدراســـة الســـنة المدرســـیة للمطبوعـــات الـــوطني الـــدیوان وآخـــرون،

 :يهناك اربعة میادین معتمدة في المناهج وهي التي تم اعتمادها في الكتاب المدرسي ه صفحة؛

 علـــم الكائنـــات الحیـــة مثـــل (هـــو میـــادان ذو بعـــد بیولـــوجي  :الانســـان والصـــحة :الاول المیـــدان

تــم فیــه بنــاء كفــاءات لهــا علاقــة بالقواعــد الصــحیة للإنســان واكتســاب الأدوات الأول لهــذه ) الانســان

 القواعد وفیه یتعرف المتعلم علیها وعلى دور الدم والدورة الدمویة
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 وهــو ذو بعــد تربــوي؛ یتوجــه الــى إثــارة الــوعي لــدى المــتعلم  :ان والمحــیطالانســ :الثــاني المیــدان

 .وأهمیة المحافظة على هذا المحیط نحو أمور تتعلق بمحیطه القریب ثم البعید،

 ــــدان ــــث المی ــــادة وعــــالم الاشــــیاء :الثال ــــائي  :الم ــــائي والكیمی ــــدان البعــــد الفیزی یضــــم هــــذا المی

التحـولات الفیزیائیـة للمـادة ویقـوم بتطبیقـات تكنولوجیـة  والتكنولوجي، یتعـرف المـتعلم مـن خلالـه علـى

فــــي شــــكل مشــــاریع مــــع زملائــــه، والتــــي تفــــتح لــــه مجــــال الابــــداع والابتكــــار مثــــل إنجــــاز المصــــباح  

 .الكهربائي والمیزان واستخدام المحرار

 هـو میـدان یسـتعرض مفهـوم الفضـاء والـزمن والأسـس العلمیـة  :الفضـاء الزمنـي :الرابع المیدان

بنیـــة علـــى الظـــواهر الفلكیـــة وتـــدور مواضـــیع هـــذا المیـــدان حـــول مفـــاهیم أولیـــة فـــي الفلـــك، دوران الم

الأرض حــول نفســها ومــا یــنجم عــن ذلــك مــن تعاقــب اللیــل والنهــار واســتعمال الرزنامــة كــأداة عملیــة 

 . لمعرفة التاریخ وتنظیم نشاط الانسان

  :سیتم تقدیم بعض الملاحظات منها :التربیة العلمیةنتائج عملیة التقییم والتقویم لكتاب 

عمومـا یطغــى علـى مواضــیعه الحشـو فــي الـدروس وكــأن الهـدف هــو حجـم الكتــاب لا المحتــوى      

فعلــى ســبیل التوضــیح درس التنقــل عنــد الحیــوان فعــلا یحتــاج التلمیــذ أن یتعــرف علــى أنمــاط التنقــل 

فهـذه ) خمصـي وأصـبعي، حـوافرأ(ولكن في درس سطح الارتكـاز ) القفز والزحف، الطیران والمشي(

المصــطلحات مــن جهــة غریبــة علــى المــتعلم الــى جانــب تقــدیمها یتطلــب الاســتعانة بوســائل ومعینــات 

تكنولوجیــــات الاعــــلام والاتصــــال التعلیمیــــة والتــــي هــــي غائبــــة فــــي معظــــم  )tice(تعلیمیــــة خاصــــة 

ي محـور التغذیـة یحتـاج المدارس، والاهم هو ما فائدة هذه الدروس معرفیا وهو نفس الامـر یتكـرر فـ

التلمیذ الى ان یـتعلم كیـف یصـنف الحیوانـات الـى عشـبیة ولاحمـة ومختلطـة امـا درس نظـام الاسـنان 

والاخـتلاف بــین ) القواطـع والاضــراس والانیـاب(فلمـاذا ولأي غایـة وضــع؟ لمـاذا نقـدم أســنان الحیـوان 

أنمــاط التنقــل : الــدروس الاتیـة أسـنان الحیوانــات اللاحمـة والعاشــبة، فــي حـین كــان مــن الواجـب تقــدیم

  .عند الحیوان والانظمة الغذائیة، أنماط التنفس عند الحیوان والحاجات الغذائیة

عـن طریـق البـذور والـدرنات (وفي الاخیر تجدر الاشارة الى درس التكاثر عند النباتات الزهریة      

یم الابتــدائي فحذفــه هــو الحــل فهــذا الــدرس لا یحمــل اي أهمیــة فــي مرحلــة التعلــ) والابصــال والفســائل
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درس النفایـات لا یتماشـى والمحـور كمـا ان ) الاكمـالي(الانسب وتقدیمه فـي مرحلـة التعلـیم المتوسـط 

  . ولا طبیعة المادة فهو درس خلقي

  خاتمة

ممــا ســبق عرضــه یمكــن التوصــل الــى ان عملیــة تصــمیم وبنــاء محتــوى دروس الســنة الثالثــة 

ة علمیـة لأنهـا تحتـوى علـى العدیـد مـن الاخطـاء المعرفیـة والعلمیـة، یحتاج الى إعـادة فحصـها بطریقـ

فلـــم یراعـــى فیهـــا العمـــر العقلـــي لتلامیـــذ هـــذه المرحلـــة، تـــم التصـــمیم بحجـــة تطـــویر المدرســـة لتواكـــب 

مدارس الدول المتطورة إلا ان الامر كان یهدف الى نتائج عكسیة، وقد حاولنا من خلال هذا العمـل 

علمیة التقییم والتقویم تتطلب فریق متكمل ؛ إلا أن لنقاط الواجب مراجعتهاالمتواضع توضیح بعض ا

یضـــم متخصصـــین فـــي تصـــمیم المنـــاهج وفـــي التربیـــة ومـــن علـــم الـــنفس المعرفـــي واســـاتذة ممارســـین 

، فلابد من التعلم من الاخطاء السابقة والحذر من اعادة نفس السناریو، فكل البلـدان تعتبـر ومفتشین

  . مقدس النظام التعلیمي

    

  :الهوامش

دراسة تقویمیة لب�رامج الجی�ل الث�اني للتعل�یم الابت�دائي الموج�ھ ل�ذوي الاحتیاج�ات الخاص�ة فئ�ة الص�م ) 2018(ولید وحافري زھیة غنیة  - 15
  https://www.asjp.cerist.dz/en/article/99575) 198 -189(  02العدد  06جلدالم) مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة(البكم 

بلعب���اس مص���طفى وآخ���رون، الس���نة الثالث���ة م���ن التعل���یم الابت���دائي، منش���ورات ال���دیوان ال���وطني ) 2020-2019(الریاض���یات كت���اب   -15
  .زائرللمطبوعات، الج

الص�ید ب�ورني س�راب وآخ�رون، الس�نة الثالث�ة م�ن التعل�یم الابت�دائي، منش�ورات ال�دیوان ال�وطني ) 2020-2019(اللغ�ة العربی�ة كت�اب   - 15
  .للمطبوعات، الجزائر

طني موبح���ة فوض���یل وآخ���رون، الس���نة الثالث���ة م���ن التعل���یم الابت���دائي، منش���ورات ال���دیوان ال���و) 2020-2019( الت���اریخ والجغرافی���ا - 15
  .للمطبوعات، الجزائر

دع��اس س��ید عل��ي وآخ���رون، الس��نة الثالث��ة م��ن التعل��یم الابت��دائي، منش��ورات ال��دیوان ال���وطني ) 2020-2019(التربی��ة الاس��لامیة  - 15
  للمطبوعات، الجزائر

ائي، منش��ورات ال��دیوان حم��ار مجی��د وآخ��رون، الس��نة الثالث��ة م��ن التعل��یم الابت��د )2020-2019(التربی��ة العلمی��ة والتكنولوجی��ة كت��اب  - 15
  .الوطني للمطبوعات، الجزائر

  

  :قائمة المراجع

دراسـة تقویمیـة لبـرامج الجیـل الثـاني للتعلـیم الابتـدائي ) 2018(بخـوش ولیـد وحـافري زهیـة غنیـة   .1

 06المجلد) مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة(الموجه لذوي الاحتیاجات الخاصة فئة الصم البكم 

 https://www.asjp.cerist.dz/en/article/99575) 198 -189(  02العدد 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

ــا .2 م موبحــة فوضــیل وآخــرون، الســنة الثالثــة مــن التعلــی) 2020-2019( كتــاب التــاریخ والجغرافی

 .الابتدائي، منشورات الدیوان الوطني للمطبوعات، الجزائر

دعاس سـید علـي وآخـرون، السـنة الثالثـة مـن التعلـیم ) 2020-2019(كتاب التربیة الاسلامیة   .3

 للمطبوعات، الجزائر الابتدائي، منشورات الدیوان الوطني

 مــن الثالثــة لســنةا وآخــرون، حمــار مجیــد )2020-2019(العلمیــة والتكنولوجیــة  التربیــة كتــاب .4

  .للمطبوعات، الجزائر الوطني منشورات الدیوان الابتدائي، التعلیم

ــــاب الریاضــــیات  .5 ــــة مــــن التعلــــیم ) 2020-2019(كت ــــاس مصــــطفى وآخــــرون، الســــنة الثالث بلعب

 .للمطبوعات، الجزائر الوطني الابتدائي، منشورات الدیوان

خــرون، الســنة الثالثــة مــن التعلــیم الصــید بــورني ســراب وآ) 2020-2019(كتــاب اللغــة العربیــة  .6

 .للمطبوعات، الجزائر الوطني الابتدائي، منشورات الدیوان

  

  

  

  

  

  

 

 

 المشاكل التي تعاني منها المدرسة الجزائریة

)المعلم والإصلاحات(مشكلات المدرسة الجزائریة   

عي محمد جامعة قاصدي مرباح ـ ورقلة  أـ سارة مس                                                                    

أـ وسام بوعظم جامعة قاصدي مرباح ـ ورقلة                                                                      

ملخصالدراسة                                         

حسنة من طرف الباحثین التربویین، حیث صیغت  حظیت المنظومة التربویة في الدولة الجزائریة مؤخرا بالتفاتة    

 .في الأطوار الثلاث... مجموعة من البرامج لإصلاحها، وشمل هذا الإصلاح المناهج طرق التدریس 
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ولكن أن دققنا النظر كسوسیولوجیین نلاحظ أن مشاكل التعلیم لا تنحصر فقط على المناهج و الوسائل والسیاسة   

التعلیم، بل تتعدى لأهم من ذلك وهي إهمال كبیر من طرف المصلحین التربویین لشخص التعلیمیة المتبعة وجودة 

 .المدرس كعنصر مهم في العملیة التربویة في وضع عملیات الإصلاح

والمعلوم أن أي إصلاح تعلیمي ینبغي أن یتناول المدرس ومنه فإذا تعداه فإن یكون هذا الإصلاح   قاصرا في  

  . عة و التي عن أساسها وضع   قائمة الإصلاحتحقیق الأهداف المتوق

:الكلمات المفتاحیة  

.المعلم ـ السیاسة التعلیمیة ـ الإصلاحات التربویة   

Abstract 

The educational system in Algeria has recently received the attention of educational 

researchers, where they made new programs to progress it in teaching methods for all 

three educational phases. 

 However, if we look closely as sociologists, we note that the problems of education are 

not limited to the curricula, means, educational policy and quality of education, but also 

more importantly, the neglect of the educational reformers of the teachers as an 

important element in the educational process and in the development of reform 

processes. 

 It is well known that any educational reform should address the teacher and if exceeded 

it there will not be an achievement to the expected objectives listed 

 مقدمة

لقد أثرت التغیرات و التطورات الحاصلة في العالم في المجال العلمي و التكنولوجي على    

مستوى  النظم الإقتصادیة و القیم الإجتماعیة و الأطر الثقافیة، ما عجل بإصلاح وضع المنظومة 

فنرى العدید من الدول ومنها المتقدمة  تراهن على كسب تحدي ورهان التعلیم، .  التعلیمیة التربویة

نحو إقامة مجتمع المعرفة ورفع مستویات الأنظمة التعلیمیة و العمل على تحقیق الدیموقراطیة، 

حیث تجاوزت هذه الدول المشكلات و الإصلاحات ودخلت نحو مجال تحسین  الخدمات وتقدیم 

للمعلم الذي هو مركز العملیة التربویة و الذي أعطي له الحق في تنظیم الإمتیازات،  وخاصة 

وتحدید الخیارات لسیاسة تعلیمیة ناجحة ترسم الإتجاهات وتستشرف المستقبل وتكون في مستوى 

  .                                             الرهانات و التوقعات
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ظر لها نجدها  لا تزال تتخبط في المشكلات التربویة على عكس الدول العربیة التي إن وجهنا الن 

ولا تزال عاجزة عن وضع الحلول المناسبة ولكن تحاول تدارك العجز بالإلمام بإستراتیجیات العولمة 

واقتناء ادواتها لمواكبة المستجدات ومن بین هذه الدول نذكر منها الجزائر التي تسعى لتحسین 

ربویة شاملة تمس المناهج و السیاسات و النظام التربوي بكل مستوى التعلم بإدخال إصلاحات ت

أركانه بإسثناء ركن مهم وهو المعلم الذي أهمل من طرف المصلحین التربویین في وضع 

 . الإصلاحات التي تشمله و الأخذ في الحسبان واقع المعلم

ات المطلوب من ماهي المشكلات التي یعانیها المعلم في الموسسة التعلیمیة و ماهي الإصلاح

 ت ؟المصلحین التربویین وضعها من ضمن الإصلاحا

  :المفاهیم الخاصة بالموضوع

  :                                                                                ـ المعلم1

رسمیة لتوجیه الشخص الذي یستخدم بصفة : ورد في المعجم الموسوعي لمصطلحات التربیة أن المعلم هو   

  .الأولاد و التلامیذ و الإشراف على أعمالهم وخبراتهم التربویة في معهد أو مدرسة رسمیة أو خاصة

كما ویعرف بأنه القائد التربوي الذي یتصدر لعملیة توصیل الخبرات و المعلومات التربویة وتوجیه السلوك لدى 

ني یخوض معركته ضد الجهل و التخلف ببسالة سلاحه العلم المتعلمین الذین یقوم بتعلیمهم، نعم قائد تربوي میدا

   .وهو من یحقق إنتصار تلو إنتصار

 :تعریف الإصلاحات التربویة  ـ2 

لقد لاقت مسألة الإصلاح التربوي إهتمام كبیر من طرف صناع القرار  السیاسي و التربوي على مستوى      

ط الإصلاح التربوي بمفاهیم متعددة منها التغییر، التجدید، التطویر و ومن هنا فقد یرتب. الساحة الدولیة لعقود طویلة

التحدیث ویشیر مفهوم الإصلاح التربوي إلى انه عملیة تغییر في النظام في النظام التعلیمي أو في جزء منه نحو 

 إلخ...الأحسن، وغالبا ما یتضمن هذا المفهوم معاني إجتماعیة واقتصادیة وغیرها

الإجتماع فیعرفونه على أنه بأنه یتضمن عملیات تغییر اقتصادیة وسیاسیة ذات تأثیر على إعادة  أما علماء    

 3. توزیع مصادر القوة  و الثروة في المجتمع

ذلك التغییر الشامل في بنیة النظام التعلیمي للتعرف على المستوى الكبیر فهو تلك : ویعرفه حسن البیلاوي بأنه    

لأساسیة في السیاسة التعلیمیة التي تودي إلى التغیرات في المستوى و الفرص التعلیمیة و البنیة التعدیلات الشاملة ا

       .الاجتماعیة في النظام التعلیمي القومي في بلد ما

   للمعلم أدوار عدیدة   :دور المعلمـ 3
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 :ــ دور المعلم كمقوم لأداء التلمیذ

خاصة في العملیة التعلیمیة، حیث أننا كمربیین نحتاج دائما إلى معرفة  تحتل عملیة تقویم أداء التلامیذ مكانة    

 .            مدى تحقق الأهداف التعلیمیة ومعرفة مدى مناسبة الوسائل و الإجراءات التي نستخدمها

           :ــ دور المعلم في إدارة الصف 

ي و الفردي، و الاهتمام بالقیم الروحیة و الاخلاقیة التعاطف مع التلمیذ و القدرة على التوجیه و الإرشاد الجماع  

حاجات التلامیذ الإجتماعیة و العلمیة و الفردیة، و القدرة على المحافظة على النظام في الفصل و  ةومراعا. لهم 

  .القدرة على مواجهة المواقف المعقدة في الفصل وتنمیة الإنضباط الذاتي للتلامیذ واحترام انظمة الفصل

 :دور المعلم في تطویر المنهج وتنفیذه ــ  

من الضروري أن یقوم المعلم بدور فعال في مجال تطویر المنهج وتنفیذه، حیث أن المعلم هو الشخص المحوري   

 :في مجال التدریس ویمكن إتمام ذلك على النحو التالي

الموجودة و العمل على تطویر المناهج  ــ المشاركة في دراسة مستوى تقدیر الدرجات أو المادة الدراسیة أو المناهج

 .وتبویبها

  .ــ تحدید أهداف ومجالات ومستویات تقدیر وإعطاء الدرجات أو المواد التي ینبغي أن تدرس

                                    .ــ الربط بین المنهج و المادة الدراسیة التي یقوم بتدریسها مع المناهج الدراسیة الأخرى

 :المعلم في التمكن من المادة وسلامة الإعداد و التدریســ دور  

سلامة المادة و الكفاءة فیها أمر ضروري ومعروف للمحافظة على مركز المعلم وإكسابه الثقة بنفسه، وقدرته على   

توصیل المعلومات، فیجب علیه أن یلاحق التطورات الحادثة في مجال التخصص و یطلع على التطورات الجدیدة عن 

 .ركتب و الدوریات وغیرها من المصادطریق ال

  : مراحل الإصلاح التربوي 4  

على البحث العلمي ان یكون منهجیا شاملا والأهم  من ذلك التوقف عند كل نقطة وكل هذا یتم وفق 

  : مراحل

  :ـ البحث في الأثر المحیط في المدرسة
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ائل الضروریة للعملیة التعلیمیة، حیث أن نقص في الهیاكل و الوسائل و الإمكانیات و عدم الوس

كلها عوامل تؤثر على أداء المدرس فقد تكون الحلول لمشاكل المدرسة عن طریق تلبیة هذه 

 . الحاجات المادیة من حلال تدوینها في الإصلاحات

  : البحث في المشاكل الإجتماعیة للتلمیذ

لامیذ، كتوفیر النقل المدرسي و حیث أن لابد عن الدولة أن تتكفل ببعض المشاكل الإجتماعیة للت

  . المطاعم وإیجاد الداخلیات ونصف الداخلیات

  :ـ البحث في مدى توفیر المربیین ومدى تحفزهم للعمل

ربما یكون هناك نقص في عدد المربیین إو إنخفاض دوافعهم للعمل، وهذا نتیجة لبعض المشاكل المهنیة و   

  . و العمل على حلها قبل البحث في إصلاحات أخرىالإجتماعیة وهذه المشاكل یجب التكفل بها 

  :ـ البحث على سلامة المناهج الدراسیة 

إن المناهج الدراسیة تتغیر باستمرار لاهمیتها في تحدید المعلومات المقدمة ومدى حداثتها ومسایرتها للتحولات و 

        . التغیرات

  :ـ البحث في كفاءة المربیین و طرق التدریس  

  . لمعلمین تجدید معلوماتهم وطرق تدریسهم البیداغوجیة حتى یتمكنوا من تحقیق الأهداف المطلوبةیجب على ا

  :ـ البحث عن أسباب الصعوبات التربویة للتلامیذ 

لابد من دراسة معمقة للتعرف على المواد الدراسیة التي یجد فیها التلامیذ صعوبات، و البحث عن الأسباب الحقیقة 

لى البحوث المیدانیة و المناهج التعلیمیة وبطریقة موضوعیة، وكل هذه  العملیات تتطلب أن یقوم بها لذلك بالإعتماد ع

    .أخصائیون ذوي معرفة وخیرة یجب توفیر أموال من أجل رفع فعالیة المنظومة التربویة

  :ـ الأمور التي وجب على المصلحین التربویین ادخالها في عملیات الإصلاح5 

 :نتكوین المدرسی

إن المعلم هو أساس العملیة التعلیمیة و التربویة في الصف الدراسي لذلك أي إصلاح ینبغي أن یبدأ بالمعلم هذا   

ما یجب أن یكون، لكن الواقع نرى أن المعلم في كل مرة یتفاجأ بإصلاحات لم یتلقى أي معلومة أو أي تكوین 

 .للمعلمفاللازم أن اي تغییر في المنظومة یتبعه تكوین . عنها



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

ي الذي أثبتت بأن النسبة الغالبة من المدرسین یشكون صعوبة تطبیق الأخضر قویدروما یتوافق مع هذا دراسة  

ما  .ى أن أغلبهم لم یتلقوا أي تكوینتعودوا علیه وهذا یعود إلماهذه البیداغوجیا میدانیا وأنهم یفضلون التدریس وفق 

 . ي حالة من اللا تأقلم مع عملهیضع المدرس أمام معاناة كبیرة تتسبب له ف

  :إعادة النظر في مشاكل المدرس مع الطالب

  :یواجه العدید من المدرسین مشاكل مع الطلاب  أخلاقیة أم تعلیمیة ومن بین هذه المشاكل

  ـ عدم الإلتزام بالوقت 

  ـ قلة الإنضباط في الصف 

 ـ عدم إحترام المدرس و الإعتداء علیه

التربوین إعادة النظر في الموضوع الخاص بالقوانین و العقوبات  التي  وهنا یجب على المصلحین

   .تحفظ للمدرس هیبته

  :إعادة النظر في مشاكل بین المعلم و المنهج الدراسي

  :هناك مشاكل عدیدة بین المعلم و المنهج وتتوضح  ك التالي

  كثافة المقررات الدراسیة وعدم مسایرتها للفترة الزمنیة  المحددة

  ال الجانب التطبیقي في المادة التعلیمیةإهم

  عدم توفر الوسائل التعلیمیة الحدیثة ما یعیق عملیة إیصال المعلومة

  تكرار التمارین و الدروس في المادة الواحدة  

  إعادة النظر في مشاكل بین المعلم و الإدارة

  :سؤولیاته ومنهاحیث أن الإدارة المدرسیة تطالب المعلم بالكثیر من المهام الخارجة عن م

  حراسة التلمیذ وقت الراحة 

  متابعة التلمیذ  وقت الإطعام

  مطالبة المعلم بإضافة حصص استدراكیة كمراجعة للاختبارات
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  الإكتضاظ الصفي وذلك على حساب المعلم

 .جدولة زیارات أولیاء الأمور للمعلم وهذه من مهام المدیر حیث یجب علیه تخصیص یوم للزیارات 

 :المعلم مع المفتش مشاكل ـ6

وإطلاق  أن مفتش التربیة من مهامه أنه یساعد المعلم على إنجاح العملیة التربویة وخدمة المدرسینویلز  یرى   

قدراتهم وتذلیل ما یعترضهم من عقبات ومساعدتهم على القیام بواجباتهم في صورة أكمل فهو من العوامل التي 

 .عمل على تحقیق أهدافهتساهم في نجاح العملیة التعلیمیة و ت

على أن الإشراف قیمة في تحسین عملیتي التعلم و  هارمن و جینكس كینهار وغرابسفقد دلت الدراسات التي قام  

 .التعلیم

أن الجهود المبذولة في عملیات الإشراف التربوي غالبا ما تترك إنطباعا سیئا لدى المعلمین الذین  ستولرویؤكد  

لیب السلطویة المعتمدة في الإشراف، فالمعلمون یشعرون بالتهدید و القلق كلما أقاموا نشرف علیهم بسبب الأسا

 علاقات مع مشرفیهم

 

      خـــــــاتمة الموضوع:

وفي الأخیر لایسعنا إلا أن نقول ان ننبه المصلحین التربویین إلى ضرورة الإلتفاتة إلى المعلم    

فرصة التحدث عن بعض مشاكله و أخذها بعین  كونه الفعال في الموقف الدراسي و اعطائه

.الاعتبار و العمل على إصلاحها   

جعه أكثر فإذا أردنا نجاح التعلیم فلابد أن نعطي للمعلم كل الحقوق وبعض الإمتیازات التي تش  

.على الإبداع و الإبتكار  

  :قائمة المراجع
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لأنظمة التربویة الحدیثة والأهمیة الكبیرة في إصلاحها تهدف الدراسة إلى التعرف على دور ا     

لاجتماعیة على التنمیة المحلیة للمجتمع، على اعتبار أن المؤسسة التربویة تعد إحدى القوى ا

الهامة المؤثرة في تربیة الفرد وإعداده للحیاة، فهي تمثل المجتمع المحلي للطفل، فدورها لا یقتصر 

على تلقین العلم والمهارات الفنیة بقدر ما یرتبط بتوجیه الفكر والنمو الاجتماعي، وتكوین شخصیته 

.بما یتوافق مع القیم السائدة في المجتمع  

اهتماما كبیرا بالتعلیم في مختلف مراحله باعتبارها أساسا لتقدم  تمجتمعاوفي ظل ذلك أولت ال   

الأمم والمجتمعات، وفي ظل الإصلاحات المتجددة من حین لآخر وما تتطلبه التغیرات الاجتماعیة 

یتطلب التدخل للتقلیل من الهدر التربوي المتجسد في ظاهرة التسرب المدرسي، الأمر الذي یدفعنا 

ما هو دور المؤسسات التربویة في تنمیة المجتمع المحلي في ظل : ل التاليلطرح التساؤ 

 الإصلاحات التربویة في الجزائر؟

  .الإصلاح التربوي، الأنظمة التربویة، التنمیة المحلیة :الكلمات المفتاحیة

Reform of educational curricula and their role in community 

development 

Abstract : 

 The study aims at recognizing the role of modern educational systems and the 

great importance in reforming them to the local development of society, as the 

educational institution is one of the important social forces that influence the 

education and preparation of life of the individual, representing the community 

of the child. Their role is not only to teach science and technical skills, but also to 

guide thought and social growth, and to build their personality in line with the 

values prevailing in society. 

Societies have paid great attention to education at all stages as the basis for the 

progress of Nations and societies, with renewed reforms from time to time and 

social changes requiring intervention to reduce the educational wastage 

embodied in school drop-out, which leaves us with the following question: What 

is the role of educational institutions in the development of the community in the 

light of educational reforms in Algeria? 

 

  :مدخل مفاهیمي لدراسة .1
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  :الاصلاح التربوي 1- 1

  :المفهوم اللغوي للإصلاح1 - 1- 1

 الأنشطةعلى  وتعدیلاتوهو التحسین أي إدخال تحسینات ، من الفعل صلح حالإصلا    

. ، ضد أفسدهالشيء، صلح إصلاحاوأصلح . والقوانین
 الإصلاحكما ورد في لسان العرب أن  1

 للإنسانتعالى  اللهصالح االنفار بین الناس، وا والصلح یختص بإزالة فساده،بعد  الشيءإقامة : وه

  .فیه من فساد بعد وجوده وتارة یكون بالحكم له بالصلح لة مااز اه صالحا، وتارة بإتارة بخلقه إییكون 

  :المفهوم الاصطلاحي للإصلاح 2- 1- 1

 reforme الإنجلیزیةمفهوما، قد شاع وذاع في الخطاب السیاسي، ترجمة لكلمة  الإصلاح 

صورة  ه السائدة، إلىالمجتمع القائم ووتیرة مسیرت لأوضاعحركة وتحریكا  إن المفهوم یتضمن   

أو  الاقتصاديالسیاسي أو  كالإصلاحمغایرة، وقد تتم الحركة بصورة جزئیة في سیاسة معینة 

:" هو الإصلاحإن . لمعظم قطاعات المجتمع ملائمةالثقافي أو التعلیمي وقد تكون رؤیة شاملة 

والتي تضمن للمجتمع  ة،المطالب الجدیدة للمتغیرات الداخلیة والخارجی  حركة وتحریك للواقع، في 

                            ". ومؤسساته التجدید والبقاء والنماء

ضرورة من ضروریات الحیاة المعاصرة، وتوقع مسیرتها المعاصرة  الإصلاحلقد أصبح     

حركة  الطبیعة،حركة في عالم المادة، حركة في  الكونیة،المستقبلیة، والحركة سنة من سنن الحیاة 

في العلم داخلیة تدفعها متغیرات داخلیة وخارجیة، من اجل البقاء والوجود  فردا، حركة لإنسانافي 

 إذ تصطنع لذلك 

 ... بالتنافس والتعاون... بالصراع والقبول... دینامیات متعددة وآلیات متنوعة تتسم بالتكیف 

ظهور  میة، وما ارتبط بها منومنذ بروز المعرفة العل. والاستغلالبالمساواة ... والأسطورةبالمعرفة 

، أدوات وآلیات فعالة في الاجتماعیةالمجتمع الصناعي، أصبحت العلوم الطبیعیة ومعها العلوم 

 إنوالتغیر، بل إنها فرضت ذاتها كعوامل تحدث التطور والتغیر حتى قیل  الإصلاحتوجیه عملیات 

. العلم التنمیة الحدیثة هي ثقافة
2 

الوصول إلى أفضل  خلالهنفسه على الفرد والمجتمع، یهدف من  أمر یفرض الإصلاحإن    

والعیوب والتقصیر على والانتهاكات  الأخطاءصورة في الدولة والمجتمع، وذلك بالقضاء على 
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 لاوالتربویة، أمرا  والاجتماعیة والاقتصادیةالسیاسیة  فالإصلاحاتجمیع المستویات والقطاعات، 

  .عنه الاستغناءیمكن 

  :م التربیةمفهو  2- 1

  :المفهوم اللغوي1- 2- 1

لقد عرف اللغویین وأصحاب المعاجم لفظة التربیة بأنها انشاء الشيء حالا فحالا الى حد التمام    

.بما یغذیه وینمیه ویؤدبه: ورب الولد ربا
3

  

  :المفهوم الاصطلاحي 2- 2- 1

ه المكتسبة لیحافظ على هي مجموعة العملیات التي بها یستطیع المجتمع أن ینقل معارفه وأهداف   

فهي عملیة . فراد الذین یحملونهللأالتراث وأیضا بقائه، وتعني في الوقت نفسه التجدد المستمر لهذا 

.نها الحیاة نفسها بنموها وتجددهاإ المزید من النمو، لانمو ولیست لها غایة إ
4

 

  :الاصلاح التربوي 3- 1

یف فإن أصحابها یكادون یجمعون على أهمیته لقد تعددت التعاریف، ومهما تعددت هذه التعار    

 الإیجابي تجاهلااوضرورته لمواكبة التغیرات الحاصلة في المجتمع سواء كانت هذه التغیرات في 

الوجهة السلیمة ومن هذه  إعطائهالتالي تصحیحها و وبالتالي تدعیمها وتحسینها أو كانت سلبیة وبا

 : التعاریف نجد

  .الأحسنعملیة التغییر في النظام التعلیمي أو جزء منه نحو  :علماء التربیة بأنهیعرفه 

فهو یؤدي  بأنه ذلك التغیر الشامل في بنیة النظام التعلیمي،" ويلاحسن البی"وفي هذا السیاق یعرفه 

.في نظام التعلیم القومي في بلد ما الاجتماعیةإلى تغیرات في المحتوى والفرص التعلیمیة والبنیة 
5

  

بأنه جهود تبذل بغرض احداث تغیرات جوهریة في السیاسات التربویة : ح أیضالاصلاویعرف ا  

وتخطط وتتمثل أكثر من جانب في العملیة التربویة وغالبا ما تتجاوز نتائجه النظام التعلیمي 

من حیث أنه  حات على المستوى المركزي وان التنفیذ یتم على المستوین المركزي والمحليلاصلاا

 الاعتبارن یأخذ في واككل بما یستوجب المخطط  الاجتماعیةالتعلیمي نحو النسبة یتجاوز النظام 

... والثقافیة والاجتماعیة الاقتصادیةالعوامل والمتغیرات الخارجة على النظام التعلیمي، كالمتغیرات 

 ح یهدف في النهایة الى تحقیق الكفایة الداخلیة والخارجیة للنظام التعلیمي ولاصلاوكان هذا ا
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ح تغییرا أو مجموعة من التغییرات المحدثة في لاصلایعني ا: وجاء في تعریف آخر. التربوي ككل

.من النظام أو مجموع مكوناته النظام
6

 

ها وبین إلى مجموعة من المصطلحات المتداخلة بین الإشارةح یجب لاصلاوقبل أن نغادر مفهوم ا

  :ح والتي نذكر منهالاصالا

ح یتوقف على الدرجات لاصالاى أن التفریق بین التجدید و إلAdams آدمز یشیر : التجدید - 

المختلفة لعملیة تغلغل التجدید في النظام من نقطة ما، ومدى حجم التجدید المتضمن، 

التجدید الذي یحقق درجة  ، ولكن یعتبرإصلاحا الأولىحیث ال یكون التجدید في مراحله 

، ویخلص إلى أن أي تجدید صغیر في إصلاحاتغلغل كبیرة في أجزاء النظام فیما بعد 

، ویخلص إلى أن أي تجدید صغیر في حجمه، یمكن أن یصبح حجمه، یمكن أن یصبح 

.حیث یشمل أجزاء كثیرة في النظامه، بزیادة حجمه، وزیادة تأثیر  إصلاحا
7

 

یراد به إثراء الممارسة التربویة وذلك عبر التدخل المخطط في : التطویر أو الانماء التربوي - 

معینة، بغرض تنمیتها وتفعیلها بشكل یجعلها منسجمة مع بعضها  مجالاتقطاعات أو 

والتكنولوجیة والثقافیة، ومنسجمة مع  والاقتصادیةوالغایات التربویة  الأهدافالبعض، ومع 

.الشروط والرهانات والتحدیات التي تطرحها وضعیة المجتمع بعض
8

 

 الارتباطتغیر رغم  إصلاحوكل  إصلاحتغیر  إن من الصعب اعتبار كل: التغییر التربوي  - 

الكبیر بین المصطلحین، فالتغیر یكون مفروضا من سلطات علیا بصفة استعجالیه وقد 

یكون غیر عرضي ومخطط له مسبقا، وقد یكون أیضا قصدي، أي أنه یخضع لظروف 

ض بل كما یتصورها البع صرفهمسألة معقدة للغایة ولیست تقنیة  الإصلاحبینما  .وجوده

للوسط المطبقة فیه وقابلیتها للتطبیق  ملائمتاعملیة تتحكم فیها عناصر عدة كمدى 

هو تغیر،  الإصلاحورغم هذا ال یستطیع أحد أن ینفي أن  والتجریب ومرجعیة إتباعها

.الأخرى الاجتماعیةولكن یختلف بنسبة هذا التغیر ومدى تأثیره على النظم 
9

 

 المفاهیم السابقة نستطیع أن نقولالعامة وأبعاد وحدود  لاتالدلاالتعرض إلى  خلالمن      

ومضامین المفاهیم السابقة  محمولاتالشمولیة  دلالتهالتربوي یتضمن في  إن الإصلاح

التربوي ومن وجهة نظر سوسیولوجیة، ینبغي أن  الإصلاحذلك أن . ن ذاتهلآویتجاوزها في ا
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أو  اء جزئي أو ظرفي یمارس على مكونینظر إلیه عادة نظرة شمولیة، ولیس كمجرد إجر 

  .مجال تربوي ما، داخل قطاع التربیة والتعلیم

 :تقویم وتحلیل الأنظمة التربویة .1

ساعد اقتصاد التربیة في إظهار أهمیة العوامل الاقتصادیة في التربیة، إذ ساهم في إدخال 

و  بالتقویم،ال إلى القیام في تناول المشاكل التربویة و هذا ما یؤدي بطبیعة الح الفعالیةمفهوم 

للمسؤولین التربویین و المقررین السیاسیین التعرف أكثر في أي المعدات المالیة و في الذي یسمح 

 أي أنواع الخدمات، یمكن الإصلاح و الاستثمار لتكون الحظوظ أكثر لرفع المستوى التعلیمي، فقد

ائف التقویم، و لم یعد الاهتمام بقیاس أخذ تقویم المردود الدراسي توسعا كبیرا و تطورت حتى وظ

. نتائج التلامیذ فقط و لكن البحث عن تقدیر التكالیف المتعلقة بالتربیة و سیر النظام
10

  

قویمات كوسائل لا یمكن تجنبها لتسییر تمن هنا انطلق وتوسع مفهوم التقویم وأصبحت ال

 Clémence Aubaneالأنظمة التربویة، ویقول الباحث كلیمونس أوبان 
من "في هذا الصدد 11

ینكر أهمیة تقویم مشكل ما بغرض التحدید الجید للحلول؟ إذ تكثر عدد التقاریر، والمؤسسات 

الإحصائیة، واللجان، ومكاتب الدراسات للتقویم، لتقیس وتتساءل عن الإجراءات المتخذة، إما قبل 

 L’évaluationیم أصبح مودا فالتقو . فعالیتها وضعها أو بعد وضعها، للتحقق من تطبیقها ومدى

est à la mod  منظمة التعاون و بالخصوص في المجال التربوي، إذ نجد عدة مؤسسات دولیة ك

 Organisation de Coopération et de Développement التطور الاقتصادي

Economique)OCDE ( و الاتحاد الأوروبي، تخصصان میزانیة مهمة و طاقة كبیرة من

  ". الخبراء للقیام بهذه المهمة المختصین و

  فما المقصود من مفهوم تقویم الأنظمة التربویة؟ 2- 1

على أنه أداة تساعد على التسییر والتخطیط، وهو إجراء لتبریر اختیار "یُعْرف هذا المفهوم    

الطرق التنظیمیة الأساسیة لتطویر أنظمة التكوین وبالخصوص الأنظمة العمومیة، والأسئلة 

". یه تتعدى إطار القسم والمدرسةالمطروحة ف
12  
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  یطبق هذا النوع من التقویم على نطاق واسع، بواسطة تحقیقات كبرى ترتبط ببلد واحد أو

فموضوع التقویم في المفهوم . بمجموعة بلدان، إذ یتعلق الأمر بأداة ذات أساس إعلامي وقراري

حیث : الأخیر أخذ عدة قراراتالجدید ینصب على مكونات سیرورة الفعل التعلیمي ویفرض هذا 

التعلم، واختیار الطرق البیداغوجیة، وإنشاء أو تغییر الوسائل یجب تحدید أو تكییف عملیة 

ن كانت إ: یتعلق الأمر بمعرفةالتعلیمیة، والتعبیر عن الكفاءات المكتسبة، واختیار التلامیذ، إذ 

  .إن كان النظام التربوي فعال المدرسة فعالة، ما هي عوامل هذه الفعالیة؟  أبعد من ذلك،

 ، , National Assessmentالإنجلیزيیعرف هذا النوع من التقویم بالمصطلح 

   International Assessment  ،Assessment  Large-Scale  . و عند

 De Landsheereدلنشیرالفرونكوفنیین، 
13

 Testage àیذكر الاختبار على النطاق الواسع 

grande échelle   ،          دي كتل وDe Ketele 
14 Macro-Evaluation   

  ما الهدف من تقویم الأنظمة التربویة؟  2- 2

عن طریق  للأنظمة التربویة Bilan de santé" كشف صحي"یسمح هذا التقویم بوضع      

، ومنه تحدید مواطن القوة والضعف والحصول على فكرة أكثر دقة للطاقة المعلومات المتنوعة

یساهم في وضع الملمح الواقعي للنظام التربوي بتقدیم معلومات تشخیصیة وتحلیلیة إذ . دةالموجو 

مناسبة، والتي بإمكانها المساهمة في تحسین مسار نظام التعلیم، وصیاغة السیاسة التربویة 

 : هذه الأهداف فيالتدخل في الجوانب التي تم اكتشاف الصعوبات فیها، وتتحدد المناسبة ب

  فهم لسیر النظام التربوي أو الأنظمة التربویة،تحسین ال .1

 تقدیر النوعیة التربویة، الوقوف على بعض المشاكل أو بعض النقائص، .2

 المساهمة في توجیه السیاسة التربویة، إنارة اتخاذ القرارات،  .3

. ضمان تقدیم الحسابات  .4
15   

الضغط على ممثلي هذه الحدیث فرض التقویم الدولي للأنظمة التربویة نفسه، ب وفي المنظور

والتنظیمات الأنظمة للتساؤل بصیغة جدیدة كلیة، بهدف الوصول إلى قیاس فعالیة النشاط التكویني 
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التحسینات أو الإصلاحات الحدیثة أصبحت  وحتى هذه. التي تسمح بالقیام بالتحسیناتوالضوابط 

تسجل ضمن  ولكنو الوطني، تمثل شیئا فشیئا إجابات لتساؤلات لم تعد خاصة بالاشتغال المحلي أ

. المنظور العام أو العالمي بتكثیف التبادلات والمقارنات وأیضا الوصول إلى تطویر منافسات
16   

تحلیل الأنظمة التربویة تسمح بتجدید النقاش و أصبحت الیوم التحقیقات التي تجرى لتقویم 

سمح "أنه بسویسرا،  تتسبب في إجراء، ویصرح مدیر أحد مراكز البحث في التربیةالوطني و 

التحقیق الذي أجري ضمن تقویم دولي، لإظهار نتائج متوسطة للأداء الدراسي في هذا البلد، كوّن 

لیست وحدها،  سویسراو". ذلك صدمة في بلد كان یظن أنه یمتاز بأحسن نظام تربوي في العالم

ور الاقتصادي التعاون والتطمنظمة التحقیق الدولي الذي قامت به نفس نتائج حیث خلقت 

)OCDE( موجة صدمة على 2000، لتقویم مكتسبات التلامیذ في نهایة التعلیم الإلزامي سنة ،

. عدید من الدول الأعضاء في هذه المنظمةالساحة الإعلامیة والسیاسیة عند ال
17
   

 :لإعادة تنظیم التعلیم الإطار المرجعي .2

" التبوضع" لمعمول به بمفهوم لم تخرج الإصلاحات عن الإطار المرجعي العالمي ا    

marchandisation  في المجال التربوي واقترن بتطویر النظم التربویة في اتجاه التكیف مع

  .متطلبات اقتصاد السوق في نطاق مجتمع المعرفة، واتخذ هذا التكیف أشكالا ثلاثة

دة في سوق مة المناهج التعلیمیة وأسالیب إدارة النظم التربویة مع الظروف السائءملا-أ

العمل واعتبار ذلك توجها ضروریا لتطویر التربیة والتعلیم ورهانا أساسیا في القرن الحادي 

  .والعشرین

اعتبار التعلیم سوقا لتكنولوجیا المعلومات والاتصال وفضاء لازدهارها من حیث أن -ب

  .هر تطوره وتقدمهسوق مظهرا من مظاالتعلیم مستهلك لها ومستفید منها ویعتبر الانخراط في هذه ال

اعتبار قطاع التربیة والتعلیم قطاعا اقتصادیا وتجاریا بالأساس وهو ما أدى إلى ظهور - ج

التعلیم الخاص الربحي وازدهاره من جهة ومن جهة أخرى اعتبار العلاقة بین التعلیم والمستفیدین 

قد ویكونون أفرادا منه علاقة تجاریة، على معنى أن المؤسسات التعلیمیة تقدم خدمات للزبائن 

  .ومنهم الطلبة أنفسهم أو مؤسسات اقتصادیة أو اجتماعیة أو غیرها



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

ومن هذا المنطق تغیرت بعض المفاهیم والتوجهات في شكل رؤى جدیدة لوظائف المؤسسة 

  :التعلیمیة منها على سبیل المثال

لوب تأهیلهم أنه أصبح المطلوب ألا یؤهل الطلبة لمهن محددة وأعمال معینة، وإنما المط- 

  .لإیجاد مكان لهم في سوق العمل

كذلك لم تعد وظیفة المدرسة تقدیم المعرفة للطلبة وتزویدهم بها، وإنما المطلوب إكسابهم - 

.)15(كفایات التعلم الذاتي
18

  

التربویة عملیة معقدة، ال یجوز تركها للصدفة، ولكي تنجو من  الإصلاحیةإن العملیة 

 الوقوع 

  الإصلاحیةالشخصیة والتداعیات السیاسیة، البد أن تكون العملیة  والأغراضفي الهوى 

  البد من ومنهجیةعلمیة في منهجها ودقتها وموضوعها، أي أنها تستند إلى شروط علمیة 

 :وأهم هذه الشروط ما یلي الإصلاحیةمراعاتها عند مباشرة العملیة 

 ومفاهیمها وأبعادها  مشكلاتهاضوئه  علىمن منهج تحدد  الإصلاحیةالبد للعملیة   - 

وال  ا، فال تطغى الوسیلة على الغایة،مواضعه الأمورومختلف عواملها، فالمنهج یضع 

والمرامي  للأغراض البدایة على النهایة، وال تسبق التحسینات الضروریات، لذا فالتحلیل المنهجي

  . بالإصلاح نتیجة للتصور المنهجي لمعطیات خاصة لاالتربویة ال یكون إ

في ضوء المعطیات التاریخیة، فالتاریخ هو أهم وسیلة  الإصلاحیةد من تحدید الخطة الب - 

، إن التصور الواضح للتراث التاریخي یعطي رؤیة واضحة وصحیحة الأمةلنقل مكتسبات 

 .وتراثها الأمةبثقافة  على اتصال الإصلاحیةللحقائق دون تزییف مما یجعل العملیة 

أساسیة  الأمةألن إرادة  الأمة لإرادةإلى رؤیة مسبقة  لاحیةالإصینبغي أن تستند العملیة  - 

التربوي تعسفا الإصلاح في مرحلة تبنیها ألي أفكار، وألنه دون هذا الشرط تصبح عملیة 

التي تقع فیها الشعوب وتؤدي إلى فشل أنظمتها التربویة  الأخطاءواضطهادا، إذ من أسوء 

 .فرضا دون مراعاة لمتطلباتها التربویة ةالأمعلى  الإصلاحیةهي، أن تفرض البدائل 

في حیاة الفرد ورسم مستقبله، ینبغي توظیفه في میدان التربیة  الاستشراف لأهمیةنظرا  - 

المدرسة الجزائریة ومردودها من  لآراءوالتكوین وذلك بتشخیص دوري صارم ودقیق 
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أجل التقدم من  ت الحصیلة بنزاهة وموضوعیةلالاالمعارف والمهارات، وأن یستنطق د

   .الأمامخطوة إلى 

إلى النجاعة والفاعلیة،  أقربوجعل مضامین التكوین أكثر راهنیة، والمضامین والمناهج 

 .یؤدي إلى تراكم التجربة والخبرة الأجیالفالمستقبل هو جهد یومي لكل 

 :المحلیةمساهمات التربیة في التنمیة .4

 Psacharapoulosبساكرابولس یذكر     
19
مساهمة التربیة في التنمیة كبیرة جدا إذا أن "  

فقد بینت عدة ". الأشكال الأخرى من الاستثماراتعتبار التكامل ما بین التربیة و أخذنا بعین الا

ها التي ذكرت عند نفس الباحث دراسات هذا الجانب من
20

 :  

ر حول العلاقة بین النمو الاقتصادي ومحو الأمیة، كمتغی) Hicks )1980هیكس دراسة  - 

بلدا سائرا في طریق النمو في الفترة  83یقیس التطور في التربیة ومعدل الحیاة، وهذا في 

بلدا التي لها نسب نمو اقتصادي عالیة  12، توصل إلى أن في 1977- 1960ما بین 

  . لدیها أیضا مستوى عال لنسبة محو الأمیة ومعدل المعیشة

) 1966( Kaserو كازر  )Bowman, Anderson)1963بومن و أندرسن و في أعمال  -

أن یدل هذا على و. تبین أن هناك ارتباط بین مستوى الدخل للفرد و المستوى التعلیمي

التربیة تساعد الدول أن تكون غنیة، ولكن تدل أیضا على أن الدول الغنیة بإمكانها أن 

 .تنفق أكثر في التربیة

ي طریق النمو، إلى أن في بلدا سائرا ف 88في دراسته لـ) Wheeler )1980ویلر وتوصل  -

یترتب عنها تزاید في الدخل الوطني  %30إلى  %20المتوسط زیادة نسبة محو الأمیة من 

)PNB ( و توصل أیضا إلى أن العلاقة قویة أكثر في الدول %16إلى  %8من ،

 .الإفریقیة

 25فقد درس العلاقة بین التربیة والنمو الاقتصادي في ) Esterlin )1981أسترلین أما  - 

بلدا من أكبر بلدان العالم، واستنتج أن نشر التكنولوجیا المرتبط بالنمو الاقتصادي متوقف 

 . على الطاقة المرتفعة للمكتسبات وعلى الدافع الناتج لتطویر التعلیم الرسمي
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بالاستناد إلى ( Econométriqueالبحوث الاقتصادیة الحدیثة وفي ففي التاریخ الاقتصادي      

. نجد الفكرة أن الاستثمار في التربیة یساهم في النمو الاقتصادي) لریاضي والإحصائيالتحلیل ا

 Vinokurفینوكور التي سجلتها الباحثة  ومنه العلاقة
21
   

تعد التنمیة الشغل الشاغل للإنسان في مختلف مناحي حیاته، كونها عملیة شاملة متكاملة و     

یًا وثقافیًا واجتماعیًا، تتفاعل فیها عملیات النمو مع تشمل جمیع أوجه النشاط الإنساني، اقتصاد

معطیات التغییر ومتطلباته، كون التنمیة بناء للقدرة الذاتیة في استخدام الطاقة البشریة بهدف 

تعزیز الإنتاجیة وزیادتها في أوجه النشاط الإنساني الفردي، والجمعي، اقتصادیًا، واجتماعیًا، 

  .وثقافیًا

الزمن الاهتمام بالدور التربوي في تنمیة المجتمعات، بوصفها العامل الفعال،  وقد تزاید مع   

والحاسم في التنمیة الاقتصادیة، والاجتماعیة، والثقافیة، فأجرى الباحثون عددًا من الدراسات، 

والأبحاث التي تبحث في الدور التربوي في تنمیة المجتمعات، ودور العامل البشري في ذلك، بل 

إلى قیام بعض الباحثین بقیاس العائد الاقتصادي، والاجتماعي للتربیة، قیاسًا كمیًا  تعدى ذلك

علمیًا، دقیقًا، مستخدمین في ذلك الأسالیب العلمیة الحدیثة في القیاس والتقویم، لمعرفة مدى 

الإسهام الاقتصادي، والاجتماعي للتربیة في تنمیة المجتمعات، فتوجهت أنظار المسؤولین، 

القرارات، وراسمي السیاسات، إلى أهمیة إعطاء أولویة متقدمة للإنفاق على التعلیم،  ومتخذي

أقصى عائد في العملیة  فیها للتربیة والتعلیم من تحقیق والتركیز على المجالات التي یمكن

.التنمویة  

الأمم،  ویحتل القرن الحادي والعشرین والذي یشكل انطلاقة لألفیة ثالثة، أهمیة خاصة في حیاة    

ویمثل وقفة مراجعة الأمم مع نفسها، لا بد لها فیه من مراجعة أعمالها، وإجراء عملیة تقییم 

لمنجزاتها للوقوف على السلبیات، وتقویمها، وتصویبها، وتعزیز الإیجابیات، وتطویرها، كون ذلك 

أخذ دورها في خریطة السبیل الأمثل للتنمیة، فالأمم الحیة أدركت بعین الیقین أنها ما كان لها أن ت

الحضارة الإنسانیة، والتقدم العلمي، والتنمیة البشریة، والحضاریة، إلا بالتربیة القائمة على التكامل، 

والحداثة، والتطور، وامتلاك قاعدة معلوماتیة، متكاملة، شاملة، وامتلاك خبرات تربویة، علمیة، 
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ستجدات العصر، ومتغیراته، والتي عملیة، وقیم سلوكیة، مجتمعیة، تمكنها من التكیف مع م

أصبحت السمة البارزة لعصرنا الذي نعیش؛ فالتغیر سریع، ومتلاحق، ولا بد لمن أراد النجاح من 

التعایش فیه، والتكیف معه، وامتلاك آلیات التعامل معه، ومعالجته، بما یخدم أهدافنا في هذه 

تمكینها من التغلب علینا؛ فهذا معناه  الحیاة، ویمكننا من التغلب على الظروف المستجدة، وعدم

بدایة النهایة، وعلیه أصبحت كثیر من الدول تقوم بمراجعة جذریة، دوریة، مستمرة لأنظمتها 

التربویة، والتعلیمیة، للاطمئنان على قدرتها على تنشئة أجیالها الجدیدة تنشئة اجتماعیة تمكنها من 

.إحداث التنمیة المأمولة والمنشودة  

یه یمكن القول أن أكثر الأمم نجاحًا، وتقدمًا، هي تلك التي ركزت جهودها، ووجهتها نحو وعل    

الاستثمار في الإنسان، من خلال الاهتمام بالتعلیم، والتعامل معه بوصفه قضیة أمن قومي، 

 یتعاملون معه ببالغ الاهتمام، وعلى أعلى مستویات اتخاذ القرار، وأصبحت التربیة والتعلیم من أهم

متطلبات التنمیة الشاملة، ومتطلبا رئیسًا، وعاملاً حاسمًا في نجاح المشاریع التنمویة، مع الاعتراف 

بوجود عوامل أخرى سیاسیة، واجتماعیة، واقتصادیة، وثقافیة، تؤدي دورًا في نجاح المشاریع 

.التنمویة، فكان لا بد من تكامل هذه العوامل مع بعضها لنجاح التنمیة المأمولة  

 

 :المحلیة التعلیم والتنمیة .5

یعد موضوع العلاقة بین التعلیم والتنمیة من الموضوعات التي أصبحت تشغل الفكر      

الإنساني، كون دور وأهمیة كل من التعلیم والتنمیة یتوقف على الآخر، فالتنمیة عملیة حضاریة 

ولا یقتصر التعلیم على ما  تشمل مختلف أوجه النشاط في المجتمع بما یحقق رفاه الإنسان وكرامته،

هو فكري وثقافي فحسب، بل أصبح المیدان المسؤول عن مختلف المیادین الأخرى، بوصفه 

المیدان الذي یسهم مساهمة فعالة في عملیة التخطیط لتنمیة المجتمعات في حاضرها ومستقبلها، 

.ى تقدمهاوالبحث في كیفیة التغلب على المشكلات التي تواجه المجتمعات، والعمل عل   

:التربیة في التنمیة الثقافیةدور  1- 5   
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تعد الثقافة أساسًا للتنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة، وهي هامة في تكوین الفرد، وإثراء وجدانه     

بالقیم، والتقالید الأصیلة، وتنمیة وعیه الثقافي، وعلیه تمثل الثقافة ضرورة إنسانیة، ولازمة لرقي 

فالثقافة وسیلة الإنسان للبقاء، والتطور، والتربیة وسیلتها لحفظ التراث  المجتمعات، وتقدمها،

ونقله من جیل لآخر، فالتربیة جزء لا یتجزأ من ثقافة المجتمع، وهي حلقة الوصل بین  الثقافي،

المجتمع، واتجاهات العصر الذي یعیش فیه، ولكل عصر أفكاره، واتجاهاته، وقوانینه التي تشكل 

.، والمجتمعات، وتؤثر على نوع الحیاة بصفة عامةعلاقة الأفراد  

وتهدف التربیة إلى تنمیة سلوك الأفراد في محیط ثقافي معین، وتعد المناهج، والكتب، والمواد     

الدراسیة، وسائل لتحقیق هذا الهدف، وتهتم التربیة بالثقافة وما تحتویه من تغیرات، وقضایا، 

إمكانیة عظیمة ینبغي الأخذ بیدیه، ومساعدته للوصول إلى  ومشكلات من جهة، وبالفرد باعتباره

أفضل مستوى من النضج النفسي، والاجتماعي ضمن منظور ثقافته، وتسعى التربیة إلى ضمان 

سعادة الفرد، والجماعة، وإنتاج شخصیة الفرد، وصقلها، بحیث تكون متكاملة من مختلف 

.الجوانب   

:دور التربیة في الدیمقراطیة 2- 5  

المجتمع الدیمقراطي هو مجتمع الجدارة، واحترام الإنسان، ورأیه، وخصوصیته، وهي سمات لا     

تحصل للإنسان دفعة واحدة، أو بعصا سحریة، لكنها ممارسة تبدأ بالأسرة، ثم المدرسة، والجامعة، 

تحدي الذي ومكان العمل، والإعلام، لتصبح جزءًا من التنشئة الاجتماعیة، والسیاسیة للفرد، ولعل ال

یواجه الأنظمة التربویة، والتعلیمیة العربیة، هو في كیفیة تصمیم وتنفیذ أنموذج دیمقراطي یتجاوز 

كل السلبیات، ونقاط الضعف في المجتمعات، سواء أكانت سیاسیة، أم اجتماعیة، الأمر الذي یلقي 

الوطن، والدولة، على هذه الأنظمة مسؤولیة تطویر آلیات یصبح معها عقل الفرد موجهًا نحو 

فیعظم الإنجاز، ویقدر الإبداع، ویحترم الاختلاف في وجهات النظر، ویسمح لكل فرد بالتعبیر عن 

وجهة نظره المؤیدة، أو المخالفة لما هو مطروح، ویحترم رأي الأغلبیة ویتبناه، ویتخلص من النزعة 

تصبح العدالة الاجتماعیة جزءًا الفردیة، ویحكم العقل، والمنطق في تعامله مع الآراء المطروحة، ف

من هذا النسیج الاجتماعي، فتسود الحریة الأكادیمیة، بوصفها مظهرًا من مظاهر الدیمقراطیة، 
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والمؤسسة التربویة هي أكثر المؤسسات قدرة، وأحقیة في تبني هذا النهج، وإكسابه للأجیال اللاحقة، 

الاجتماعیة الدیمقراطیة یصعب حدوثها إلا في  فتصبح مكونًا رئیسًا من سلوكیاته، وعقله، والتنشئة

ظل حدوث تحول دیمقراطي حقیقي في بنیان المجتمع، ومؤسساته، وحوار معمق یرسخ مفهوم 

.الدیمقراطیة فكرًا وسلوكًا لدى العاملین في المؤسسة التربویة  

وتوقراطیة تتبع في وتتأثر الفلسفات التربویة بشكل كبیر بنظام الحكم في المجتمع، فالأنظمة الأ     

الغالب أنظمة تربویة تشبه نظام الجندیة، وتهدف من وراء التعلیم إلى تربیة أفراد الشعب على 

الطاعة العمیاء، والخضوع للسلطة، وتسعى الأنظمة الأرستقراطیة إلى تعلیم طبقة الخاصة دون 

وتؤمن الدیمقراطیة بقیمة العامة، وإن علمت الطبقة العامة فإلى حد معین لا تسمح لها بتجاوزه، 

الفرد الإنسانیة، باعتباره مصدر السلطة في الحكم، والمرجع الأخیر في أمور الحكم، وعلیه تعنى 

التربیة الدیمقراطیة بنشر التعلیم في صفوف الجماهیر الذین حرموا في أوقات سابقة منه، وهي 

ظة، وتستثمر المواهب الدفینة، وتحافظ بذلك تمنع اتساع الفجوة بین الكثرة المحرومة، والقلة المحظو 

.علیها  

:التربیة والتغیر الاجتماعي 3- 5  

یعد التغیر ظاهرة طبیعیة تخضع لها مختلف الظواهر الكونیة والمجتمعات الإنسانیة بسبب     

التفاعلات الاجتماعیة بین مكونات النظام الاجتماعي، ولا شك أن للتغییر عملیات إیجابیة تمكن 

ن البقاء، والاستمرار، ویتطلع الإنسان بطبعه إلى ما هو أحسن، وأفضل، والتخلص من المجتمع م

القدیم لمسایرة العصر، ومواكبة التغیر، والتقدم التكنولوجي، وقد تكون عملیة التغیر سریعة، أو 

.بطیئة، لكن الإنسان یفهم أن التغیر عملیة تحافظ على كینونة المجتمعات  

اعي أشكالاً متنوعة في المجتمع الإنساني، وأثر على حیاة الأفراد في مختلف أخذ التغیر الاجتم    

المجالات، لا سیما تلك التي مرت بظروف خاصة ارتبطت بهذا التغیر، وشغلت ظاهرة التغیر 

الاجتماعي الفكر الإنساني، مما جعلها مادة خصبة للبحث، والتمحیص، لمعرفة أسبابها، وما 

، والتربیة من المشروعات القومیة التي تتأثر بهذه الظاهرة فهي أول من یترتب من آثار، وتبعات

یواجه هذه التغیرات، التي تؤثر بدورها على الواقع الاجتماعي، فالتربیة تؤثر في قیم المجتمعات، 
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وعاداتها، والمستویات الاقتصادیة، والاجتماعیة، والثقافیة للأسر، وأصبحت عملیة الحكم على 

مم، ودرجة رقیها من عدمه، تقاس بما یقدم لأفرادها من تربیة وتعلیم، فعملت الأمم الشعوب، والأ

والشعوب على إعداد أفرادها، وتنشئتهم تنشئة اجتماعیة، وتربیتهم، وتعلیمهم، وتوفیر كل ما یلزمهم، 

.لمواجهة ظروف الحیاة، ومتغیراتها، والتغلب علیها  

تحقیق أهداف تتعلق بالمجتمع من خلال مؤسسات والتربیة نظام اجتماعي، وتسعى إلى      

مقصودة للتربیة كالمدرسة، وتعد المدرسة أحد الأسس التي یقوم علیها التغییر، والتقدم الاجتماعي، 

والثقافي، وهما أمران یصعب حصولهما بدون العملیات التربویة، كون التربیة عبارة عن قوى 

، وتؤسس الأجیال على مجموعة من القیم، والمبادئ، اجتماعیة حاملة للأفكار، تذیعها، وتنشرها

وتعمل على إكساب أفراد المجتمع مهارات، وقدرات، ومعارف، تمكنهم من التفاعل مع المجتمع 

المتغیر باستمرار، ویعد التعلیم شرطًا، ومتطلبًا لنجاح كل الجهود التي تبذل من أجل التنمیة، 

الاجتماعي، والثقافي السریع، تختلف اتجاهات  وهناك بعض المجتمعات التي تتعرض للتغیر

أفرادها اتجاه هذا التغییر، فبعضهم یتقبله، ویستطیع التكیف، والتأقلم معه، والبعض الآخر یرفضه، 

ویسعى إلى المحافظة على قدیمه، مغفلاً دور الحداثة، والمستجدات، والتطورات، والمعطیات 

ر التربیة في توجیه التغییر، ومساعدة الأفراد، وإعدادهم الجدیدة في فرض واقع جدید، وهنا یبرز دو 

لفهم التغییر، وتقبله، والاستفادة منه، وتدریب الأفراد، وإكسابهم المرونة، وتمكینهم من تمییز 

العناصر الثقافیة الهامة، والتي تتفق مع مقومات ثقافتهم، وتتفق مع حاجاتهم، وحاجات مجتمعهم 

.في هذا العصر  

ع التربیة القیام بدور ریادي وتجدیدي في التغیر الاجتماعي، فهي تقوم بتهیئة الظروف وتستطی    

والعوامل المؤدیة إلى التغییر الاجتماعي فتستطیع على سبیل المثال إرساء قواعد الدیمقراطیة 

وتشجیعها بین الأجیال واحترام الرأي والرأي الآخر وتعلیم النشء طریقة حل الصراعات بالحوار 

لحجة والمنطق ودون اللجوء إلى العنف، كما یمكن للتربیة أن تقوم بتقلیل الكلفة الاجتماعیة وا

المترتبة على التغییر وذلك من خلال حدوثه بأقل الخسائر، أو أقل صراع ممكن، والحفاظ على 

.النسیج الاجتماعي دون تفكك  
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  :خاتمة

التي استطاعت أن تجعل من التنمیة  إن أكثر الدول نجاحًا هي تلكفي الأخیر  یمكن القول    

قضیة مجتمعیة، یتم التعامل معها على أعلى المستویات بدءًا من متخذي القرارات السیاسیة، 

وراسمي السیاسة العامة، وانتهاءً بمشاركة جمیع قطاعات المجتمع الثقافیة، والفكریة، والتربویة، 

م بالوضوح والشمول، ویقوم التعلیم فیها بدور والاقتصادیة، والاجتماعیة، وهذه الأمم لها رؤى تتس

رئیس في توفیر الطاقات البشریة المدربة، والمؤهلة، والقادرة على الإسهام في تنمیة المجتمع، 

 .والتعامل مع مستجداته، ومتغیراته، وتطویعها لخدمة الإنسان، والإنسانیة

یرنا من نجاحات، فلا بد من وقفة وإذا ما أردنا النجاح في مهمتنا، والوصول إلى ما وصله غ   

مراجعة مع النفس، نسأل فیها أنفسنا مجموعة من الأسئلة، وعلینا أن نكون صادقین، وموضوعیین 

هل لدینا رؤًى : مع أنفسنا في الإجابة علیها لنلحق بركب الحضارة والتقدم، وهذه الأسئلة هي

ا من نحن؟ وماذا نرید الفعل؟ وإلى واضحة وخطط شاملة لتحقیق تلك الرؤى؟ وهل ندرك ونعلم حقً 

أین نحن ذاهبون؟ وهل نعرف أفضل طرق الوصول؟، فعلینا أن نعترف أن الإصلاح التعلیمي على 

أهمیته فإنه لوحده غیر كاف، لنهضة المجتمعات، بل یتطلب الأمر حركة إصلاح مجتمعي شاملة 

د، إما أن ینجو وینجون جمیعًا، في جمیع المجتمعات لضمان نجاح التعلیم، فالجمیع في قارب واح

وإما أن یغرق ویغرقوا جمیعًا، فإذا ما نجحنا في ذلك فالنتیجة الحتمیة تحقیق أغراض التعلیم، 

 .وتمكین المدرسة من القیام بدورها بنجاح، وتمكین المجتمع من النهوض قویًا عزیزًا متماسكًا

والمجتمع یكون هناك إحساس قوي بأن  وخلاصة ذلك أنه عندما تكون هناك علاقة بین المدرسة   

الآباء مندمجون في أنشطة داخل المدرسة، وخارجها، وهذا دلیل قوي على أن الآباء یشعرون 

بالارتیاح في مجیئهم للمدرسة أثناء الیوم الدراسي، لمتابعة دور المدرسة في تعلیم أبنائهم، وخدمة 

وقتهم، وطاقاتهم، وأموالهم، ویسخرونها من  المجتمع، ویشعر كل فرد بأنها مدرسة للجمیع، یهبون

   .أجل تطویر عملیة التعلیم في المدرسة، والمجتمع ككل
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  ريالمكانة الاجتماعية للمعلم في اتمع الجزائ

The social status of the teacher in Algerian society 

 
  ورقلة -عبد الرزاق عریف جامعة قاصدي مرباح . أ                                            

  ورقلة -فاكیة عزاق   جامعة قاصدي مرباح .أ                                             

  :ملخص

 تقومان به للرفع الذي الفعال للدور استنادًا وذلك للتربیة والتعلیم، كبیرًا اهتمامًا والنامیة متقدمةال الدول تولي    

 قضایاها حل في كافة الدول بها تستعین التي الوسائل أهم والتعلیم من التربیة أصبحت لهذا وتطویرها، بالمجتمعات

                                     .والتقدم الرفاهیة و تحقیق و الاقتصادیة الاجتماعیة

وتعتبر المدرسة هي المجال العلمي الذي تمارس فیه  عملیتا التربیة والتعلیم معا ، لكن هذه الأخیرة أصبحت   

تعترضها العدید من المشكلات  ولعل من أبرزها  في الوقت الراهن هي استقواء التلامیذ بآبائهم على معلمیهم  في 
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للمعلم وتدني المكانة الاجتماعیة له  وجعله یتخبط بین الهویة التي تفرزها مهنته وبین ظل غیاب أي حصانة 

  . الأمر الذي أفرز العدید من الإشكالات الأخرى داخل المدرسة  .صورته التي یرسمها المجتمع الذي یتفاعل فیه

وتقدیم الجزائري معلم في المجتمع لالاجتماعیة ل مكانةالنحاول من خلال هذه المداخلة، معرفة أسباب تراجع س و   

  .لتدارك هذه المشكلة حلولبعض ال

  الدور -الثقافة- المجتمع الجزائري  -المكانة الاجتماعیة ،المعلم : الكلمات المفتاحیة 

Abstract 

     Developed and developing countries attach great importance to education ,based on 
their active role in raising and developing societies/ 

    The school is the scientific field in which the two processes of education are practiced 
together,but the latter has become faced with many problems.it is drawn by the 
community in which it interacts,resulting in many other problems within the school.  

    We wille try through this intervention to find out the reasons for the decline of the 
social status of teachers in algerian society and provide some solutions to address this 
problem: 

Keywords Social Status-Teacher- Algerian Society-The Cultur-Role 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Introductionمقدمة 

تعتبر المدرسة المجال التربوي الثاني الذي یتلقى فیه الفرد التربیة والتعلیم اللازمان من أجل الاندماج داخل     

إذ هي المجال الذي یتعلم البناء الاجتماعي الكلي فهي النسق الذي یعمل على تقاسم دور التربیة مع نسق الأسرة 

فیه الفرد ثقافة وعادات مجتمعه والأفعال السویة ویتمكن من خلال ما تمنحه  من معارف من  تعدیل أفعاله لتكون 

 .سلیمة

 القیام وأصبح طرقها، وتعقدت التربیة، مناحي اتسعتولقد ظهرت هذه المؤسسة كنسق اجتماعي بعدما      

 بفضلها ودون الكتابة، ظهرت ما بعد وخاصة والفنون، العلوم، بحقائق وإلمام ادوإعد تخصص، إلى یحتاج بشؤونها

 الأجیال إلیه توصلت بما إحاطته على تتوقف الناشئ الجیل تربیة أصبحت حقائق، من الإنسان إلیه توصل ما كلّ 

 في الإنسانیة المجتمعات عرفتها التي التطورات إلى بالإضافة هذا والفنون، العلوم، میادین في دونته وما السابقة،

 وكان وحدها، المقصودة التربیة وظیفة أداء عن العائلة عجزت العمل، میدان إلى المرآة وخروج المیادین، مختلف
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 على الدولة وأخذت سیطرتها، من قلیلا ویتحرر العائلة، عن فشیئا شیئا ینفصل خاص، جهاز بجانبها ینشأ أن لزاما

 إعدادا ویعدون والأقرباء، الآباء، عن مستقلة عناصر من تشكلت التي و المدرسة، لالخ من التربیة مسؤولیة عاتقها

  .الشؤون بهذه للاضطلاع خاصا

على مجرد تلقین العلوم للطلاب ، بل یجب أن لا یقتصر على هذا ویتعدى إلى  فدور المدرسة هنا لا یتوقف   

 الدور إن. لثقافة و إنتاج الأدوار الإجتماعیة جمیع نواحي التربیة المقصودة ، فالمدرسة هي مجال لنقل ا

 و المعارف نقل ضمان  أساسیین بدورین یقوم المدرسي النظام إن التعلیم من أوسع هو للمدرسة الاجتماعي

 تسمح التي و المعاصرة، قیم والعمل على تحفیز تعلم الجماعیة الحیاة تحكم التي الاجتماعیة القیم استمراریة

   .بالتغییر

ولعل أهم فاعل داخل النسق المدرسي هو المعلم فقد أصبح هذا الأخیر مطالبا بتربیة الناشئة و إعدادهم للحیاة     

المستقبلیة ومطالبا بالتفاعل مع أسر التلامیذ للتعرف على مشكلات الطلاب وحلها ومطالبا من المجتمع بإخراج 

ر وعلى الرغم من كل هذه المطالب الصعبة من المعلم كفاءات علمیة ومهنیة تساهم في دفع عجلة التقدم والازدها

 حیث الذبول،من ویعتریها فقد أخذت تتصدع نجد أن مكانته الاجتماعیة تراجعت خاصة في المجتمعات العربیة 

 المادیة الامتیازات بعض من حرمانه ومؤازرته،ثم وحمایته المعلم دعم عن والحكومات التربویة المؤسسات تخلي

 قرارات وفي وبنائها المناهج تصمیم في المشاركة أو التربویة القرارات اتخاذ في أزره،كالمشاركة تشد لتيا والمعنویة

كما أصبح المعلم عرضة لكثیر من صور السخریة خاصة على مواقعه التواصل الاجتماعي . والرسوب النجاح

  .وأصبح مصدرا لإطلاق النكت بعدما كان الحدیث عن المعلم من المحظورات 

ومن خلال ما سبق تتمثل مشكلة الدراسة في تراجع المكانة الاجتماعیة للمعلم بالنسبة للمجتمع  ، الأمر الذي    

.                                                                       أدى إلى حدوث العدید من المشاكل التي تعیق عمل المربي وتمنعه من أداء دوره التربوي

 مجتمعنا، في الخطورة بالغة واجتماعیة تربویة ومشكلة ظاهرة في تبحث تنبثق أهمیة هذه الدراسة كونهاومن هنا 

  .یة التربویة ككلالعمل على سلبیة نتائج لها ،كمابهاأسبا وتعدد مظاهرها، وتنوع انتشارها حیث من

ن متطلبات البحث عن أسباب تراجع المكانة الاجتماعیة للمعلم وقد جاءت هذه الدراسة السوسیولوجیة ضم

  .والكشف عن واقع المعلم ومعرفة أهم المشكلات التي یتعرض لها المعلم 

  social status  :المكانة الإجتماعیة - 1

  مفهوم المكانة : أ

 .وهي المنزلة أو الرتبة  .كان،یكون،مكانة من :لغة *

 الاقتصادیة الجوانب في الآخرین بالمقارنة مع هو ركهید كما الفرد موقع هي:اصطلاحا*

  15.للفرد الداخلیة البیئة لظروف نتیجة المكانة وتحدد والانفعالیة و الأخلاقیة والجمالیة والاجتماعیة و العقلیة
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 الدخل التعلیم و خلال من یتحدد والذي الاجتماعي البناء ضمن الفرد یحتله الذي الموقع أو المنصب أیضا و هي

  15.الثقافي المستوى أو المهنة أو

 هدفه من حققه ما یمثل والذي الحاضر الوقت في الآخرین مع بالمقارنة یدركه كما الفرد موقع أنها أیضا تعرف كما

  15.والجمالیة والشخصیة والمهنیة والثقافیة الاجتماعیة والاقتصادیة الجوانب في المكانة عن البحث في عمل من

  :جتماعیة مفهوم المكانة الا-ب

 وادوار مكانات لها مثلا فالأم معینة لجماعة الاجتماعي التركیب في معین لفرد وضع هي

 .بیت وربة و أم زوجة في متعددة اجتماعیة .15

 عمل أهمها متغیرات عدة تحدده المركز وهذا الاجتماعي النظام في الفرد یشغله الذي المركز أنها أیضا تعرف كما

  15.الآخرین من علیها یحصل التي والتقدیر الاحترام وته، ودرجةوق وشرفه وثروته الفرد

  :مكونات المكانة الاجتماعیة  -ج

 :المجال المكاني -1

 تتسم والشروط الصحیة،حیث الاجتماعیة الخدمات أكثر فیها تتوفر المرفهة الاجتماعیة الفئات مساكن إن

 . كبیرة سكنیة عمارات هاب وتقوم القدیمة والمباني الحارات فیها وتقل بالسعة شوارعها

 بقلة المرفهة سكان المناطق غیر  یتسم والكهرباء،بینما النقي والماء المبلطة والشوارع والمدارس الطبیة والوحدات

 والدیدان كالبلهارزیا و الأوبئة، إصابتهم بالأمراض إلى یؤدي مما بالنظافة كثیرا یهتمون لا أنهم حیث الوعي

 وتمتلئ للسقوط الآیلة المباني فیها وتكثر الغالب في ضیقة تكون المناطق هذه لان بأنواعها،وذلك الطفیلیة

 15.الكریهة بالروائح شوارعها

   :الممتلكات المادیة - 2

 فمستوى المنزلي، للسلع والأثاث الفرد اقتناء على یساعد الدخل لأن الفرد،ذلك دخل على یعتمد المعیشة مستوى ان

 الاجتماعیة الرفاهیة من بقسط التمتع على یجعلها قادرة مما الدخول، ارتفاع بببس عال المرفهة للفئات المعیشة

 الحصول من یحرمها المرفهة غیر للفئات الدخل معدل انخفاض المعیشي ،بینما المستوى ارتفاع إلى تشیر التي

 یؤثر مما وجامدة رةفقی حیاة إلى حیاتها ویبدل والترویح الفراغ بأنشطة تمتعها دون ویحول والخدمات السلع على

  15.والاجتماعي المعیشي مستواها على سلبا

   :المستوى التعلیمي- 3

 المعترف الجامعة أو المعهد أو المدرسة في رسمیة بطریقة الفرد علیها یحصل التي والدراسات التجارب هي

 والمعلومات،وحامل اتالخبر  واكتسابهم تعلمهم خلالها من تثبت التي العلمیة الشهادات تمنح المؤسسات بها،وهذه

 یحصل إیاها أدائه ،وعند وممارستها بها للقیام المؤهل الاعمال مزاولة یستطیع اختصاص أو دراسة في الشهادة
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المجتمع  أبناء ومن معه العاملین الأشخاص من والتقدیر الاحترام من عالیة درجة على ویحصل أجر أو راتب على

 15.الكلي 

  : الممارسة الثقافیة-4

 وأذواقها وأهوائها بعواطفها الصلة ذات الانحیازات من بقدر تتمیز فئة كل أن نجد وأخرى،لذا فئة بین تمیز فةالثقا

 قیمة من یمارسونها،والحط التي المهام قیمة تقدیر في یفاخرون أفرادها یجعل بنفسها فئة كل ومیولها،واعتزاز

 الیدوي العمل شأن من یحطون الفكري بالعمل یشغلون منم المثقفین فئة نجد أدائها،لذا علیهم یصعب التي الأعمال

 بالصناعة المشتغلین عند نجدها مما أكثر والأطباء الجامعیین عند فنجدها بالمهنة ترتبط والعكس،والثقافة

  15.والتجارة

   Teacher as an educational actor المعلم كفاعل تربوي- 2

  مفهوم المعلم : أ

 میادین إلى بهم عابر الجهل الظلمات من البشریة منقذ هدفه،فهو لبلوغ داتهوأ المجتمع وسیلة هو المعلم 

 منظومة في مهما أساسیا محورا التعلیمیة،ویمثل العملیة في المؤثرة العوامل أهم من والمعرفة،وهو العلم

  15.المعلم على یتوقف نجاحها ومدى التعلیمیة المؤسسات تعلیمیة،فمستوى مرحلة لأي التعلیم

 تصرفاته وسائر ومظهره وأفعاله بأقواله التلامیذ في یؤثر فهو التعلیمیة العملیة في الزاویة حجر ضاأی وهو 

 فیها ویبتكر متناوله في التي الإمكانیات یوظف أن الكفء المعلم ویستطیع عنه، التلامیذ ینقلها التي

 15.رسالته أداء في لینجح

  أهمیة المعلم في المجتمع -ب

 الثقافي تراثه على الأمین القیم جهة من فهو التربویة، أغراضه لتحقیق المجتمع وظفه الذي رالخبی هو المعلم إن

   .وتعزیزه التراث هذا تجدید على الأكبر العامل أخرى جهة ومن

 طریق عن وتقدمه المجتمع تطویر في یسهم اجتماعي رائد فهو المعلم یلعبه الذي الریادي دوره الى بالإضافة هذا

 التلامیذ وتسلیح والإنساني الوطني التراث على والمحافظة  عنه والدفاع الوطن بحب تتسم صحیحة ةتربی النشء

 الجماعي العمل قیم وغرس والمهارات القدرات وتكوین المعارف متابعة اكتساب من تمكنهم التي الذاتي التعلم بطرق

 الیومیة حیاتهم في الدیمقراطیة ممارسة على وتعویدهم نفوسهم في

 التنشئة عملیة في مهم دور وله المختلفة، الأنشطة ممارسة على المتعلمین تشجیع في أساسي دور له اكم

 .مباشر اتصالا یكون بالطلاب اتصاله لأن الاجتماعیة

 غایاتها، وبلوغ نجاحها یتوقف وعلیه التربویة العملیة في الزاویة  حجر فهو تعلیمي؛ نظام أي في أهمیة وللمعلم

 الفعال العنصر وهو للتعلم موجه الحدیثة التربویة النظریات في فالمعلم والمعارف؛ العلوم نقل في دوره ىإل بالإضافة
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 المعرفة مصادر إلى المرشد وهو الصف، داخل مشاركة و إحداث الصف؛ ودینامیكیة التفاعل عنصر خلق في

 الذاتي التعلیم وطرق

 المعلم صلاح وبمقدار للتعلیم الفقري العمود هو المعلم إن" سیدال العزیز عبد الكبیر المربي یقول الصدد هذا وفي

 المعلم یتوفر لم إذا الجدوى قلیلة الكافیة تكون والمعدات المدروسة والمناهج الجیدة فالمباني التعلیم؛ صلاح یكون

 15.لنواحيا هذه في النقص من موجودا یكون قد ما الأحیان من كثیر في یعوض المعلم هذا وجود إن بل الصالح

  :دور المعلم في المدرسة : ج

 :یلي ما بینها من بتأدیتها مطالب الأدوار من مجموعة للمعلم

 الطلبة منح حول یتركز معرفي دور للمعلم :الوظیفیة العلمیة والمفاهیم والحقائق المعارف الطلبة إكساب .1

 فهم من تمكنهم اتجاهاتو  وقیم علمیة مهارات من المعارف بهذه یرتبط ما وكذلك والحقائق المعارف

  .الغد لعالم الطلبة تهیئة أي باتجاهاته المستقبل وتصور بتفاصیله الحاضر

 نفسیا، عقلیا، الجوانب كافة من الطالب تنمیة المعلم على :المختلفة جوانبهم في الطلبة تنمیة . .2

 تنمیة والجماعیة  وكذلك فردیةال المسؤولیة روح غرس إلى ویسعى استعداداته، به تسمح ما أقصى إلى ... اجتماعیا

  المتنوعة العلمي التفكیر قدرات

 الذاتي التعلم تحقیق في المعلم دور یتمثل :الطلبة لدى الإبداع قدرات وتنمیة الذاتي التعلم مبدأ تحقیق - 3

 بالإضافة الحدیثة أو التقلیدیة المعرفة مصادر من سواء بأنفسهم والحقائق المعلومات اكتشاف على وحثهم

  .المبدعة الشخصیة لبناء توظیفها إلى

 طلبته بینه وبین علاقات إقامة بواسطة طرفه، من اللائق غیر السلوك مظاهر وتقلیص الطالب تحریك - 4

 .وخارجه الصف داخل

 .بأبنائهم یتعلق ما بكل عملیا الأمور أولیاء إشراك  - 5

 .داخله قواعد العمل یدتحد وكذلك اجتماعیة كوحدة الصف وعمل التدریس لمنظومة ومفید نافع تنظیم - 6

 15.التعلم زیادة شأنها من فعالة تدریس أسالیب وتفعیل تطویر - 7

  خصائص المعلم الجید : د

 وجه أفضل على بواجبه لیقوم رسالته؛ علیه تفرضها التي والعاطفیة والعقلیة الخلقیة بالصفات یتحلى أن المعلم على

 فكریة بمؤهلات متمتعا المعلم یكون أن المهم ومن .یهایؤد أن بشري لكائن یمكن خدمة أجل المجتمع إلى ویؤدي

 بسلاح یتسلح أن المعلم واجب ومن والغباء، الجهل من وصونه النشء، على المحافظة على تساعده وذاتیة ونفسیة

  .الابتدائي التعلیم مرحلة في خاصة الموسوعیة والمعلومات العامة، الثقافة

 :الصفات الخلقیة والعقلیة  -1

 بالمعارف تصلها التي بالعلاقات وربطها المعرفة تمثل على المعلم یساعدان عنصران هما :والوضوح الترتیب*

  الأخرى
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 المعلومات من مجموعة لان الغیر إلى نقلها یسهل والمنسقة، المرتبة المعلومات إن :المعلومات تنسیق *

 .منطقیة وصفة ذاتیة غیر قیمة یتخذ نظاما تؤلف الواضحة

 موظفا لیس التعلیم، فالمعلم رسالة أداء في والاجتماعیة الأخلاقیة المسؤولیات باحتمال الشعور هو :الضمیر*

 لم إذا لعمله قیمة لا إنسان بل هو تقتضیها القوانین؛ التي الحصص بعض تدریسه خلال من واجبه، یؤدي

 15.رسالته خدمة في العامة وثقافته ومشاعره وعقله قلبه یضع

  

  ة الخصائص الوظیفی -2

 .والإنساني الفكري البعد ذات والمعلومات والأفكار بالمعارف التزود -

 ...وقیم وسائل من بها یتصل ما وكل یدرسها التي بالمادة الإلمام  -

 .جدید كل على للاطلاع اختصاصه میدان في تطور كل مواكبة  -

 وتقنیات العصر ة الحدیثةالتكنولوجی بوسائل والإلمام نموه، ومراحل الطفل بسیكولوجیة المعرفي الإلمام  -

 وانترنت كومبیوتر من

 .وتقویمه المنهج مع التكیف -

 .التدریس طرق مختلف معرفة -

 .وأهدافه المنهج غایات تحقیق نحو التعلیم توجیه -

 .مهنته في ینجح حتى التدریس لمهنة استعداد على یكون -

 العمل على ویحثهم عمالهمأ ویراقب وینشطهم تلامیذه یحرك أن أي ومنفعلا؛ محركا المعلم یكون أن -

 15.والجماعي الفردي

  :الخصائص الجسمیة -3

 نظیفا المظهر حسن ،)التأتأة و والعور؛ كالصمم( الشائعة والعیوب العاهات من خالیا البنیة؛ سلیم یكون أن یجب

  15.متحمسا الانفعالات ومتزن الحیویة كثیر  نشیطا یكون أن یجب كما لتلامیذه؛ نموذج فهو ومنظما

  

  المشكلات التي تعترض المعلم : ه

 :منها نذكر المشكلات من مجموعة إلى لمهامه تأدیته خلال المعلم یتعرض

 .والعقلیة الاجتماعیة وقدراتهم انفعالاتهم اختلاف خلال من التلامیذ فهم في صعوبة- 1

 الأهداف جازإن على وقدرته واستعداده استیعابه مدى تحدید أو تلمیذ كل ضعف نقاط تحدید في صعوبة- 2

 .المرغوبة التعلیمیة
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 .والهادفة الفعالة التدریس وطرق وسائل اختیار صعوبة- 3

 .والمتجدّد المتطوّر غیر الجامد المدرسي النظام- 4

 .القسم في التلامیذ واكتظاظ الصّف كثافة- 5

  .الدراسي المحتوى اختیار في المرونة عدم- 6

 .المعلم على معیّنة مدرسیة كتب فرض- 7

 .المعلم تحصیل لتقویم معیّنة بأسالیب تزامالال- 8

 .التلامیذ عند غیابها أو الدافعیة درجة- 9

 .الصّفي المناخ وتشویش الدرس و إعاقة التلامیذ بین العدواني السلوك مظاهر-10

 .بالنفس الثقة عدم ومظاهر و الانعزال والتردد كالانطواء النفسي الطابع ذات المشكلات-11

 15.وحاجاته المتعلم شخصیة جوانب مختلفل النموّ  خصائص-12

 :المكانة الاجتماعیة للمعلم في ظل التغیرات- 3

  The social status of the teacher in light of changes 

  

  :مفهوم المكانة الاجتماعیة للمعلم : أ

 ومن قدراته عمله،ومن لأهمیة والتقدیر الامتنان مستوى من علیها ویستبدل له الممنوحین والتقدیر المنزلة وتعني

  15.الأخرى المهن مجموعات إلى بالقیاس له الممنوحة الأخرى المادیة والمنافع المحیطة،والأجور العملیة الظروف

  :لمحة عن المكانة الاجتماعیة للمعلم في الجزائر: ب

 دائما كان فلقد والثقافي، الاجتماعي محیطه في كثیرة بفضائل دائما الجزائر في المعلم حظي فقد شك، دون من

 الارتقاء وبالتالي والرقي للنجاح ونموذج مطلوب، نموذج من ویعكسه ینقله بما واحترام، وإجلال وتقدیر إعجاب محل

  .الاجتماعي

 لضخامة نتیجة الفرنسي الاستعمار دخول قبل مزدهرا كان بمؤسساته التعلیم أن على ذلك والدلیل

  .الجبال وحتى و الأریاف الصحاري فیها بما الجزائر، في المناطق كل التعلیم شمل حیث له المخصصة الأوقاف
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 الشباب إلى و حتى بل المراهقة، إلى الصبا من للتلمیذ الأعلى المثل فهو التعلیم، عمدة هو المعلم كان ولقد    

 یشترط وقد ياجتماع ضمیر وذو وصالحا وتقیا الشرفاء من یكون أن فیه یشترط وكان التعلیم موجه وهو والكهولة،

 .الكریم للقرآن وحافظا الفاضلة، والأخلاق أیضا الزواج فیه

 أو القبة تلك المثال سبیل على نذكر الزمن، من الحقبة تلك في الجزائري للمعلم الرفیعة للمكانة البارزة الشواهد ومن

 ومكانته الجزائر، ینةمد في م 1468 إلى م 1384بین المرحلة عایش الذي الثعالبي، الرحمن عبد لسیدي الضریح

 .الناس لدى المقدسة

 مدینة أن وحتى الیوم، إلى كذلك زال وما وتقدیس، واحترام إجلال مركز فهو الثري، ماضیه نجهل كنا وإن   

 .الشعبیة التداولات في الرحمن عبد سیدي مدینة تسمى إذ إلیه، نسبت الجزائر

 بعد والإناث صباحا فالذكور والإناث، الذكور یعلم فكان ،كمعلم لوظیفته بل فحسب، لشخصه لا شيء كل قبل وهذا

 والنواحي والقرى المدن من كثیر نسبت أو سمیت فقد الجزائري، القطر أنحاء في ذلك أمثلة من كثیر.الظهر

  ."المرابطین" علیهم یطلق وكان رابطات أو زوایا أصحاب كانوا الذین المعلمین أسماء على والأماكن

 الناس، بین الوعي ونشر الاستعمار محاربة في هاما دور علیهم یطلق كان كما والمشایخ لمینللمع أن كما   

 الأولى، وهلته منذ الجزائر دخوله عند الاستعمار محاربة أجل من وقیادتهم الناس لجمع أهلتهم التي هي فمكانتهم

 جیش قائد یكون أن قبل علیمیةت زاویة صاحب كان الذي القادر عبد الأمیر مقاومة المثال سبیل على ونذكر

 ما إلیهم الناس وتقدیر مكانتهم فلولا. ذلك غیر إلى بوعمامة، الشیخ أیضا ذلك ومثال كلها، الجزائر على اوأمیر

  .بذلك یقوموا أن استطاعوا

 یتنافسون آنذاك علیهم یطلق كان كما الطلبة أو التلامیذ أن الواقعیة، القصص بعض من استخلص ولقد    

 فقد والبركة، الرضى منه یكتسبون حتى وأولیائهم، هم لهم شرفًا ذلك ویعتبرون سیدهم، أو معلمهم لخدمة سابقونویت

 وكان .الدرس وانتهاء الكتاب من خروجه عند حذاءه لسیده یجلب من على یتسابقون الأحیان بعض في كانوا

 ولائمهم، في المدعوین أول المعلم وكان قدیرت أیما ویقدرونه أولادهم معلم إكرام في یتنافسون كذلك الأولیاء

  15.بینهم به یتشرفون وكانوا مكان، أحسن ویجلسونه

لكن في الآونة الأخیرة ومع ظهور ما یعرف بالعولمة وانتشار مواقع التواصل الاجتماعي والانترنت لم یعد     

مثل الكتب الالكترونیة والقنوات  المعلم وحده هو الذي یعطي المعلومة بل أصبحت هناك مصادر أخرى للمعلومة

التعلیمیة و انتشار الدروس الخصوصیة الأمر الذي أدى بالمجتمع إلى عدم الحاجة للمعلم فبدأت مكانته 

  .الاجتماعیة تتراجع شیئا فشیئا 

  :دراسات حول المكانة الاجتماعیة للمعلم :ج

 شهادة لنیل مقدمة " الاجتماعیة مكانته و معلملل الاجتماعي الواقع " عنوان تحت الدراسة :الدراسة الأولى -1

 و الاجتماع علم قسم " حمیدشة نبیل " : الطالب إعداد من هي و ، التنمیة اجتماع علم في العلوم الدكتورة

 . قسنطینة بجامعة الدیموغرافیا
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 ؟ المجتمع في یحتلها التي المكانة و المعلم یعیشه الذي الواقع بین علاقة هناك هل :التساؤل الرئیسي

 : التالیة التساؤلات عنه تتفرع و

 ؟ الاجتماعیة المعلم مكانة و الاقتصادیة الظروف بین علاقة هناك هل *

 ؟ مكانته و للمعلم الاجتماعیة الظروف بین علاقة هناك هل *

 ؟ مكانته و للمعلم المهنیة الظروف بین علاقة هناك هل *

 : نهام وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتیة

 أن العینة إلا أفراد عند الأهمیة من كبیرة درجة یحتل المعلم یتقاضاه الذي المرتب أن على إجماع شبه وقع لقد *

 . الیومیة حاجاتهم متطلبات یفي لا و عالیا لیس المرتب أن أجمعوا هؤلاء

 أن أجمعوا لكنهم المهني و يالاجتماع واقعهم في كبیرة أهمیة الاجتماعیة للخدمات أن المبحوثین معظم أكد لقد *

 . منها یستفیدون لا المنظومة مستوى على المتوفرة الاجتماعیة الخدمات

 المجتمع و أفراد احترام كسب في للمعلم بالنسبة مهم الخارجي المظهر أن المبحوثین من العظمى الغالبیة أكد لقد *

 توفیر لصعوبة نظرا هذا و ذلك في أهمیة جيالخار  للمطهر یعد منهم البعض أن یبدو المعیشي للواقع بالنظر

 . ذلك متطلبات

 لواقع بالرجوع و ذواتهم تحقیق في مهم أمر الجیران طرف من بها یحظون التي المهابة أن العینة أفراد أغلب أكد *

 منزلتهم على رضاهم عدم على مؤشر هذا و بذلك یحظون لا أنهم أكدوا فقط بعضهم أن نجد العینة أفراد

  .ماعیةالاجت

 الأ في ماجستیر درجة لنیل "الجزائري المجتمع ثقافة في المعلم صورة" بعنوان دراسته : الدراسة الثانیة :2

 من بحث حلقة تمثل أن إلى الدراسة وهدفت . 2006 "حبیب بن صافي"سنة من إعداد الطالب  نثروبولوجیا

 المختلفة المعارف في یق للتدق الدراسة سعت كما یم،والتعل التربیة مجال في تفُتقر التي الأنثروبولوجیة الأعمال

 تسلیط وكذلك واقتصادیا واجتماعیا وظیفیا به یتمتع الذي الجزائري والمركز المجتمع في المعلم یتبوؤها التي للمكانة

 اعیة،الاجتم المنظومة في له یرسمها التي والصورة المعلم إلى نظرته حیث من المجتمع هذا ثقافة واقع على الضوء

 :كالتالي الدراسة تساؤلات كانت وقد

  ؟ الجزائري المجتمع ثقافة في المعلم صورة هي ما :الرئیسي التساؤل

  :التساؤلات الفرعیة

 ؟ تكون وأن لها لابد التي المثالیة وصورته الجزائري المجتمع ثقافة في المعلم مكانة بین فرق من هل-
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 تكون وأن لها لابد التي المثالیة النظرة مع الجزائري المجتمع ثقافة في مالتعلی وظیفة إلى النظرة بین فرق من هل -

 ؟

 ؟ تكون وأن لها لابد التي المثالیة وصورته الجزائري المجتمع ثقافة في المعلم صورة بین فرق من هل وبالتالي -

 الجزائري، المجتمع في اصةخ والمعلم التعلیم مهنة حول الآراء مختلف لرصد المیدانیة الدراسة الباحث استخدم وقد

 وقد أمر، ولي 600 و معلم 600 إلى المنقسم البحث مجتمع من المعلومات بالاستبیان لجمع الباحث استعان كما

 : التالیة النتائج إلى الباحث توصل

  .والاجتماعیة منها الاقتصادیة النواحي جمیع من متدنیة مكانة في نفسه المعلم یرى -

 رقي في علیها المعول الرائدة والشخصیة المرموقة  والمكانة المثالیة الصورة المعلم في یرون لا الأمور أولیاء إن -

 وازدهاره المجتمع

  .المجتمع بناء في فعال دور من تقدمه وما والشریفة المقدسة المهنة هذه بمكانة واعي غیر الجزائري المجتمع إذن

 المؤثرة العوامل "بعنوان القاسم محمد االله عبد وسامي ینالمز  موسى حسین سلیمان دراسة :الدراسة الثالثة 

 الهام ودوره التربویة العملیة عناصر كأهم المعلم مكانة اهمیة لإبراز الدراسة بهذه الباحثان انطلق"في مكانة المعلم  

و  عام هوما او به خاص ماهو سواء المعلم مكانة في المؤثرة العوامل كل باستقصاء قام الابناء،ثم تنشئة في

 :التالیة الاشكالیة على اعتمد به،وقد مایحیط

 التسلسل على یقوم الذي التحلیلي الوصفي المنهج الباحثان استخدم حیث المعلم؟ مكانة في المؤثرة العوامل ما

 يالتربو  أدائه وتحسین للمهنة وإعداده الإسلامي التربوي الفكر في المعلم كفایات خلال من للأفكار،وذلك المنطقي

  .الإسلامي التربوي الفكر ظل في أدائه لتحسین المقترحات بعض على التركیز ثم

  :وتوصل الباحثان إلى 

 .المجتمع فئات لجمیع فائدة المعلم مكانة برفع الاهتمام-

 .المعلم مكانة في تؤثر التي العوامل من العدید یوجد-

 .موجبة علاقة للمجتمع الطیبة اةالحی وتوفیر والشعوب الامم ورقي المعلم مكانة بین العلاقة-

 .المعلم مكانة لترتفع معا الجهود تكاتف من لابد-

 والدیني والنفسي الاجتماعي التربوي التأهیل حیث من بالمعلم خاص بعضها بحیث وشمولها العوامل هذه تنوع-

  .التعلیم عملیة من والجدوى والدولة التعلیم ادارة وسیاسة المجتمع بطبیعة خاص وبعضها والعلمي
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لقد حاولنا سرد بعض الدراسات السابقة والتي تناولت المكانة الاجتماعیة للمعلم من زوایا مختلفة وكانت كلها      

دراسات جزائریة محلیة والهدف من هذا هو معرفة الأسباب الحقیقیة لتراجع مكانة الأستاذ في نفس مجال دراستنا 

  .اختلاف النتائج  لأن اختلاف البیئات الاجتماعیة یؤدي إلى

  .وبناءا على كل ما سبق سنحاول حصر أهم الأسباب التي أدت إلى تراجع المكانة الاجتماعیة للمعلم   

 : أسباب تراجع المكانة الاجتماعیة المعلم :أ

The reasons for the decline of the social status of the teacher 

 اجتماعیة ، التربویة( طبیعتها حسب وتتعدد تختلف العوامل من العدید عهاتراج أو رفعها في تساهم المعلم مكانة إن

 .) علمیة ، ،نفسیة

  :تحتها ویندرج  :التربویة العوامل- أ 

 خبرات من لطلبته یزوده ما خلال من التعلیمیة العملیة یتقن أن على المعلم قدرة به ونقصد" : التربوي التأهیل*

 مؤهل معلم على القول یمكن ولا والتعلیمي التربوي النشاط من متعددة أوجه يف مهمات من یمارسه وما متعددة

 : التالیة السمات فیه إذا توفرت إلا تربویا

 ولمالهم وأفكارهم واتجاهاتهم میولهم على التعرف خلال من المختلفة المراحل في طلبته لخصائص المعلم معرفة*

 عند الضروري من لذا الخبرات تنظیم ، إعارة عملیة هي معانیها لأفض في التربیة أن الكف المعلم یدرك وللامهم

 ،مهاراتهم ،اتجاهاتهم العقلیة ، الجسمیة التلامیذ خصائص الاعتبار بعین تأخذ أن جدیدة فعالیة أیة اختیار أو تحدید

 . نفسیةال الصحة ، الاجتماعي النمو ن )التربوي( النفس علم في المعلم لتكوین ذلك من لابد عاداتهم ،

 في كبیرة أهمیة له العنصر هذا إن )معهم متسلط غیر( المتبادل التفاهم إیجابیة تكون أن لابد : الطلبة مع علاقته*

 . والعكس والتقدیر الاحترام وتكسبه المعلم مكانة رفع

  :وجاء فیها : الاجتماعیة  العوامل- ب

 وخارجها المدرسة داخل المعینة الأطراف مع ماعیةاجت بعلاقات المعلم تمتع به ونقصد : الاجتماعي التأهیل*

بأن  یتمیز اجتماعي المؤهل والمعلم والمجتمع للتلامیذ بالنسبة اجتماعي كقائد أهم لدور أساسیین مستویین هناك

 : یكون

 .مشاكله ویحل أخباره ویتحسس المجتمع یعرف أنه حیث من الاجتماعیة للشؤون متفهما -

 یفقد مكانته متوترة علاقته الذي المعلم أما والتقدیر الود یسودها إیجابیة بعلاقات تمعالمج أفراد مع یتعامل -

 .الاجتماعیة
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 عن الأمراض والكشف السلوك دوافع  معرفة خلال من النفس بعلم الوثیق اتصاله من واضح بشكل یتمیز -

 .المجتمع في شریحة لأهم اجتماعي مصلحا لیجعل ، الفصل داخل علاجها وكیفیة الاجتماعیة

 لتقریب في المدرسة وجوده من الاستفادة على قادرا دینه من واثقا المعلم یكون أن به ونقصد  :الدیني التأهیل- ج

 وحسنة صالحة قدوة* : یكون أن یجب عندهم القیم وغر الطلاب سلوك لتهذیب ضروري فهو دینهم التلامیذ إلى

 في لكم كان لقد": تعالى كقوله وسلم علیه ا صلى محمد الأول المعلم هو قدوة وخیر المجالات كافة في لطلابه

 المظهر والهندام حسن في قدوة یكون وأن "الله كثیرا ا وذكر الآخر والیوم یرجو االله كان لمن حسنة الله أسوة ا رسول

  " والمجتمع طلابه من وتقدیرا واحترام مهابة یكسبه ذلك فإن

  :یكون وأن تعلیمها على وقادرا الأخرى بالعلوم ملما العلمیة مادته علمالم یتفق أن وهو  :العلمي التأهیل- د

 .)بالنفس الثقة( العلمیة للمادة إتقان*

 ... أبحاثه خلال من : العلمیة مؤهلاته*

  :النفسي التأهیل- ه

 وما وأسرة عمجتم في مشاكل من به یحیط وما المعلم فإن بواجبه القیام من یؤهله نفسي بتوازن یتمتع أن بها یقصد

 یعمل التي البیئات أو الظروف إلى بالإضافة النفسي بالتأهیل یتمتع إن توازنه من ا جز یفقده قد طلابه من یعانیه

 . الإمكانیات وقلة الأماكن وسو الفصول ازدحام من تعاني ما فكثیرا المعلمون بها

 :یقاس ب النفسي والتأهیل

 یؤخذ وأن الأسباب لأتفه یستشار ولا لطلبته معاملته في متزن كونی وأن معتدلة شخصیة بسمات المعلم تمتع -

 الاتزان عدم هو الطلاب عند مكانته المعلم یفقد ما لأكثر وما.بعاطفته لا بعقله صفه في تحدث التي المشاكل

 . للمعلم النفسي

  :المعلم مظهر* 

 كل الرخیصة وارتداء الألبسة المظهر مالإه لأن ومتناسق ونظیف أنیق لباسه یكون أن( والهندام  المظهر حسن -

 ) والسخریة النقد موضع ویجعله كرامته من یهدر ذلك

 . و داخلها المدرسة خارج المعلم سلوك -

 . سيء هو ما كل عن الابتعاد و به یعیش الذي المحیط قبل من حسنة طیبة بسمعة یتمتع أن یجب -

 ولاصقة وبعائلته به تلصق التي السمعة من ینفصل أن ستطیعی لا المعلم إن  :وسمعته وعائلته المعلم مركز *

 : في یكون ذلك وتأثیر القادمة الأجیال إلى نقلها و الأقربین

 .بالخیر أو بالشر العائلات بع توصف قد المعلم عائلة سمعة -
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  .الاجتماعیة الساحة على تأثیر لها بالتنظیمات المعلم ارتباط -

 " المعلم وصورة مكانة في تأثر العوامل هذه وكل ممیز بشكل اء ماديوثر  عقارات العائلة امتلاك -

 

  

  بعض الحلول لإعادة هیبة المعلم داخل المجتمع الجزائري: ب

prestige of teacher within the algerian socioty some solutions to restor   

 إجراء أیام خلال من ائدته داخل المجتمعالمعلمین والدور الهام للمعلم وف فئة بأهمیة المجتمع أفراد توعیة .1

 .الفئة لهذه المكانة الحقیقیة إعادة یتم حتى المساجد و المدارس في دراسیة

 خلال من ذلك ،و التعلیم و التربیة وزارة قبل من أكبر اهتماما إعطائها و التعلیم مهنة مستوى من رفع .2

 و وضع  محددة بصفات یتمتع الذي مهنةال لهذه یصلح الذي المعلم اختیار على الحرص و شروط وضع

وعدم فتح المجال لتخصصات لیس لها علاقة  بشروط تقنینها و المهنة هذه بممارسة خاصة قوانین

 .بالتعلیم من التوظیف

 المهن تصنیف في الأولى المرتبة في وجعلها الدولة قبل من المجتمع في التعلیم مهنة مكانة من رفع  .3

 . التعلیم لمهنة الاعتبار إعادة من بد فلا بها العاملین على كسانع التعلیم مهنة فتهمیش

 الصورة تلك تمحو حتى أفضل صورة في تقدیمه محاولة و الإعلام وسائل قبل من المعلم صورة تحسین .4

المجتمع ، ومقاضاة أي فرد یحاول تشویه صورة المعلم أو نشر  أفراد أذهان في المعلم عن تكونت التي

 .ة أي منشور یسيء للمعلم أي صورة أو كتاب

 .میدانیا و فعلیا تطبیقه و بالمعلم خاص یوم جعل خلال من المعلم شخصیة في الثقة إعادة .5

 و علیها هم التي الصورة تحسین یتم حتى الاجتماعي ووعهم من تحسین و للمعلمین الاعتبار إعادة  .6

 .أكبر جهدا یقدمون جعلهم

 .أو القوانین الخاصة بالمنهاج الدراسيمنح المعلمین الحق في إصدار القرارات  .7

 .الرفع من راتب المعلم وجعله ضمن الرواتب الأولى في سلم الموظفین .8

  

  

 

 

 

 

 

 



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

 

 

 

 

 

  

 Conclusion خاتمة

 : ثلاث سائل و فهناك أمة حضارة تهدم أن أردت إذا" : الغربین المفكرین و الباحثین لأحد بمقولة قولي أختم و

  . بیت بربة وصفها من تخجل اجعلها ، الأم دور ببتغیی علیك :الأسرة هدم-

 .طلابه یحتقره حتى مكانته من قلل و المجتمع في أهمیة له تجعل لا بالمعلم علیك :التعلیم هدم-

 بهم یقتدي لا و لهم یسمع لا حتى فیهم شكك و شأنهم من قلل و فیهم أطعن بالعلماء علیك : القدوات أسقط-

  .أحد

الراقص والممثل الفاسق یحتل صدارة المكانة الاجتماعیة والمعلم والإمام یحتقرون ویهانون فلم فعندما نرى الفنان و 

  ،یعد للمجتمع مكانة

  قائمة المراجع 
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  .تحدیات العولمة وتأثیرها على التعلیم

الجزائر/جامعة الوادي/أستاذ محاضر أ/الدكتورة عریق لطیفة  

الجزائر /جامعة الوادي/ حاضر بمأستاذ / ربیحة نبارالدكتورة   

الجزائر /جامعة الوادي/أ محاضر أستاذ/كریمة مقاوسيالدكتورة   

 :ملخص

لقد صاحب ظاهرة العولمة تأثیر كبیر على  شتى مناحي الحیاة الاقتصادیة والسیاسیة والثقافیة، وبذلك فقد  

ام التربوي التعلیمي بالعولمة كونه نظام مفتوح اثر النظام العالمي على جل أنظمة المجتمع الواحد، ویوعز تأثر النظ
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یتأثر بأي تغییرات تحدث عبر العالم وهذا التأثیر ینعكس بدوره على عناصر النظام التربوي سواء كانت معلم أو 

والمعلوماتي ،فانه كان حري   تلامیذ أو إدارة، فبما أن العولمة تنشد التطور والرقي الحضاري و المعرفي

أن تتجه إلى  -التي تعاني من ضعف الأداء في إعداد المعلمین وتعلیم التلامیذ - تربویة والتعلیمیة بالمؤسسات ال

تغییر المناهج الدراسیة وطرق التدریس وأدوار التلامیذ والمعلمین في العملیة التدریسیة في الفصل الدراسي، وبغض 

في الجانب التربوي والتعلیمي هي من أخطر سلبیات آثارها النظر عن تأثیرات العولمة سلبیة كانت أو ایجابیة فإن 

العولمة التي تؤثر في التعلیم بشكل عام وفي المتعلمین بشكل خاص باعتبارهم الغایة المنشودة من التعلیم، خاصة 

تماعي  وأنه للعولمة آثارها الثقافیة والاجتماعیة المدمرة التي تهمل الأبعاد الاجتماعیة والإنسانیة وتزید التفكك الاج

وتقوم على صیاغة ثقافة عالمیة مشتركة وتمحو الخصوصیة الثقافیة للشعوب وصلتها بتراثها وجذور حضارتها 

.وتراثها  

.العولمة التربویة، تحدیات العولمة التربویةالعولمة، ثقافة العولمة، عولمة الثقافة،  :الكلمات المفتاحیة  

Challenges of globalization and its impact on education 

Abstract :   

Globalization has influenced all aspects of economic, political and cultural life. Thus, 

the global system has affected most of the systems of one society, and instructs the 

impact of the educational system on globalization as an open system influenced by any 

changes that occur throughout the world. As globalization seeks to develop and advance 

civilization, knowledge and information, educational institutions, which suffer from 

poor performance in teacher preparation and pupils' education, should change their 

curricula and teaching methods. The roles of students and teachers in the teaching 

process in the classroom, regardless of the effects of globalization, whether negative or 

positive, Its effects on the educational and educational side are one of the most serious 

disadvantages of globalization, which affects education in general and learners in 

particular as the purpose of education, especially as globalization has devastating 

cultural and social effects that neglect social and human dimensions and increase social 

disintegration and is based on the formulation of a common global culture and erase 

cultural privacy Peoples and their link to their heritage and the roots of their civilization 

and heritage. 

Keywords: globalization, globalization culture, globalization of culture, educational 

globalization, challenges of educational globalization. 

  



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

   :مقدمة

معارفه وشخصیاته  في بنـاء المجتمـع، وتشـكیل الإستراتیجیةأحد أهم المجالات  إن التربیة هي

وتغیرات متسارعة، في  واستقبل آخر تحولات كبیرة،وموارده، فالعالم یعیش الیوم بعد أن ودع قرناً 

الاقتصادي،  مع المحیط جمیع نواحي الحیاة، والتي لها بالغ الأثر في سلوك الإنسان، وفي تعامله

التغیرات المتسارعة،  والاجتماعي، والثقافي الذي نعیش فیه، ومما لا شك فیه، أن واقع هـذه

الصعیدین العالمي والمحلي،  زته من مواقف ومشـكلات علـىوالتحولات الهیكلیة المعاصرة، وما أحر 

تغییر توجیه غایاتها، وأن تجدد  على التربیـة جعلت مهمة التربیة تزداد تعقیداً، فقد أضحى لزامـا

مبادئ علمیة، وقیم إنسانیة عالیة،  مضامینها كي تتمكن من إعداد الناشئة للمستقبل، والذي تحكمـه

من تحقیق ذواتهم، والمساهمة في بناء  ف ومهارات وأنماط سلوكیة تمكـنهمتستدعي تزویدهم بمعار 

 .مجتمعاتهم

 وبذلك فقد زاد الاهتمام بشؤون التربیة في ظل العصر الحدیث، بسبب تزاید المعرفة، ومعدلات

 التقدم العلمي والتكنولوجي، والاعتماد على أنظمة التعلیم، والبحث العلمي في اكتشاف المزید من

 عارف وتوظیفها لحل مشكلات الإنسانیة وقضایاها، فأصبح تطور النظـام التربـوي أولویـةالم

 وظیفیة تتسابق المجتمعات للاستثمار فیه، وصار تقدم الشعوب یقاس بمسـتوى تعلـیم أبنـائهم،

 وتدریبهم على التعامل مع ثورة المعلومات والاتصال وما ارتبط بهما من تكنولوجیا حدیثة، وقد

 حى السباق العالمي سباقاً تعلیمیاً بالدرجة الأولى، وأصبح ینظر إلى التعلیم على أنه المفتـاحأض

 ولكي یتمكن التعلیم من تلبیـة متطلبـات. السحري والمحرك الأساسي لنهضة الشعوب وتقدمها

 العصر والمستقبل، فإن على التربیة أن تغرس الطاقات المبدعة، وتعمل على تنمیتها فـي كـل

  .آخرفرد، وأن تسهم في الوقت نفسه في تطویر المجتمع وتماسكه في عالم یزداد عولمة یومـاً بعـد 

العملیة التربویة تأثرت تأثراً كبیراً بثورة الاتصالات والمعلومات التي أفرزتها العولمة وأحدثت فیها  إن

رائق تقویمها، ولغة تغییرات في أهدافها ومناهجها وأسالیب تدریسها، وطلبتها ومعلمیها، وط

ومن هنا تبدو الحاجة ملحة  ،البیئة المدرسیة والغرفة الصفیة تدریسها، وفي مجمل ما یحدث في

لفهم العلاقة بین العولمة والتربیة على قاعدة أن أي تغییر في المعرفة والتكنولوجیا وإدارة الاتصال، 

مسؤولة عن إعداد الإنسان وتنشئته لیصبح فالتربیة  ،ة إلى تغییر في العملیة التربویةسیؤدي بالنتیج

قادراً على التكیف مع البیئة التي یعیش فیها والتفاعل معها، وذلك باكتساب أدوات العلم والمعرفة 
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والمهارات والقیم والاتجاهات والقابلیات التي تجعله قادراً على التكیف مع المستجدات والمتغیرات، 

  .نساناً متعلماً ولیصبح إنساناً قابلاً للتعلم لا إ

:دید المفاهیمحت - أولا  

:تعریف العولمة - 1  

.والعالمیة، والعالم من التعولم :لغة -أ   

أن یصطبغ كوكب الأرض بصبغة واحدة تشمل جمیع الأقوام والشعوب  :"تعني: اصطلاحا - ب

ات وتوحید أنشطتها الاقتصادیة والاجتماعیة والفكریة من غیر اعتبار لاختلاف الأدیان والثقاف

  )1(."والجنسیات والأعراف

مرحلة جدیدة من مراحل بروز الحداثة، تتكثف فیها العلاقات :"وهناك من یرى بان العولمة هي

الاجتماعیة على الصعید المحلي والعالمي،حیث یلاحظ تلاحم غیر قابل للفصل بین الداخل 

)2(".وإنسانیة والخارج،ویتم ربط المحلي والعالمي بروابط اقتصادیة وثقافیة وسیاسیة  

لمعـارف عبارة عن تعمیم الأفكـار والقـیم وا :"بأنها: وتعـرف ثقافة العولمة: ثقافة العولمة - 2

  ."وتكون كالثقافة المشتركة بین سائر المجتمعات لهفي العالم ك وتـدویلها، بحیـث تنتشر

المجتمعـات الأخـرى  محاولة مجتمع تعمیم نموذجه الثقافي عـلى :"بأنهاتعرف : عولمة الثقافة - 3

من خلال التـأثیر عـلى المفـاهیم الحضـاریة والقـیم الثقافیـة والأنـماط السـلوكیة لأفـراد هـذه المجتمعات 

  )3".(بوسائل سیاسیة واقتصادیة وثقافیـة وتقنیـة متعـددة

   :التربویةالعولمة  -4

م التربویة الأخرى لإزالة الفوارق هیمنة الثقافات الأقوى على ثقافات ومناهج النظ :"ویقصد بها

)4(."والخصوصیات التي تحكم السلوك والقیم وتؤدي إلى اهتزاز المنظومة القیمیة  

:تحدیات العولمة التربویة - 5  
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الصعوبات والمشكلات التي تواجه المدرسة في ظل العولمة عند القیام بالدور التربوي  :"ویقصد بها

)5(."علیها من أجل تحقیق أهدافها ورؤیتها ورسالتها المنوط بها وتسعى المدرسة للتغلب  

:     لمحة تاریخیة عن العولمة - ثانیا   

إن الممارسات المتعولمة على أساس تعمیم سیاسة معینة أو عادة أو ثقافة لیست ولیدة العقود 

التي   ریةالقلیلة الماضیة وإنما هي قدیمة من خلال محاولة العدید من الدول الإمبریالیة والاستعما

في الحروب فرض ثقافتها ولغتها وتطویر اقتصادها عن طریق الاستعمار المباشر    انتصرت

المرتبط بالاحتلال العسكري أو عن طریق فرض تعلیم لغتها على الدول التي تحتلها أو عن طریق 

الثروات احتلال الدول التي تقع على الممرات التجاریة والمنافذ البحریة والبریة وعن طریق نهب 

والموارد الطبیعیة للدول المستعمرة وهذا ما یعطي البعد التاریخي لظاهرة العولمة، وفي العقود القلیلة 

الماضیة وبعد صراع كبیر بین المعسكرین الاشتراكي والرأسمالي وهو ما عرف بالحرب الباردة 

تمثل بسقوط جدار برلین انتهاء هذه الحرب بانتصار المعسكر الرأسمالي هذا الانتصار الذي   وبعد

سارع المعسكر    وانهیار الاتحاد السوفیتي وهذا ما دل على انتصار المعسكر الرأسمالي

إلى فرض تحویل و إلى إطلاق التصریحات والعمل على فرض السیاسات الهادفة   المنتصر

ج الرأسمالي السیاسات الاقتصادیة للدول التي كانت تحت سیطرة ونفوذ الاتحاد السوفیتي إلى النموذ

ولو اضطرت إلى استعمال قوة السلاح ومن ثم أصبح هدف هذه الدول فرض النموذج الرأسمالي 

المعتمد على الاقتصاد اللیبرالي الحر على كل دول العالم ومن ثم تحول هذا الصراع بین دول 

ا الصراع المعسكر الرأسمالي من أجل فرض سیاساتها المؤدیة إلى السیطرة الاقتصادیة وتبلور هذ

بین الولایات المتحدة والكتل الاقتصادیة الرأسمالیة الأخرى بشكل إنفرادي وهذا ما أدى إلى صبغ 

و هو الذي أدى إلى إطلاق تسمیة الأمركة على هذا  الأمریكیة ذا المصطلح بالصبغةه

  )6.(المصطلح

: العولمة على الثقافة تأثیر -ثالثا  

ان المجتمع وروح حضارته لكونها تعبر عن العمق التاریخي لوجد الأساسيتعتبر الثقافة المكون 

 والإبداعیةالذي تتفاعل فیه القوى المعرفیة  الأساسيالمجال  ولأنهاوالمتراكم المترسب في المجتمع 
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العلاقة بین الدول المختلفة،فالثقافة تشكل مركبا  أدبیاتفي المجتمع، والثقافة مصطلح یسیطر على 

شعبا  أووالتي تشكل امة  والعادات التي یحتفظ بها مجموعة من البشر لمبادئوامتجانسا من القیم 

الكون والحیاة والموت وقدرات البشر،فكما یقول المنظر  إلى الأمةبطریقة تعبر عن نظرة هذه 

عملیات التحول الضخمة في زمامنا والتي تصفها العولمة لا یمكن  إن:"الفرنسي جون توملنسون 

ر عتبلقة بالمفاهیم الثقافیة وكذلك تمن خلال مفردات متع إدراكهاحتى یمكن  فهمها فهما صحیحا

بما هي الثقافة حقا في عالمنا  إحساسناهذه التحولات خیوط الخبرة الثقافیة ذاتها وتؤثر بالفعل في 

".الحدیث  

ف وجوب وعي الفارق بین التثاقف والعن إلىالانتباه  عابد الجابري ویوجه البعض مثل الدكتور

المتبادل من سائر الثقافات بعضها ل الإصغاء الأولالثقافي    من جانب واحد فیعني  g بعض

حقوق  أقدس،كما یعني الاعتراف المتبادل بینهما ومنه الاعتراف بحق الاختلاف وهو من الآخر

ة ثقافة الغیر وعلى الاستعلاء والمركزی وإقصاء الأفكار،فیما لا ینطوي الثاني سوى على  الإنسان

والعدوان  الإكراههم بینما یتلازم الثاني مع اویراد بالأول معنى الحوار والتفالذاتیة في رؤیة ثقافته،

 العدوان الثقافي لا یحتل المشهد وحده بل غالبا ما یستنهض نقیضه بسبب ما أنومن المفید القول 

)7.(فته وهویتهعلیه، ومن تشبث بثقا ینطوي علیه عنفه الرمزي من استفزاز لشخصیة المعتدي  

:جدلیة العلاقة بین التربیة والعولمة -رابعا  

:یمكن اختصار إشكالیة العولمة والتربیة في التساؤل التالي   

 هل الهدف عولمة التربیة أم تربیة العولمة؟ وبمعنى آخر هل العولمة سوف تنتج تربیة خاصة

توعب العولمة والتي تحتم على التربیةبها؟ أم أن التربیة ینبغي أن تحافظ على مقوماتها الذاتیة وتس  

 الاستجابة لها، ویتطلب الشق الثاني معرفة الاستعدادات التي یجب إتباعها لتحصین النفس كنوع

 من الوقایة أولا، ولما كانت العولمة كالثورة العلمیة والمعلوماتیة تتضمن أیضاً توصیل المعلومات

ة الضوء عبر التجارة الإلكترونیة والدیمقراطیةوالخدمات الفوریة إلى كل أنحاء العالم بسرع  

كانت العولمة الاقتصادیة تبدو للبعض مكتملة على أرض وإذاالإلكترونیة والتعمیم الإلكتروني،   

 الواقع، فإن العولمة التربویة لیست بنفس القدر من النضج والعالم بعید كل البعد على أن یكون

ة وتمر بمرحلة التأسیس الأولى ولم تبرز بشكل واقعي إلامعولما عولمة تربویة، فهي ظاهرة حدیث  
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 في التسعینیات خاصة بعد الضغوط التي بدأت تمارسها الولایات المتحدة الأمریكیة راعیة العولمة

 على بعض الدول وأنظمتها التربویة لتغییر سیاستها التربویة ومناهجها ومحتواها بما یجعلها

سیاسیة الجدیدة التي یتم الإعداد لتنفیذها بعد أنریطة الجیو لمطالب الأمریكیة والختستجیب ل  

. اكتمل التخطیط لها  

وكثیر من الشعوب غیر مطمئنة للعولمة التربویة وغیر واثقة من كیفیة التعامل معها، وفي الوقت 

لمة للانغماس في العولمة الاقتصادیة فإنه یظهر میلا للانكماش من العو  الذي یبدو فیه العالم میالاً 

.التربویة، فالهدف النهائي للعولمة التربویة خلق تربیة واحدة وعالم بلا حدود  

 بالنسبة لتربیة العولمة فتتجلى من خلال محاولات الإصلاح التي بدأت تضطلع بها معظم الأنظمة

 التربویة في العالم محاولة منها الإبقاء على بعض خصوصیاتها من جهة ومسایرة متطلبات العولمة

جهة  أخرى حتى لا یجرفها تیار العولمة والغالب أن الاتجاهین الأول والثاني متداخلین، فكما من 

أن للعولمة منهجها وأسلوبها وآلیاتها فإن لها محتواها بما یتضمنه من مكونات فكریة ومادیة ولها 

مواجهة  التفكیر فیما عسى أن یكون موقع التربیة من أجل صیغتها المفروضة، الأمر الذي یتطلب

ولا یجب فتحه على مصراعیه حتى یبقى ما یمكن تنفسه  هذه التحدیات إنه لا یمكن غلق الباب

بحریة وبما یناسب ظروف وقیم وعادات وعقیدة كل مجتمع وفق أولویات ومعاییر ینطلق منها 

 الاختیار الحر لكل فرد ولكل دولة والنتیجة

للتربیة ما هي إلا هیمنة لتربیة فئة معینة أو حضارةأن التربیة لا ینبغي أن تعولم لأن أیة عولمة   

وبالمقابل ینبغي التفكیر في تربیة العولمة تربیة قادرة على  معینة على فئة أو حضارة أخرى،

بقیت الفروق البشریة قائمة، وهذا الأمر یتطلب إقامة نوعیة  الاحتفاظ بتنوعها بوسائل عدیدة طالما

لا تقوم على الهیمنة بل من خلال خلق نوع من الحوار  والتربیة جدیدة من العلاقة بین العولمة

)8(.الثقافات بلا تصادم والتكامل والتواصل الفكري حتى تتلاقى  

  :العملیة التعلیمیة في ظل العولمة-خامسا

كبیر في  العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال ثورة  العلم والمعلومات والتكنولوجیا  تأثیرللعولمة  

اندماجا وتعارفا وانتقلت  وأكثرقربا من بعضه  أكثرالمعرفي، وصار العالم  الإنتاجاید حجم وتز 

على  أثرتالتقنیات الجدیدة   أنوالمعارف  في كافة مجالات الحیاة بین الدول ،كما  الأذواق
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لى ع تأثیروالتیة وانتقال المعلومات التعامل الیومي بین الفرد والمجتمع  والنواحي الاقتصادیة والحیا

على التعلیم نظاما وعملیات وفرض تغییرات في المناهج   وتأثیرهاالعام  وانتقال استخدامها  الرأي

 أنماطالتعلیم  وطرقه وتقنیاته وتقویماته  وادوار المعلم  وظهرت  وأسالیبالتعلیمیة  ومحتواها 

.ل الخصوصیة و المحلیةحدیثة  للتعلیم عن بعد كالتعلیم  الافتراضي وبالتالي حلت العولمة مح  

تكون دائما بصورة  أنعناصر العملیة  التعلیمیة التعلمیة  یجب  أن) 2000(وقد حدد شنوان

 أن أيیمارسها المعلم   كونه عنصرا هاما في هذه العملیة   أنمتفاعلة  وان هناك ادوار یجب 

 فإنهاوطرق التدریس  أسالیب أما، لتلامیذ ویعاملهم بالین والرحمةیكون دور المعلم موجها ومرشدا ل

تنطلق من التفاعل الوثیق  بین المعلم والمتعلم  حیث یحقق هذا التفاعل المتلازم بین المعلم 

المتعلم فان علیه مسؤولیة كبیرة في تحقیق تربیته  أما،تعلم  داخل الفصل الدراسي وخارجهوالم

من الفرد بحیث یبحث ویستقصي  یأتي وجدت وان التعلیم ذاتي أینماالذاتیة فیطلب العلم والمعرفة 

یتوافق مع الحاجات الحقیقیة  للفرد والمجتمع والتطور في  أنتطویر المناهج یجب  أنالمعرفة  كما 

كما یؤكد على ضرورة استخدام ،تكنولوجیا الحدیثة كالانترنت الالمعرفة وطرق التعلیم والتعلم و 

المتعلم الفرصة لتعلیم نفسه بنفسه مع الحد  وإعطاءن الطرق الحدیثة في التعلیم والابتعاد عن التلقی

.من مساعدة المعلم الأدنى  

ین قادرین على  لمامل المهمة  التي تجعل المتعتوظیف التكنولوجیا ووسائل الاتصال  من العو  إن

على المدرسة  وأصبحالمجال العلمي التقني  م یسوده  التطورات المذهلة فيالتعلم الفعال في عال

   )9.(المتعلمین عن طریق استخدامها وإرشادتوفیر هذه الوسائل من اجل التدریب علیها  واجبا

و تركز عولمة نظم التربیة في البـلاد العربیة على تعمیم أنمـاط نظم تعلیم أو نظم تربیة الدول 

یة، الصریحة والضمن(الغربیة، وخصوصاً الأمریكیة، على البلاد العربیة بشتى الأسالیب والوسائل 

لجعلها نسخاً مكررة طبقاً لما هو سائد في الدول الرأسمالیة الكبرى، نهجاً ) الطوعیة والقهریة

وأسلوباً، شكلاً ومضموناً ونتائج؛ كي تصبح آلیة لتأسیس قواعد العولمة ونشرها، وحتى تعید إنتاج 

العالمي المنتمي إلى النظام الرأسمالي العالمي الجدید في البلاد العربیة، وتشكیل شخصیة المواطن 

. المجتمع العالمي الجدید  
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و تنطوي نظم التربیة العربیة على نظم التربیة المدرسیة والتربیة اللامدرسیة، حیث تتمثل الأولى في 

نظم التعلیم النظامیة وغیر النظامیة، التي نشأت وتطورت في عهود السیطرة الاستعماریة على 

ومحتوى، ومارست أدوارها لنشر فكر الحداثة، وصارت تملك البنیة  غرار أنماط التعلیم الغربیة شكلاً 

لنشر فكر ما بعد الحداثة أو العولمة، على أساس أنها صارت تحاكي أنماط التعلیم الغربیة وتسیر 

في ظلها، وتأخذ منها محتوى عملیاتها وأسالیبها ووسائلها، للحصول على مخرجات تواكب 

ة والثقافیة، التي شكلتها العولمة في هذا المجتمع العربي أو ذاك من التحولات الاقتصادیة والسیاسی

. جهة، وتواكب احتیاجات المراكز الرأسمالیة وعملیات انتشارها من جهة ثانیة  

أما نظم التربیة اللامدرسیة المتمثلة في المؤسسات التربویة، أو البیئات التربویة التي نشأت في 

ة التي تدعم نظم التربیة المدرسیة، وتغطي الأدوار الخاصة بها، المجتمع، فهي الأوساط التربوی

تقنیات الاتصالات والإعلام والمعلوماتیة  هاربیة الأطفال والشباب، ومنوالتي تشترك معها في ت

والتي أصبحت تتصدر المؤسسات التربویة التقلیدیة المعروفة كالأسرة، وجماعة الأقران، والمسجد، 

. الخ..السیاسیةوالمنظمات المهنیة و   

وبما أن التربیة اللامدرسیة تتخذ محتوى عملیاتها الجدیدة مما یحدث من متغیرات اقتصـادیة وثقافیة 

فإن الأدوار الجدیدة للتربیة اللامدرسیة أصبحت أقوى من  -هي نفسها نتاج للعولمة  - وسیاسیة 

. العولمةأدوارها التقلیدیة في نشر ثقافة   

ستخدمت ألفاظ التعلیم، ونظام التعلیم، ومؤسسات التعلیم فالمقصود بها ا وفي هذا السیاق، إذا

الشكل الظاهري، أو العملیات المنظورة التي تؤدي إلى حصول التربیة المدرسیة، على أساس أن 

نظم التعلیم أو مؤسساته تقوم بالتعلیم لیس بهدف التعلیم بحد ذاته، وإنما بهدف التربیة، بوصفها 

وهي عندما تقوم بالتعلیم إنما  ،من أجلها هذه المؤسسات التعلیمیةئیة، التي وجدت الغایة النها

 وم بالتعلیم؛ كي یتعلم الناشئباعتبارها وظائف تؤدي إلى تحقیق الأهداف التربویة، بمعنى أنها تق

وما یرید   اهاته وفقاً لاستعداداته وقدراتهنه یتربى، أي تنمو معارفه ومهاراته واتجإف وباستمرار تعلمه

. أن یكون  

لأنها عملیة داخلیة تتم لدى الفرد، بعد  شاهدلا ت - كغایة نهائیة للمؤسسة التعلیمیة  - وهنا، فالتربیة 

  ،هي ناتج عملیتي التعلیم والتعلم وبذلك فالتربیة یم، وحدوث عملیة التعلم لدیهمروره بخبرات التعل
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ولاسیما الجدد، وهي أداة تشكیل  ل أبناء المجتمعالثقافة من خلا وكون التربیة وسیلة إعادة إنتاج

تركز جل اهتمامها على التربیة لتشكیل  یاتهم لإدماجهم في ثقافة مجتمعهم فإنَّ العولمةشخص

م كونهم یشكلون القطـاع الكبیر من سكان المجتمعات العربیة، ول شخصیات النشء والشباب

لذلك  كرهم وتشكیل وعیهم في ظل العولمةتلاب فوبالتالي یسهل اسیتحصنوا بعد بالثقافة الوطنیة،

)10.(لوإعداد مستهلكي المستقب نحوهم لاختراق الثقافات الوطنیةتسارع الخطى   

      :عولمة المنهج التعلیمي - سادسا

عنیفة في منظومة التربیة  التي ینطوي علیها عصر العولمة ستحدث هزاتالمتغیرات الحادّة  إن

ا ومناهجها وأسالیبها، فالنظام التربوي التعلیمي مفتوح یتأثر بمجمل وفلسفتها ودورها ومؤسساته

التغیرات العالمیة وینعكس هذا التأثیر على جمیع عناصر النظام من مدخلات وعملیات 

ومخرجات، ویكمن تطویر العملیة التربویة في جعل النظام التعلیمي متكیفاً مع متطلبات العصر، 

ما لم یعد المعلم ناقلاً للعلم والمعرفة، ك الوحید المصدر الیوم لم یعد لیم التقلیديوخصوصا أنّ التع

  ةدة للأدوات المعرفیدر متعدفهناك مصا  لها فقط

 هجنا، ویحمل نزعةة في مناالكلاسیكي الذي نراه شاخصاً بقو  ومواجهة العولمة لا تعني تبني النهج

للحاق بالحضارة وإسقاطاته بقصد ا ي المنهج الغربي، بكل مكوناتهكما لسنا مع تبن ماضویةً 

  .ز حالة اغتراب وعزلةالعالمیة، ما یعز 

تقوم مواجهة العولمة في المنهج التعلیمي على تنشیط عناصر الوعي بالهویة الثقافیة في النسیج 

المجتمعي، واستیعاب العولمة من خلال التفاعل والاحتكاك بین الثقافة المحلیة والثقافات الأخرى، 

ع الإیدیولوجي، والاعتراف بالتعدد والتنوع الثقافي، من دون مع الاحتفاظ بالطاب اءوعط أخذا

  .في أخرى انصهار ثقافة

وتكوین الإنسان الكلي یجب أن یكون من أولویات المنهج التعلیمي، من خلال إنضاج قدرات 

، لأنه فكیر أولویة كبیرةیة، وإعطاء تنمیة التالمتعلم واستعداداته الجسمیة والنفسیة والاجتماعیة والعقل

ومواجهة  ضارة من منجزات علمیة وتكنولوجیةمفتاح التعامل العلمي مع الحیاة، وما تزخر به الح

إذ لم تعد العملیة التربویة تهدف في ظل العولمة ال لمصادر المعرفة، الفع العولمة تقتضي التوظیف

میة تدور حول مهارات المعرفة العلمیة تعلال -ولكن العملیة التعلیمیة  رها،إلى حفظ المعلومات وتذك

في طرائق التدریس وإیصال المعلومة إلى الطالب، وانفعاله بها وفهمه وتساؤلاته، والبحث في 

شبكات الإنترنت، وتوظیف العملیات العقلیة، وتطویر مهارات التفكیر المعرفي من تصنیف وتبویب 
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غیرها، وإبداع أشكال جدیدة من التعلیم، كالتعلیم وتركیب وتحلیل واستقراء واستنتاج ونقد وتفسیر و 

رادا قادرین على ج المنهج التعلیمي أفتعلم عن بعد والتعلم الافتراضي، وبذلك یخر الإلكتروني، وال

مواجهة المواقف المختلفة، والتصرف باستقلالیة ومسؤولیة، م والتفكیر والعمل بكفاءة عالیة، و التعل

  )11(.دیة وتنوعوالتفاهم والحوار مع الآخرین في ظل تعد ایشعن التبعیة، والتع بعیدا

فقد كانت وظائف  قول لا یقابل دائما بسلبیة مطلقةاكتساح العولمة لمختلف المیادین والح إن

المؤسسة التربویة والتعلیمیة منذ القدیم لا تنحصر في تزوید الأفراد بالمعرفة اللازمة للتكیف مع 

تكوین شخصیته والمحافظة على هویته الثقافیة، وبذلك كان التعلیم  متغیرات العصر، بل تسعى إلى

غیر أن الأنظمة التربویة التقلیدیة لا یمكنها أن تستمر  ،ا من روافد بناء الثقافة الوطنیةرافدا مهم

ة في عصر قریة في تقدیم إجابات قدیمة لتحدیات جدیدة، وفي إعادة إنتاج القیم والنماذج المحلی

إن الأمر یتطلب القیام بمراجعة جذریة لبنیات تلك المؤسسات ووظائفها، فلقد  ،لكونیةالمعلومات ا

في تلك ) التحدیثیة(میة كان هناك في الماضي ترجیح للأبعاد التربویة على حساب الأبعاد التعلی

في حین أن الظرفیة الراهنة تتطلب رسم إطار یسمح بالتفاعل والتلاقح الإیجابي بین  ،المؤسسات

بعاد التحدیثیة والتقلیدیة في النظام التربوي، خصوصا وأن التنشئة التربویة القادرة على الأ

الاستمراریة الآن هي التي تستطیع تجدید مصادر عطائها، وضمان تفتحها المستمر، دون أن 

ینبغي الآن على ة ة ثقافیممانعفبعیدا عن كل  ،إلى محو مقومات الهویة الثقافیة یؤدي ذلك

تغیرات والمستجدات في التربویة أن تعمل جاهدة من أجل تهییئ الأجیال الجدیدة لتقبل الم المؤسسة

 ون التفریط في وظیفتها التقلیدیةوأن تدعم أدوارها وبالتالي في نشر قیم الحداثة، د عالم الیوم

  .ن في العولمة المتوحشةالمتمثلة في خلق مناعة ذاتیة لدى الأفراد ضد الذوبا

شاملة تعتبر الوسائط التربویة أحد أركانها الأساسیة، وبواسطتها یحصل  إستراتیجیةإن للعولمة 

اختراق العولمة للأنظمة التعلیمیة التربویة؛ وذلك من خلال تنامي الثورة الإعلامیة والاتصالیة، 

على   Multimedia وتفوق وسائل الاتصال متعدد الوسائط د التقانة الحدیثة في هذا المجالوتصاع

ونتیجة  ،المدارس والجامعات في دول الجنوبوسائل التعلیمیة التقلیدیة، التي لازالت تعتمد في ال

لذلك أصبح حقل التعلیم تقلیدیا ومنفرا أمام جاذبیة الوسائط المتعددة، التي تستخدم أكثر من قناة 

تصال لبعضها واحدة في نقل الرسائل، مما یمكن من تحقیق التواصل النافذ نتیجة تعزیز وسائل الا

  .البعض

نة الحدیثة في الإعلام والتقا -المشار إلیها آنفا- البصري -وغیر خاف أن وسائل الاتصال السمعي

إنها  ،ة هي عبارة عن قیم ورموز العولمةت، لیست مجرد تقانة بریئة، بل إنها تحمل رسالاملو والمع
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الاقتصادیة والسیاسیة  لمةتسعى لقولبة أذواق ومشاعر وفكر وسلوك الأفراد، وفق أهداف العو 

مستوى الشخصیة  إن هناك تضافرا لعدة وسائل براقة وجذابة لتمارس تأثیرها التربوي على ،والثقافیة

وآنذاك إذن تتمكن العولمة من تكییف مشاعر وأذواق ومدركات الأفراد، وفق  ،القاعدیة للأفراد

  .یةالمعارف الإشهار البضائع والقیم و  لاستهلاكالنموذج المعولم؛ وذلك تكریسا 

تعلیم كحقل تربوي هي ظاهرة أكیدة وذلك نتیجة فعل ة لللمعملیة اختراق العو  ومن هنا نستنتج أن

تشكیل الأذواق والاتجاهات (فمن جهة هناك تصاعد هیمنة العولمة على الحقل التربوي ج مزدو 

ارة الإدراك وتنمیط الذوق ث؛ ومن جهة أخرى هناك استعمال وسائل تقانیة جبارة لإ)والقیم والسلوكات

  )12.(روالفك

لقد تغیر مفهوم التعلیم تغیرا جذریا وشاملا في هذه الحقبة الزمنیة التي تظللها العولمة 

وتسیطر علیها آثار الثورة التكنولوجیة والنفوذ الإلكتروني، فمع سیادة نظام العولمة أصبح هذا 

وإن أمتنا العربیة ،تبط به من الجودة الشاملة التعلیم ضرورة بقاء وضرورة للأمن القومي وما یر 

یتبلور في التي والإسلامیة تواجه الیوم ولسنوات قادمة تحدیات جساما وأخطرها التحدیات التربویة 

دفاعا عن الاستقلال و ضوئها مصیر الأمة قوة أو ضعفا، وتمثل في أحد جوانبها صراعا ومقاومة 

لإیقاظ الأمة ودفعها إلى التجدید والنهوض واضطلاعها ویمثل واقع العولمة صدمة ، ضد التبعیة

فالتعلیم هو  ،اع عن هویتها من التماهي والضیاعبمسئولیاتها في مواجهة مخاطر العولمة والدف

المدخل الفعلي لمواجهة التداعیات السلبیة للعولمة وامتلاك رؤیة واضحة لبناء إنسان جدید ومتجدد 

ا، فنحن أمة في خطر، ولا سبیل لمواجهة العولمة إلا بالتربیة التي قادر على فهم العولمة ومواجهته

ن الذي نسعى تعطي إجابات واضحة على معرفة من نحن، وما هویتنا، وماذا نرید وما هو الإنسا

.إلى إیجاده وإعداده  

النظام التربوي یعاني أساسا من أزمة تربویة تختلف حدتها من بلد إلى آخر، منها ما   إن

التعلیم وسوق العمل فنحن نتعلم وفقا لطاقة التعلیم المتاحة لا وفقا لحاجاتنا الفعلیة، وفي یتعلق ب

ظل فلسفة تربویة تضع حواجز بین المعارف النظریة والمهارات العملیة، ومنها عدم تكافؤ فرص 

یم التعلیم وأسبابها الدروس الخصوصیة، وتعدد مسارات التعلیم فهناك ازدواجیة تربویة بین تعل

النخبة وتعلیم العامة، والعزوف عن مداومة التعلیم وسلبیة المعلمین، فمنهم قادة الثورة التربویة وعدم 

فاعلیة البحث العلمي وانفصاله عن المشاكل العملیة وتدني مستوى الخریجین والهادر التعلیمي 
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ف المناهج وطرق الضخم، وفقدان المجتمع ثقته بمؤسساته التعلیمیة، وعدم تعریب العلوم، وتخل

. التدریس وضعف الإدارة التعلیمیة  

التعلیم في هذا العصر لیس مجرد تنشئة للفرد المسلح بالعلم والقادر على الإنتاج وإنما أن كما   

هو قضیة أمن قومي فالمجتمع الذي تتفشى فیه الأمیة ویسوده الجهل یسهل اختراقه والسیطرة 

د انفجار الثورة المعلوماتیة والغزو الفكري والثقافي والعقائدي علیه، و ما یدور حولنا في العالم بع

عن طریق شبكة المعلومات الدولیة ووسائل الاتصال الحدیثة فائقة السرعة والذي یحمل أفكارا 

أثبتت قد تحولت إلى ساحات للوأد، فقد  ومبادئ لا تتناسب مع عقائدنا ومبادئنا، كما أن المدارس

محاولة تفكیر منطقي  أوكل عقل مفكر أو فكرة مبدعة  بإحباطالعربیة قیامها نظم التعلیم في دولنا 

أو علمي أو نقدي ویلاحظ أن النظام التعلیمي والتربوي في العالم العربي ابتداءً بالحضانة وانتهاءً 

بالجامعة یرسخ وبإصرار القیم المناقضة لتفتح الملكات والمواهب مما یضعف المناعة أمام تحدیات 

)13(.ولمةالع  

:تحدیات العولمة -سابعا  

:التحدیات الخارجیة للعولمة التربویة - 1  

تشكل العولمة التربویة والثقافیة أخطر أنواع العولمة إذ یمكن اعتبارها عملیة اغتصاب ثقافي تربوي 

للفرد والأمة والمجتمع وقهر لهم جمیعا، ویتضح ذلك من التدخلات الخارجیة بتغییر المناهج 

التعلیم، واستخدام وسائل الدعایة والإعلام وشبكات الاتصال الحدیثة كالأقمار الصناعیة وعملیة 

والقنوات الفضائیة وشاشات الحاسوب لتنفیذ ذلك حتى یمكن هدم المنظومة القیمیة واهتزاز النظم 

  .التربویة

:ویمكن إجمال التحدیات الخارجیة للعولمة التربویة فیما یلي  

تغییر  إلىتشیر خطة واشنطن  إذ :ة في نظم التربیة والتعلیمالتدخلات الخارجی - 

المناهج التعلیمیة في العالم العربي والتي صاغتها مجموعة من السیاسیین الأمریكیین ، والتي تعتبر 
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التعلیم البیئة الرئیسیة لتولید الإرهاب وتعتبر أن إصلاح التعلیم بالمفهوم الأمریكي هو الدعامة 

. رهابالأولى لوأد الإ  

هناك الكثیر من المبادرات التي تعد : الابتزاز التربوي بالمنح والمعونات الخارجیة -

بالمنح والمعونات في بناء المدارس فهل هي مدارس تركز على مهارات العولمة والسوق متجاهلة 

قیم المواطنة وهل هي مدارس الصفوة القادرة على دفع مصروفات باهظة لتكون عملاء وسماسرة 

توجهات العولمة ومشروعاتها مثل ما أخذ ینتشر من مدارس أجنبیة تحت ستار تحسین التعلیم ل

)14(.العربي وتطویره  

التبشیر (وذلك من خلال التحدیات القدیمة والمتجددة  :استهداف الهویة الثقافیة -

ولد عنها من والتي تتجدد باستمرار في صورها وأثوابها ووسائلها، وما یت) والاستغراب والاستشراق

زحف المدارس التبشیریة، التسلل المتواصل للمفاهیم المغلوطة، الانبهار والاستلاب : تحدیات مثل

)15(.الثقافي  

تحاول منظمتا الیونسكو  إذ  ):التربیة الشمولیة(استدماج القیم العالمیة في مناهج التعلیم  -

سیخ الأفكار الداعیة للنظام العالمي الجدید والیونیسیف استدماج القیم العالمیة في مناهج التعلیم وتر 

في اتجاهین، احدهما یتمثل في الجهود لوضع برنامج للشرق الأوسط في مجال التربیة الشمولیة، 

  )16(.في برنامج للتنمیة التربویة لدول حوض البحر المتوسط والآخر

م ولاسیما في عصر وتتضح خطورة الإعلا: الدور الإعلامي المناقض للدور التربوي المدرسي - 

الفضائیات بتحوله إلى أداة لهدم القیم والنیل من الرموز، وإذا كان غیر ذلك فهو خطر على العملیة 

التربویة ذاتها، فإما أن یدعمها ویتكامل معها أو یضادها ویعیقها، وتحاول العولمة مسخرة الإعلام 

دب الجنس والجریمة والتمرد لدى لدفع الإنسان وتنحیته بعیدا عن التربیة والأخلاق بإشاعة أ

أثبتت الدراسات الحدیثة خطورة القنوات الفضائیة بما تبثه من "الأجیال وقتل أوقات الشباب وقد 

أفلام ومسلسلات جنسیة فاضحة على النظام التعلیمي والحیاة الثقافیة والعلاقات الاجتماعیة ونمط 

من أشد وسائل التربیة خطرا لسهولة تقبله فبدلا  ، فالإعلام"الحیاة الاقتصادیة في العالم الإسلامي



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

من أن یساهم مع المدرسة ویأخذ دوره الحقیقي في بناء الأجیال وغرس القیم الأصیلة، تراه ینشئ 

  )17(.جیلا فارغا من العقیدة محطم الشخصیة مزعزع الثقة بتاریخه وأصالته

فة العولمة ثقافة مادیة بحتة لا إن ثقا: مادیة ثقافة العولمة وخطرها على البناء الروحي -

مجال فیها للعواطف، مما یجعل تحدي المدرسة في هذا المجال هو الحفاظ على دیمومة المجال 

الروحي الصحي السلیم للتلامیذ وللطلبة ببث مفاهیم التكافل والتعاطف والتواد والإیثار وكل القیم 

التلمیذ بعالمه المعاصر أكثر من ارتباطه ولقد قامت المدرسة في صورتها الحدیثة بربط النبیلة، 

بعالم الفضیلة والقیم، فركزت على العلم والتكنولوجیا وانغمست بمناهج تعلیمها في عصر المادة، 

)18.(ولم تعط أهمیة تذكر لما یجب أن یكون علیه السلوك  

   :تهدید واكتساح الخصوصیة الثقافیة عبر الانترنت -

سائل العولمة الثقافیة التي تسعى إلى الاكتساح الثقافي وإلى تعد شبكة الإنترنت من أهم و 

إحلال التبعیة لثقافة الغرب محل الأصالة النابعة من عقیدة الأمة، فما تنقله من أفكار یمثل حروب 

أدمغة لا أسلحة، بالإضافة إلى ما تمثله من تحد معلوماتي، وتتجلى أخطار شبكة الإنترنت بالتبعیة 

والجریمة وانحسار اللغة العربیة وإهمال مصادر المعلومات الأخرى وإدمان المواقع  الثقافیة والعنف

)19(.الإباحیة والاغتراب والعزلة والتشكیك العقائدي  

:التحدیات الداخلیة للعولمة التربویة -ب  

في ظل هیمنة العولمة، تبرز إلى السطح كثیر من التحدیات الداخلیة، وتصبح مواجهتها 

وعلى قائمة الأولویات، فالضعف الداخلي ینعكس حتما على قدرة النظام التربوي على أكثر إلحاحا 

المواجهة بفعل الإصابات الداخلیة، كما أن جذور العولمة تتمدد في التربة الرخوة للتربیة، بالإضافة 

ة إلى كون العولمة تكریسًا للأزمات المتلاحقة، لذلك یشكل الاستقرار التربوي القائم على فلسف

 أهمواضحة الضمان الحقیقي والطریق الآمن للخروج من متاهات العولمة وهیمنتها وتتجلى 

:التحدیات الداخلیة للعولمة في   

یؤكد التربویون على أن التعلیم منذ نشأته وحتى الیوم یفتقد : افتقاد الفلسفة التربویة الإسلامیة -

بفلسفات تربویة وافدة تأخذ من الغرب  إلى وجود فلسفة تربویة إسلامیة توجهه، فقد ربط نفسه

فانعكس ذلك على التعلیم من حیث المناهج والأهداف وطرق التدریس والأنشطة التربویة، فجاء 
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قاصرا غیر واضح الأهداف والغایات، وبدلا من أن ینطلق من فلسفة تستمد توجیهاتها من القرآن 

بفلسفة هذا التعلیم تقنع في الغالب بمجرد  والسنة توضح تصورها عن الكون والإنسان والحیاة، وإذا

فشلت معظم تلك المؤسسات التعلیمیة في إیجاد الأجیال "التقلید والتبعیة الثقافیة والتربویة، لذا فقد 

المعاصرة التي یمكن أن تواجه التحدي العالمي الذي فرض علیها، أو تحقق المطالب التاریخیة 

  )20(. الكبرى لأمتها العربیة والإسلامیة

: غیاب المعلم القدوة -  

ومن التحدیات الداخلیة الحاجة إلى المعلم الجید الفاعل القدوة الذي یحمل مهمة التغییرات 

وإذا كانت الإنجازات العلمیة الآن تتم من خلال انتقال كیفي وقفزات جذریة فإن المعلم "الجذریة 

ة في ظل التحولات المتسارعة في شتى التربوي مطالب أكثر من غیره بتحقیق تلك الفجائیة الكیفی

)21.("المجالات  

فالمعلم القدوة غدا حاجة ومطلبا ضروریا كما یشیر تقریر لیونسكو،  الذي یؤكد بأنه قد ترتب على 

التزاید المطرد لعدد الملتحقین بالمدارس في العالم حشد مكثف للمعلمین جرى في كثیر من الأحیان "

ن یتسنى دائما العثور على المعلمین الأكفاء وأفضى الافتقار إلى بموارد مالیة محدودة ودون أ

الموارد المالیة وإلى الوسائل التعلیمیة فضلا عن اكتظاظ الصفوف إلى التردي الخطیر لظروف 

  )22(".عمل المعلمین

لم تعد نظم التقویم الحالیة المتمثلة في الامتحانات موائمة : جمود النظام التعلیمي -

مة والمعلوماتیة فهي معیقة لاستمرار الفرد في التعلم، فقاعدة عملیات التعلیم تقوم على لعصر العول

أساس معاییر جامدة تقلیدیة تؤدي إلى الغربلة والتصفیة بناء على نتائج الامتحانات، وما یترتب 

فیة، علیها من إبعاد الفرد عن فرص التعلیم بمجرد قصوره عن بلوغ ما تتطلبه تلك المعاییر المعر 

فلیس المقصود من الامتحانات أن تكون مجرد أداة لإبراء الذمة، وإنما وسیلة لتوفیر فرص 

)23(.ومستویات لكي یتابع الطالب مسیرة التعلیم  
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إن نسب النجاح المرتفعة لیست هي الغرض النهائي من : دون إنجاز أكادیمينظام الترفیع  -

لیس الهدف كمیا فأسلوب الترفیع الآلي الذي یتبع التعلیم ولكنها مؤشر من عدید من المؤشرات، ف

في مدارسنا العربیة والذي بموجبه ینتقل الطالب من فصل لآخر، تكون محصلته النهائیة طالبا لا 

یستطیع أن یقرأ قراءة جیدة ولا یكتب كتابة صحیحة ،ففي الیابان یتم الترفیع بناء على التحصیل 

ذنا هذا النظام ولم نفهم منه إلا شكله أما مضمونه فقد ترك والإنجاز الأكادیمي أما نحن فقد أخ

)24.("جانبا  

ما نلحظه الطلب المتزاید على التعلیم المدرسي دون إدراج نوعیة : تدني نوعیة التعلیم - 

أسالیب بالیة للتدریس تقوم  وإتباعالتعلیم المقدم في عداد الأولویات ومن هنا كان اكتظاظ المدارس 

والاعتماد على معلمین عاجزین عن التكیف مع أسالیب التعلیم الحدیثة مثل  على الاستظهار

المشاركة الدیمقراطیة في أنشطة الصف والتعلم التعاوني وحل المشكلات التي تتطلب قوة إبداعیة 

.قبات كبرى أمام توفیر تعلیم أفضلوهذه المشكلات جمیعها أصبحت تشكل الآن ع  

الارتقاء بمستویات التعلیم وتحقیق التكافؤ في توفیره، وهو إلى جانب التحدي المزدوج وهو 

  .یثیر تساؤلات على نهج التعلیم وأسالیبه ومضامینه والشروط اللازمة لضمان فعالیته

ومن جملة التحدیات الانقطاع عن الدراسة، إذ أن من أهم العوامل : الانقطاع عن الدراسة - 

الوقت الذي یقضیه المرء في وسط یجري فیه التعلم "و المساعدة على التعلم بعد توافر الكتب ه

وكل انقطاع وكل عارض یؤدي إلى تقلیص الوقت المتاح للتعلم من شأنه النیل من نوعیة النتائج 

وینبغي أن یحرص المسئولون عن السیاسات التربویة على أن تكون السنة الدراسیة المقررة رسمیا 

  )25(" سیة الفعلیةهي حقا في معظم الحالات السنة الدرا

إن عجز النظام التربوي عن إخراج المبدعین له أكثر من دلالة :  العجز التربوي -

خطیرة، ولعل أبرزها اهتزاز الثقة بهذا النظام، فأمریكا التي تنفرد بقیادة العالم عندما سبقها الاتحاد 

ي التعلیمي، فشكلت السوفییتي إلى غزو الفضاء، اعتبرت أن السبب هو عجز في النظام التربو 

، بل إن جورج بوش قال في حملته الانتخابیة أنه سیكون )أمة في خطر(اللجان لإنقاذ ما أسمته 

رئیس التربیة والتعلیم، ویلاحظ أن نظامنا التربوي قد غابت عنه عقلیة التخطیط وعقلیة التخصص 
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ستلاب الحضاري والاغتراب وعقلیة النقد والمراجعة ووجود الفراغ والقابلیة للغزو الثقافي والا

)26.(التاریخي، وهذا معناه أن العطب قد لحق بأجهزة العملیة التربویة والتعلیمیة  

    : خاتمة

إذا كانت البراءة تظهر في : "أوضح یوماً أحد فلاسفة الغرب المعاصرین محذراً من العولمة قائلاً 

اختراقا للمجتمعات،  تعد العولمةظاهرة ف ،"عمومیات العولمة فان الشیاطین تختبئ في تفاصیلها

ملغیة حواجز الزمان والمكان  والتاریخ والثقافة ، لینصهر العالم في بوتقة واحدة؛ مستخدمة شتى 

وسائل الاتصال والإعلام والانترنت والشبكة المعلوماتیة فتقطع العولمة صلة الأجیال الحدیثة بتراثها 

باتت العولمة واقعاً لا مفر من التعامل معه، فقد  وجذور حضارتها وتطمس خصوصیاتها وثقافتها،

فالمجتمع وعلى عاتقنا تقع مسؤولیة العیش في ظل ما تفرض من قیود وما تتیحه من فرص، 

الخاص به من خلال عولمة التربیة لكن بالمقابل  الأناالغربي یرغب بانصهار المجتمع العربي في 

ن فقدان هویته وهذا بخوصصة تربیته حتى لا بالعولمة دو  للأخذ مضطرفالمجتمع العربي فهو 

  .أخرىاستعمار غربي للمجتمع العربي مرة  إلىتتحول العولمة 

التي تحاصرنا من كل جهة، وتغزو حمیمیتنا بإغرائها الذي  التعامل مع ثقافة العولمة فكیف یمكن

والانزواء وراء فهل نقاومها بواسطة أسلوب الامتناع  وم، وأحیانا كثیرة بعنفها الرمزيلا یقا

تقوم  انتقائیةأم نتعامل معها بطریقة  ة، وبالتالي رفضها شكلا ومضمونا؟خصوصیة ثقافیة أصیل

ها ، والتعامل الوظیفي مع لغتها وأدوات)إیدیولوجیة الفكر الواحد(على رفض طابعها الإیدیولوجي 
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  أسباب التسرب المدرسي للمراهقين الراسبين من وجهة  نظرهم 

دراسة ميدانية   مقاطعة سيدي خويلد بورقلة    

  

  بن كتیلة فتیحة : إعداد الباحثة                                                                                 

  جامعة قاصدي مرباح ورقلة                                                                                 

 

  : ملخص الدراسة

تهدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن أسباب التسرب المدرسي من وجهة نظر المراهقین المتسربین     

ة سیدي خویلد ورقلة أنموذجا، ومن أجل التحقق من تساؤلات الدراسة تم تطبیق الاستبیان على بمقاطع

مراهق متسرب ولقد أسفرت الدراسة على النتائج التالیة إن أهم الأسباب في ارتفاع ) 70(عینة قوامها 

  :التسرب المدرسي لدى المراهقین المتسربین كانت على النحو التالي 
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تم تلاهما ) 14.60(والذاتیة والأسباب الأسریة حیث قدر المتوسط الحسابي ب الأسباب الشخصیة

كما أبرزت الدراسة مجموعة من التوصیات ) . 12.17(العامل الأسري بمتوسط حسابي قدر ب

  .كمقترحات للحد من مشكلة ارتفاع التسرب المدرسي 

  .ب أسریة ،مقاطعة سیدي خویلد أسباب التسرب، المراهقین، المتسربین، أسبا: الكلمات المفتاحیة 

Summary:  

This study aims to demonstrate the dropping out causes according to out-

of-school adults in Sidi Khouaylid – Ouragla as a sampling and to verify 

the study questionnaire applied on a sampling which includes 70 out-of-

school adults. The results have shown increasing of dropping out’s 

causes phenomenon among out-of-school adults as follows: -Personal 

and family causes: its arithmetic mean is estimated at 14.60 followed by 

the family factor whose arithmetic mean is estimated at 12.17. The study 

demonstrates also a lot of recommendations as suggestions and 

proposals to limit and stop increasing of dropping out phenomenon. 

 Keywords: dropout causes, adults, out-of-school adults, family’s causes, 

province of sidi khoaylid 

  : مقدمة

تعتبر ظاهرة التسرب المدرسي من أصعب المشكلات التي تهدد تطور المجتمعات ، وخاصة     

وأن العالم یشهد تحول في جمیع مناحي الحیاة مما یستوجب على المنظومة التربویة مواكبة هذا 

من حیث المناهج والسیاسة والأسالیب ،ولأن مسؤلیة إعداد الأجیال لا تقع على عاتق التحول 

مدرسة فالعلاقة بین المدرسة و المجتمع متمثل  في الأسرة لذا ینبغي دعم الجهود والتواصل بین ال

المؤسستین ، ولإنجاح المدرسة في تحقیق أهدافها یعتمد أساسا على مدى الثقة والارتباط الجید 

  .بالأسرة والمجتمع
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عدد كبیر من الآثار  وظاهرة التسرب من المشكلات التي تعاني منه الدول حیث ینتج عنها   

  .السلبیة التي تؤثر تأثیرا كبیرا في تقدم المجتمعات وتطورها كتفشي ظاهرة الأمیة

أن العدید من الدراسات المتعلقة بظاهرة التسرب المدرسي قد أظهرت أن ) 2009(ویؤكد علي     

سر ذات المعیل التسرب مرتبط بعدد من العوامل كالعوامل الأسریة والوضع الاجتماعي للأسر، والا

الواحد وانطلاقا من هذا جاءت هذه الدراسة للكشف عن أسباب التسرب المدرسي من وجهة نظر 

  المتسربین للوقوف على هذه الظاهرة وإیجاد الحلول المناسبة 

  مشكلة الدراسة 

إن ظاهرة التسرب المدرسي من أهم المشاكل التي تعاني منها دول العالم بصفة عامة ودول     

عالم العربي بصفة خاصة وعلي الرغم من كون هذه الظاهرة مشكلة تربویة أكادیمیة إلا أن لها ال

أخطار وأضرار في كافة مجالات الحیاة فهي تقع عائق في وجه تقدم المجتمع ، ولا سیما أنها 

تساهم في تفشي الأمیة وعدم مساهمة الأفراد في التنمیة ،حیث یصبح المجتمع الواحد خلیط من 

تین فئة المتعلمین وفئة الأمیین مما یؤدي إلى تأخر المجتمع عن المجتمعات الأخرى لصعوبة فئ

  .التوافق بین الفئتین في الأفكار والأداء

وقد ساهمت العدید من العوامل في تفشي ظاهرة التسرب كزیادة الجهل والتخلف وقلة الوعي     

مراهق كلها عوامل ساهمت في ارتفاع نسبة داخل الأسرة  والمناخ الأسري والعوامل الشخصیة لل

  .التسرب لدى المراهقین، وبنسب عالیة 

لذا أصبح من الضروري التنبه إلى هذه المشكلة وإلقاء الضوء على أهم الأسباب والبحث عن     

إیجاد حلول لعلاجها والتحقیق منها ، أو القضاء علیها ، ونظرا لأهمیة الموضوع وحساسیته جاءت 

ما هي أسباب  ارتفاع التسرب المدرسي لدى المراهقین : السؤال التالي على  اسة لتجیبهذه الدر 

  المتسربین من وجهة نظرهم؟

  أهمیة الدراسة
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تكمن أهمیة الدراسة من أهمیة الموضوع والظاهرة المدروسة حیث صارت ظاهرة التسرب حالة  

  :لتالیة تستدعي البحث والدراسة إذ تمثلت أهمیة الدراسة في النقاط ا

  .تزاید نسبة التسرب المدرسي في مشكل ملفت للانتباه في السنوات الأخیرة -1

عدم وجود دراسات نفسیة واجتماعیة تناولت التسرب من وجهة نظر المتسربین في حدود علم -2

  .الباحثة 

  أهداف الدراسة 

ي صارت معول مهدم لتسلیط الضوء على ظاهرة سلبیة في المیدان التربوي والت تسعى هذه الدراسة

یهدم كیان المجتمع الجزائر وعائقا حقیقا في تقدمه ومن خلال هذه الدراسة نسعى إلى تحقیق 

  :الأهداف التالیة 

  .التعرف على الأسباب والعوامل الحقیقیة التي ستقف وراء تسرب المراهقین من المدارس-1

  .لة المتوسطة مستوى التسرب الدراسي لدى المراهقین المتمدرسین في المرح-2

  تساؤلات الدراسة 

 التسرب المدرسي لدى المراهقین المتسربین من وجهة نظر المتسربین بورقلة ؟ ماهي أسباب -1

 هل ترجع أسباب التسرب إلى العوامل الأسریة ؟ -2

 هل ترجع أسباب التسرب إلى العوامل المدرسیة ؟ -3

 هل ترجع أسباب التسرب إلى العوامل الشخصیة والذاتیة ؟ -4

  الدراسة حدود 

  :تمثلت حدود الدراسة في 

تمثلت عینة الدراسة في المراهقین المتسربین ولایة ورقلة مقاطعة سیدي : حدود بشریة  -1

 .خویلد أنموذجا

 ولایة ورقلة : حدود مكانیة  - 2
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 .2019:حدود زمانیة  - 3

  مصطلحات الدراسة 

كمالها بعدما أكمل هو انقطاع التلمیذ عن الدراسة بصفة نهائیة وعدم الرغبة في إ:التسرب   -1

 .مستویین على الأكثر

 .هو تلمیذ ترك مقاعد الدراسة نهائیا: المتسرب  - 2

  الإطار النظري للدراسة 

  التسرب - 1  

 . خرج في الأرض ذهب على وجهه فهو سارب: سرب سروبا : التسرب لغة 

  .مضى فیها: ویقال سرب في حاجته 

وتسرب بالجواسیس أي دخلوا البلاد ومنه بمعنى سال فهو سرب وخرج عن مكانه : وسرب الماء 

  ).60ص 2010محمد، الهمیم ،( تسربت الأخبار إلى العدو أي انتقلت خفیة 

  :التسرب اصطلاحا - 2

  :أما التسرب المدرسي حسب الوثیقة الوزاریة في الجزائر -

 :یعرف كما یلي   

شمل التلامیذ الذین یرفضهم التخلي التلقائي عن الدراسة لأسباب اجتماعیة أو اقتصادیة، كما ی "

 النظام

 التربوي قبل إنهائهم مرحلة من مراحل التعلیم، أي أن التسرب یشمل حالتین حالة التخلي التلقائي عن

  ).75ص2008محمد،(" الدراسة، وحالة الفصل النهائي أو الإقصاء أو الطرد

 : ویعرفه عابدین

محمد فؤاد ( لة تعلیمیة من سلم التعلیم العامبأنه ترك مقاعد الدراسة بشكل كلي قبل إنهاء أي مرح

  ).27ص 2009،

  :الدراسات السابقة 

 )1996(دراسة الداود
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 و التي بعنوان أسباب ظاهرة التسرب في المرحلة المتوسطة في المملكة العربیة السعودیة على

لأسباب التي طلاب المرحلة المتوسطة في المملكة العربیة السعودیة لقد هدفت الدراسة إلى معرفة ا

كما استخدم الباحث مجتمع ، المتوسطة  دعت إلى تسرب بعض الطلاب قبل انتهائهم من المرحلة

أما بالنسبة لعینة الدراسة . الدمام  ,و أبها، الدراسة المدارس المتوسطة بمدینة الریاض و القصیم 

البا غیر متسرب من ط197عدد طالبا من المتسربین و قبل إتمام المرحلة المتوسطة و 111فقد بلغ 

أما عن منهج البحث فقد استخدم الباحث المنهج  خلال الصف الأول ثانوي وهم عینة المقارنة

وتوصلت الدراسة إلى النتائج و التي من ، العلمي من خلال الدراسة الوضعیة لظاهرة التسرب 

  :أهمها

 . و أحدهماانخفاض الدخل المادي للأسرة وتواضع العمل الذي یزاوله الوالدان أ-1

  . انخفاض المستوى التعلیمي للوالدین2-

 . ارتفاع عدد أولاد الأسرة الواحدة- 3

  وجود بدائل من أنواع التعلیم الأخرى4-

 . عدم اهتمام إدارة المدرسة بمشكلات الطلاب و علاجها علاجا جذریا- 5

  . ضعف صلة المنزل بالمدرسة6-

  .ضعف العلاقة بین المعلم و الطالب7-

تابعة المعلم للطالب و نوعیة بعض المواد الدراسیة المقررة خاصة مادتي اللغة الانجلیزیة عدم م8-

  ).40ص2017ولاء طالب هدى، وأخرون ،( و الرسوب المتكرر في الامتحان، والریاضیات ، 

من خلال هذه الدراسة یتضح أن أسباب التسرب المدرسي للمراهقین متنوعة ومتعددة ومشتركة    

  .ها الشخصي والمدرسي والأسريمع بعض من

دراسة في السودان هدفت إلى التعرف إلى ظاهرة تسر الطلبة من ) 2013( دراسة حبیب االله-2

المرحلة الأساسیة بمحلیة المتمة ، ومن ثم استخدام الباحث الاستبانة كأداة للدراسة ، وتم اختیار 
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لمرحلة الأساسیة بمحلیة المتمة معلم ومعلمة من معلمي مدارس ا) 100(عینة قصدیة تكونت من 

متسربا وأظهرت النتائج وجود أسباب اجتماعیة تدفع الطلبة إلى التسرب ) 60(، ولایة نهر النیل 

كثرة المشاكل الأسریة ، ومصاحبة رفقاء السوء، عدم التفرغ للدراسة ، والحالة الصحیة : منها 

للوسائل التوضیحیة والبیئة المدرسیة  للطالب ووجود أسباب مدرسیة منها عدم استخدام المعلمین

  ).46ص2013حبیب، (غیر الصالحة والعقاب المدني 

ومن خلال دراسة حبیب تبین أن أسباب التسرب وجود لذلك أسباب متعددة مشتركة تؤدي إلى     

التسرب منها المشاكل الأسریة ، ومصاحبة رفقاء السوء ، وعدم التفرغ للدراسة ، والحالة الصحیة 

  .ال ووجود أسباب مدرسیة مشتملة للط

 :أسباب التسرب المدرسي

 بمراجعة الأدبیات النظریة والأمبریقیة لمشكلة التسرب المدرسي اتضح أن ثمة أسباب تربویة

تتداخل مع العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة بسبب التسرب یمكن إجمالها عن هذا الإستقراء على 

 النحو

 :التالي

 :ةالأسباب التربوی -أ

 :الرسوب 1-

 یعتبر من أهم أسباب التسرب الرئیسیة حیث أن متوسط الفترة التي یقضیها المتسربون في الصف

وقد جاء في تقریر إحدى لجان الأمم المتحدة  الواحد أكثر من الفترة التي یقضیها المستمرون فیه

استم ا رره في  یشجع وانه مهمل وأن كلما أطال التلمیذ مكوثه في الصف، شعر بأنه لا: أنه

  ).92ص2009، المعایطة(التلمیذ تاثرا سلبیا المدرسة لا یعطیه أي فائدة قد یتأثر هذا 

 :طرق التدریس- 2

 إن طرق التدریس العمیقة التي تعتمد على الحفظ والتكرار الآلي تلقي عبئا ثقیلا على بعض

فإن الطرقة المشوقة التي  ومن الناحیة أخرى التلامیذ تجعلهم یكرهون الدراسة ویهجرون المدرسة

المدرسة وخارجها والاتصال بالبیئة  تعتمد على التفكیر والعمل والحركة والحیویة والنشاط داخل
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التلامیذ إلى المدرسة وتجذبهم إلى  والتعرف على إمكانیاتها وكیفیة استغلال تلك الإمكانیات قد تشد

ذب الطلاب، وافتقار عنصر التشویق في كذلك عدم استعمال الوسائل التعلیمیة التي تج الدراسة

  .تقدیم الدرس

 :المعلم-3

 المعلم له تأثیر كبیر على التلمیذ ومساره التعلیمي، بحیث یلعب دورا كبیر وفعال في قبول أو

  رفض التلمیذ للمدرسة

 لذا لابد من معاملة التلمیذ معاملة حسنة یسودها الحب والتفاهم وتحببهم في الدراسة

 .لابتعاد عن الضرب والتلفظ بالألفاظ المؤدیة إلى كره التلمیذ للمدرسة والمادة التعلیمیةوالمدرسة،وا

وكذلك عدم فهم مشاكلهم التعلیمیة والتعامل بطریقة غیر صحیحة یسبب لهم التنفیر من المدرسة 

 .عدم مراعاة الفروق الفردیة للطالب من قبل بعض المعلمین

وصیل المعلومات كلها تؤثر بشكل كبیر على التلمیذوقلة الخبرة بعض المعلمین في ت.  

 :الأسباب الشخصیة  -1

 .تدني التحصیل الدراسي وصعوبات التعلم -

  .عدم الاهتمام بالدراسة وانخفاض قیمة التعلیم -

 .عدم تكیف الطالب مع جو المدرسة لأمر ما- 

  ).25،ص 2007الحمداني،. (عدم المبالاة بأعمال المدرسة -

  :سریةالعوامل الأ-3

المحیط   إن لمن الطبیعي أن كل تلمیذ محاط ببیئة اجتماعیة یؤثر ویتأثر بها،خاصة

  الأسري،وهذا الأخیر له دور فعال إما بالسلب أو الإیجاب،على التحصیل العلمي یخلق

ومن جهة  له جوا مناسبا للدراسة،على عكس التلمیذ الذي یعیش في أسرة غیر مستقرة
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یعتبر  ادیة للتلمیذ وأسرته تؤدي كذلك إلى تسرب الطفل،بحیثأخرى فالعوامل الاقتص

 ضعف الحالة المادیة لطالب وأسرته من أكبر المشاكل التي تحول دون توافق التلمیذ

وتفوقه في دراسته،بحیث أن للجانب المادي ارتباطا وثیق بالتحصیل العلمي وهذا لما 

توفر الأدوات نقص التغذیة ورداءة السكن والملبس وعدم  ینجز عنه

  ).41ص 2007لطیفة، نور الهدى،.(إلخ...المدرسیة

 :الأسباب الاجتماعیة والاقتصادیة

  الزواج المبكر -

 یخص هذا الجانب الإناث أكبر من الذكور حیث أن كثیرا من الفتیات خصوصا التعلیم المتوسط  

صورة أكبر في القرى یتركز الدراسیة نتیجة للخطوبة أو الزواج المبكر وتنتشر هذه الظاهرة ب

  .والأریاف

 :معارضة الآباء

 قد یعارض الآباء متابعة أولادهم التعلیم خصوصا في مرحلة التعلیم المتوسط كما أنه هناك  

طبیب، .( معارضة من بعض الآباء على تعلم البنات والوصول إلى مستوى تعلیم معین

  ).205ص1999

  :أنواع التسرب المدرسي

 اختلفت وتباینت مفاهیمه إلا أنه في كل الأحوال یشیر إلى أن انقطاع إن معنى التسرب وان  

  التلمیذ عن الدراسة في مرحلة معینة وهو لا یزال في سن التعلیم

 :ومن هنا یمكن أن نجد أنواع التسرب والتي نوردها فیما یلي

 بمدى قدرة التعلمتسرب الأطفال من الالتحاق بالمدرسة الابتدائیة إن هذا النوع من التسرب یرتبط 

سن  على مواجهة مطالب المجتمع واستیعاب جمیع الملزمین وضمان فرض التعلیم لكل من هم في

  .التعلیم الابتدائي
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 تسرب التلامیذ من المدرسة قبل وصولهم على نهایة المرحلة وهذا النوع من التسرب یتطابق مع

 عینة، وهو أكثر الأنواع انتشارا ولعلمفهومه الذي یعني انقطاع التلمیذ عن الدراسة في مرحلة م

فرسوب التلمیذ في المرحلة یدفعه إلى التسرب  .هذا یثیر إلى العلاقة الوثیقة بین التسرب والرسوب

  ).56ص 2017لطیفة ،نور الهدى (أو إعادة السنة إلا أنه یرسب فیها

  :عن التسرب المدرسي تجةالآثار النا

  :یمكن إجمال نتائج التسرب فیمایلي 

 صعوبة فصل آثار ظاهرة التسرب على الفرد والمجتمع، باعتبار علاقة التعامل بینهما وتشابك-1

  .العوامل التي تؤثر على كل من الفرد والمجتمع

  .الآثار المرتبطة بالتسرب قد تكون مباشرة أو غیر مباشرة-2

 م الاجتماعیةندرة الدراسات التي تتبعت حالات المتسربین من حیث حیاتهم النفسیة وظرفه-3

  .والاقتصادیة بعد التسرب

 :التسرب مشكلة تربویة

 إن المتسربین یمثلون أفراد محدودي التعلیم یتمیزون بعدم اكتمال ونضوج جوانب شخصیاتهم كما

تتطلبها تربیة و اعداد المواطن تربیة متكاملة متوازنة تشمل الجوانب العقلیة والحسیة 

 والبدنیة والوجدانیة

بالثقافة والمعلومات والقیم المختلفة  واعین  لعلمیة زیادة عن ذلك خلق أفراد غیروالمهارات ا

یتحتم وجوده لتطویر حیاتهم،  التي یمكنهم من التكیف مع المجتمع، كما أنهم یفتقدون التفكیر الذي

  .ومن شأنه أن یزید في رصید الأمیین

 :التسرب مشكلة اقتصادیة

 دیة المباشرة التي یمكن تقدیرها حسب أعداد المتسربین وتكلفةتتمثل هذه المشكلة بالخسارة الما



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

 التلامیذ، الإدارة، الوسائل التعلیمیة،( التعلیم، إذ تهدر الأموال المنفقة مع المدخلات التي تشمل 

  )60ص2009بوزید رحمة،( الخ..،.التكالیف

  :التسرب مشكلة اجتماعیة

 لح فیسهل خداعه فضلا عن كونه أقل إنتاجا واقلفالمتسرب لا یملك القدرة صفات المواطن الصا  

 قدرة على التكییف مع المجتمع والظروف المحیطة به وهذه الظاهرة تغذي التخلف الاجتماعي

 حرمان المجتمع من الأشخاص المؤهلین المطلوبین في المجالات الاقتصادیة المختلفة لإدارة

  .عملیات الإنتاج والتنمیة

 :التسرب مشكلة نفسیة

ولعل للبعد : البعد النفسي والبعد البدني مثل في كون التسرب مشكلة صحیة ببعدین رئیسین هماتت

یتعرض لاضطراب نفسي یشمل   النفسي أهمیة أكبر تتقدم على الجانب البدني إذ أن المتسرب

  ).78ص 2015بوزید رحمة، .(بعدم اكتمال نضج ملامح الشخصیة

  :طرق الوقایة ومكافحة التسرب المدرسي 

مما لا شك فیه أن لظاهرة التسرب المدرسي أثار وخیمة بالنسبة للفرد والمجتمع وبالنسبة للنظام 

 التعلیمي

 :نذكر منها

الطالب المتسرب أصبح ظاھرة بحكم الملاحظة في المرحلة المتوسطة وأصبح یشكل فاقدا للجھد 1-

  والمال

ن نجاحھ في الدور الثاني أو متكرر الطالب المتسرب في ھذه المرحلة ھو شبھ أمي وغالبا یكو2-

 الرسوب،

إذ أنھ انصب تفكیره على العمل، وبالذات العمل العسكري مثل الشرطة والجیش الذین سرعان ما 

 یھرب

  .منھما
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أغلبیة الطلبة المتسربین، یبقون بدون عمل مدة طویلة فیصبحوا عبئا كبیرا على أسرهم  -3

 وأقربائهم وأصدقائهم

 .والمجتمع

  الطالب المتسرب كثیرا من الأمور مثل المستوى الصحي والعقلي والبدني یفقد4-

یتكون الطالب المتسرب على بعد من القیم الاجتماعیة والأخلاقیة والدینیة التي تلعب المدرسة -5

 دورا مهما

  .في تكریسها

 .ر كثیرةشعور الطالب دائما بالقلق والإنطواء والنقص والعجز والعزلة نتیجة الحرمان من أمو -6

  ).63ص2017إیمان ،.( الشعور الدائم بالتشاؤم من الحیاة والإرتیاب في معظم أحیانھا7-

  :الاجراءات المنهجیة للدراسة 

  :وصف أداة الدراسة 

 و عشرین فقرة ؛من طرف الباحثة والذي یتكون من  أسباب التسربالمدرسي لقد تم بناء استبیان    

  ).جدا، یحدث بدرجة عالیة ، لا یحدث أبدا ثحدث بدرجة عالیة(كانت البدائل 

  :الخصائص السیكومتریة للاستبیان 

یلي شرح وتفصیل كل  الصدق والثبات للاستبیان وفي ما تيقیاس كل من خاصی تم التأكد من    

  .حداخاصیة على 

  ::صدق الأداة   2-1

القیاس (لمحكمین في مجال الأختصاص مجموعة من ا علىبصورتها الأولیة للتحقق من صدق الأستبانه، تم عرضها  

، وطُلب منهم إبداء رأیهم واقتراح ملاحظاتهم من حیث الصیاغة اللغویة، ومناسبة )والتقویم، ومناهج وطرق تدریس العلوم

وتم العمل ، %) 100إلى%  80(الفقرات لمحتوى موضوع الدراسة، وكانت نسبة الأتفاق للفقرات المقبولة تترواح ما بین 

  ، فقرة) 20(حظات المقترحة فأصبحت بالملا

  الثبات -  2 - 1
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  :ثبات الاستبیان بطریقة ألفا كرونباك- 1- 2- 2

من أهم مقاییس الاتساق الداخلي )α(یعتبر معامل ألفا كرونباك والذي یرمز له بالحرف اللاتیني    

ببعض فهو  للاختبارات ویشیر الاتساق الداخلي إلى الدرجة التي ترتبط بها فقرات الاختبار بعضها

. 2011غرغوط، ( محك یعتمد علیه في تحدید مدى قیاس أجزاء الاختبار المختلفة لنفس الوظیفة 

  ).85ص

ویستخدم ألفا كرونباك في المقاییس التي تكون لها بدائل أكثر من ثنائیة؛  ومن هذا المنطلق تم     

یحدث ( ثلاثي البدائل بدرجة  استخدام ألفا كرونباك لإیجاد الثبات،  والاستبیان الذي نعمل علیه

وتم حساب قیمة ألفا كرونباك للاستبیان وذلك بالاستعانة ) دوما، یحدث أحیانا، لا یحدث إطلاقا 

  spssبالحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

  :والجدول التالي یوضح ذلك 

  

  

  

  كباستخدام  معامل ألفا كرونبا الاستیبانةتقدیر ثبات  )  01(الجدول رقم   

  قیمة ألفا   الاستبیان  

  0,75  الاستبیان 

 للدرجة الكلیة للمقیاس) الفا كرونباخ ( من خلال قراءتنا للجدول نجد أن  قیمة معامل الثبات      

وتعتبر مقبولة لأغراض  ،وهذه القیمة تدل على أن الاستبانة تتمیز بثبات مرتفع،) . 0.75 (

  .استكمال إجراءات الدراسة

  : سة منهج الدرا-
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استخدمت الباحثة المنهج الوصفي الذي یتناسب مع أهداف الدراسة و أسألتها حیث یتم خلالها وصف الظاهرة   

  .المطلوب دراستها وجمع معلومات دقیقة عنها

  :عینة ومجتمع الدراسة 

متسرب ، )70(أما عینة الدراسة تكونت من ،من متسربین  بمقاطعة ورقلة تكوّن مجتمع الدراسة  

یوضح توزیع ) 02(والجدول رقم .، تم اختیارهم بطریقة عشوائیة من مجتمع الدراسةسربة  ومت

  .مجتمع وعینة الدراسة

  ، الجنس: توزیع أفراد عینة الدراسة بحسب المتغیرات) 02( جدول رقم

  ذكور  إناث  المجوع الكلي

70  20  50  

  :الأسالیب الإحصائیة -

تي حصلنا علیها بعد تطبیق الاستبیان على العینة لضمان التحلیل الإحصائي للبیانات ال  

 spss(المستهدفة قامت الباحثة بتفریغ النتائج في برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

(v20  

 .حساب المتوسط الحسابي - 1

 .المعیاريالانحراف   - 2

 النسب المئویة - 3

للأسباب  نحراف المعیاريالتالي یوضح حساب المتوسط الحسابي والا ) 03( والجدول  رقم      

  عامة
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المتوسط   المقیاس

الحسابي 

  الفرضي

المتوسط 

  الحسابي الكلي

الانحراف 

  المعیاري

  درجة التقییم 

أسباب التسرب 

  المدرسي

  مرتفع   13.22  41.37  40

) 40(نلاحظ أن المتوسط الحسابي الفرضي المقدر ب)  03(قراءتنا للجدول رقممن خلال  

كما نلاحظ )  41.37(ومتوسط حسابي حقیقي محسوب قدرة ب) 13.22(وانحراف معیاري قدرب

أن المتوسط الحسابي المحسوب أكبر من المتوسط الحسابي الفرضي مما یدل على أن توجد 

لعینة ) ت(أسباب لدى أفراد العینة تؤدي إلى تسربهم المدرسي ، وهذا مادلت علیه قیمة اختبار

وعلیه فان مستوى تواجد أسباب لدى )   0.05( ى الدلالةعند مستو ) 0.11(واحدة والتي بلغت ب 

 الجزائري المجتمعا في التسرب المدرسي  أسباب حول ذكره سبق ما خلال من .أفراد العینة عالي

 ومتشابكة متداخلة عوامل نأ نستنتج أن یمكن ،المدرسیة و الشخصیة و الأسریة بالعوامل  منها سواء

 حسب احصائیاتخطیر، حیث  قرار باعتباره التسرب المدرسي  قرار في جمیعها تسهم بینها فیما

ملیون تلمیذ في ) 8.5( أن أكثر من) 2015، 2014(وزارة التربیة الوطنیة وفقا لموسم الدراسي 

ستسجل الجزائر خلال الأربع " مختلف الأطوار یتركون مقاعد الدراسة ، ویؤكد مصطفى خیاطي 

  ).2016یاسین ، دهان ،(ارج مقاعد الدراسةسنوات المقبلة أكثر من ملیون طفل خ

  

ویحدث خلال في  المجتمع الجزائري صار معول یهدم  التسرب المدرسي ومنه یمكن القول أن   

وهذا  مدرسیة وشخصیة و أسریة  عوامل إلى ذلك ویرجع .الجزائري  للمجتمع التركیب الاجتماعي 

ثة أسباب قال في حدیثه للجزیرة نت إنها رصد خیاطي ثلامأكدته ارصادات وزارة التربیة وحسب  

الكثیر من الأولیاء بسبب دخلهم المحدود یدفعون أبناءهم "تقف وراء استفحال الظاهرة، أولها أن 

 ".لسوق العمل الذي یستقطب نصف ملیون طفل
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الطفل والسبب الثاني مرتبط بفقدان الإرادة العائلیة الناتجة عن الطلاق أو هجر الوالد العائلة، فیجد 

نفسه دون سند وینقطع عن الدراسة، ویرتبط السبب الثالث بسلوك الطفل العدواني الذي یحیله على 

 ).خیاطي، الجزیرة( .مجلس التأدیب، ویكون مصیره الطرد من المؤسسة المدرسیة عقابا له

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : ثانیا 

  .للعوامل المدرسیةبورقلة تبعا  المراهقون بمقاطعة سیدي خویلد  الراسبون لاستجابة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

للأسباب  التالي یوضح حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري) 04( والجدول  رقم      

  المدرسیة 

المتوسط   المجموع  الاستجابة           العوامل المدرسیة 

  الحسابي 

  الإنحراف

  یاري المع

  الترتیب

یحدث 

بدرجة 

عالیة 

  جدا

  یحدث 

بدرجة 

  عالیة

  لایحدث 

  أبدا



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

كثرة العقوبات المدرسیة سبب 

  في تركي المدرسة 

  

  ت

20  29  21  70  2.01  0.77  4  

% 28,6 41.4 30.0 100%  

المدرسة تفتقرللأنشطة لمصاحبة 

  للمنهج جعلني أترك المدرسة

  2  0.82  2.04  70  25  23  22  ت

%  31.4  32.9  35.7    

المدرسة لا تتابع غیاب التلمیذ 

  بصفة مستمرة

 ت

  

20  24  26  70  2.02  0.8  3  

%  28.6  34.3  37.1    

الإعادة المتكرةة للسنة الواحدة 

  جعلني أتك المدرسة 

  5  0.8  1.94  70  24  18  28  ت

%  40.0  25.7  37.3    

  

قلة اھتمام المدرسة بمتابعة 

حلھا سبب في مشكلات التلمیذ و

  تركي للمدرسة 

  5  0.83  1.94  70  22  22  26  ت

%  37  31.4  31.4  100  

  

البیئة المدرسیة لا تشجع 

  الدراسة 

  

  ت

30  20  20  70  2.14  0.83  1  

% 

  

32.9  28.6  38.6    

 المجال المدرسي   البعد الكلي 

  

12.17  

  

3.90 

  

  

ى العام لأسباب التسرب المدرسي للمراهین نجد أن المستو ) 04(من خلال قراءتنا للجدول رقم   

بورقلة تبعا لمجال الأسباب المدرسیة  كان منخفضة مقارنة بباق المجالات الأخرى وأن أهم 

الأسباب المساهمة في إرتفاع العامل المدرسي  جاءت  مرتبة كما یلي  البیئة المدرسیة لا تشجع 

، المدرسة تفتقر للأنشطة المصاحبة   ثم یلیها) 2.14( على الدراسة قدرت بمتوسط حسابي 

للمنهج  جعلني أترك المدرسة،ویلیه المدرسة لا تتابع  ثم یلیها الأسباب الأخرى تبعا وأدناها  سبب 
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متوسط   و  قلة اھتمام المدرسة بمتابعة التلامیذالإعادة المتكرةة للسنة الواحدة جعلني أتك المدرسة

  ) 1.94(حسابي قدرت ب

و عبد )2009( محمد فؤاد سعید)  2012بوستة ولخضر( نتائج مع دراسةكل من  وتتوافق هذه ال

  )2014(االله سهو الناصر 

والعوامل المدرسیة  تلعب دور التسرب المدرسي لكون المدرسة تساهم  في تكوین شخصیة    

البرامج الطفل نفسیا وتربویا واجتماعیا بعد الأسرة ،لذلك وجب علیها الاهتمام بالمتدرسین وتكییف 

  .وفق ما یحتاجه المجتمع علي غرار الدول المتطورة 

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابة :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : ثالثا 

  .الراسبین المراهقین بورقلة في المجال الأسري

للأسباب  ف المعیاريالتالي یوضح حساب المتوسط الحسابي والانحرا) 05( قم والجدول  ر      

  الأسریة 

  

  

  

  

  

المتوسط   المجموع  الاستجابة           العوامل الأسریة 

  الحسابي 

  الإنحراف

  المعیاري 

  الترتیب

یحدث 

بدرجة 

  عالیة جدا

  یحدث 

بدرجة 

  عالیة

  لایحدث 

  أبدا



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

معاملة الأولیاء القاسیة 

  جعلتني أترك المدرسة

  

  ت

21  22  27  70  2.08  0.77  3  

% 34.3  31.4  34.3  

أسرتي لا تتابع واجباتي 

  المدرسیة الیومیة 

  4  0.86  2.02  70  27  18  25  ت

%  27.1  34.1  38.6  100  

جھل الأولیاءبأھمیة 

التعلیم سبب في تركي 

  للمدرسة 

 ت

  

23  20  27  70  2.00  0.86  6  

%  27.1  34.1  38.6  100  

ضعف العلاقة بین 

الولي وإدارة المدرسة 

في تركي سبب 

  للمدرسة 

  5  0.8  2,05  70  27  24  19  ت

%  32.9  28.6  38.6  100  

  

اسرتي لا توفر لي 

  مستلزمات المدرسة

  2  0.80  2,11  70  27  24  19  ت

%  34.3  31.4  34.3  100  

  

أسرتي تحتاجني 

الأصرف لذلك تركت 

  المدرسة 

  

  ت

18  23  29  70  2.15  0.80  1  

% 

  

34.3  31.4  34.3  100  

 المجال الأسري  بعد الكلي ال

  

14.60 

  

5.03  
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نجد أن المستوى العام للرسوب من وجهة نظر الراسبین  )  05(من خلال قراءتنا للجدول رقم 

واحتل الترتیب الأول  في ) 14.60(بورقلة تبعا للمجال الأسري  مرتفع  بمتوسط حسابي قدر

الرسوب المدرسي   تبعا للمجال الاسري  التأثیر حیث كانت أهم الأسباب المساهمة في رفع نسبة 

وأقل الأسباب )  2.15(أسرتي تحتاجني لأصرف علیها لذلك تركت المدرسة  بمتوسط حسابي قدر 

وتتوافق هذه )  2.00(تأثیر كانت جهل الأولیاء بقیمة الدراسة  حیث قدر المتوسط الحسابي ب

ودراسة الخزرجي )2007(سة الربیعيودرا) 2011(النتائج  مع دراسة عبد الفتاح غربوج وأخرون

حیث تلعب كلها دراسات اتفقت على دور التفكك الاسري وضعف الدخل المادي للاسرة ،) 1993(

الأسباب الاجتماعیة والأسریة  دور كبیر في إحداث التسرب المدرسي  وخاصة أن الجزائر تنتمي 

لأسري وعدم وجود مناصب شغل إلى دول العالم الثالث حیث ینتشر الفقر وضعف الدخل الشهري ل

لحاملي الشهادات والتفكك الأسري مما یضطر المراهق لترك مقاعد الدراسة والبحث عن عمل یوفر 

له حاجیاته خاصة وأن المراهق یقلد من هم في نفسه ویرغب العیش في مستواهم ، كذلك البطالة 

هم إلى أعمال هامشیة للتخفیف من التي تعاني منها أولیاء الأمور مما یضطر الآباء إلى دفع أبنائ

  .حدة الفقروالعوز

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابة :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني :  :رابعا

  . العامل الشخصي الذاتيبورقلة تبعا للسبب الراسبین المراهقین 

  یاریة للعامل الشخصي الذاتيیوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المع) 06( الجدول رقم

المتوسط   المجموع  الاستجابة           العوامل الشخصیة الذاتیة 

  الحسابي 

  الإنحراف

  المعیاري 

  الترتیب

یحدث 

بدرجة 

عالیة 

  جدا

  یحدث 

بدرجة 

  عالیة

  لایحدث 

  أبدا

ضعف التحصیل 

الدراسي جعلني أترك 

  المدرسة 

  

  ت

24  22  24  70  2.00  0.83  4  

% 35.7  25.7  38.6  100  
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مرافقتي لرفقاء السوء 

  جعلني أترك المدرسة 

  5  0.84  1.95  70  23  21  26  ت

%  28.6  41.4  30.0  

صحتي الجسمیة منعتني 

  من مواصلة الدراسة 

 ت

  

18  24  28  70  2.14  0.8  2  

%  35.7  25.7  38.6  100  

ضعف السمع  أثر علي 

تحصیلي مما جعلني 

  أترك المدرسة 

  3  0.8  2.08  70  26  24  20  ت

%  37.1  31.4  31.4  

  

انطوائیتي سبب في 

  تركي للمدرسة  

  1  0.80  2.15  70  29  22  19  ت

%  40.0  25.7  34.3  100  

  

الشرود الذھني  سبب 

  لي تسرب مدرسي  

  

  ت

19  22  29  70  2.14  0.83  2  

% 

  

37.1  31.4  31.4  100  

 االشخصي الذاتي  البعد الكلي 

  

14.60  

  

5.03 

  

نجد المستوى العام للرسوب المدرسي من وجهة نظر الراسبین ) 06(من خلال قراءاتنا للجدول رقم 

 إنطوائیة المراهق هي السبب حیثبورقلة مرتفع تبعا لمجال الشخصي الذاتي  كانت أهم الأسباب 

ك المدرسة وأقل الأسباب كانت مرافقتي لرفقاء السوء سبب في تر ) 2.15(قدر بمتوسط حسابي 

وتتوافق هذه الداسة مع دراسة كل من ویندي سكوینر ). 1.95(قدر المتوسط الحسابي ب 

فالعوامل الشخصیة لها دور في اخذ قرار الرسوب ).1999(ودراسة ریتشاد جانسیك ) 1995(

المدرسي لدى المراهقین فقد اجنعت العدید من الدراسات على أن الذكور لهم میل إلى دخول عالم 

بارمبكرا عن طریق البحث عن عمل بهدف الحصول على المال وتحقیق الاستقلالیة ،كذلك الك
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الجوانب النفسیة والانفعالیة تجعل المراهق یفكر في التسرب المدرسي وعدم التكیف الاجتماعي مع 

الزملاء والطاقم التربوي وكذلك مفهوم الذات السلبي للمراهق عن نفسه وذاته فم یشعرون بالدونیة 

  .ولیس لدیهم القدرة على السیطرة علي حیاتهم فهم یحتاجون إلى توجیه 

  التوصیات 

في تزاید وله عدة أسباب مجتمعة ولا یمكن علاج التسرب  المدرسي مما تقدم نلاحظ أن ظاهرة     

ة والقانونیة لإیجاد حلول یهذه الظاهرة إلا إذا تدخل المجتمع بأفراده ومؤسساته الاجتماعیة والدین

  :موضوعیة  ومنها تقترح الدراسة التوصیات التالیة 

قیام الدولة بوضع مراكز تعلم مهني وفني یتضمن العمل على إنشاء مدارس ومراكز مهنیة )1

لاستیعاب الطلبة المتسربین إناثا وذكورا من التعلیم الأكادیمي وتقدیم التسهیلات والمكافآت 

  .الشخصیة للتلامیذ الملتحقین بها

  .البرامج والمناهج المدرسیة لمواكبة حاجات سوق العمل تنویع) 2

  .مساعدة الأسر المعوزة والتكفل المادیة بأبنائهم حتي یتسنى لهم مواصلة الدراسة ) 3

  .الاهتمام بالأنشطة اللاصفیة لتحفیز وتشجیع التلامیذ وربطهم بالمدرسة واكتشاف مواهبهم ) 4

افحة الأمیة بهدف رفع مستوى تعلیم الأبوین للوصول التركیز على دور الإعلام في حملات مك)5

  .بالأسرة إلى مستوى تعلیمي وثقافي مرموق

التأكید على وجود الاتصال والتواصل بین الجماعات الاجتماعیة المختلفة وعلى رأسها جماعتا )6

  .الأسرة والمدرسة 

  .المتابعة الوقائیة للمراهقین المتسربین لحمایتهم من الانحراف) 7

  مراجع لا

دور إذاعة أم البواقي الجهویة في التوعیة حول ظاهرة التسرب ،)2017(إیمان ،مبروك-1

  .، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في علوم الإعلام والإتصال المدرسي
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، دور المدرسة في مواجهة ظاهرة التسرب المدرسي لدى تلامیذ المرحلة ) 2015(بوزید، رحمة-2

ر المدرسین ، دراسة میدانیة بمتوسطات بلدیة عین البیضاء ، مذكرة مكملة المتوسطة من وجهة نظ

 الجزائر. لنیل شهادة الماستر، جامعة أم البواقي 

أسباب ظاهرة تسرب التلامیذ من مدارس مرحلة الأساس من ،) 2013(حبیب ، االله ، عصام -3

، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، ، دراسة حالة محلیة المتمة بولایة نهر النیل  المعلمین وجهة نظر

  .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ، الخرطوم ، السودان

الخصائص  الاجتماعیة للمتربین دراسیا وعلاقتها (، )2010(سعید ، بن محمد علي الهمیم ،-4

  .، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة نایف العربیة الأمنیة)بالتسرب المدرسي

 ، المكتب الجامعيالإدارة التعلمیة أصولها وتطبیقاتها) 1999    (مدالطبیب أحمد مح-5

   1الحدیث، ط  

، 1،  مشكلات تربویة معاصرة ،دار الثقافة للنشر والتوزیع ،ط،)2009(عبد العزیز، المعایطة،-6

  عمان 

  .، التسرب التعلیمي، القاهرة مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع)2009(علي ، عبد الحمید-7

ط ،دار .الإدارة المدرسیة في ضوء الفكر المعاصر، د 2001 :عبد القادر عابدین محمد -8

 الشروق للطباعة

  والنشر،عمان 

دور الإدارة المدرسیة في الحد من ظاهرة التسرب  :) 2009(محمد فؤاد سعید أبو عسكر-9

  .الإسلامیةالجامعة  ، رسالة ماجستیر منشورة،المدرسي في مدارس البنات الثانویة بمحافظة غزة

دراسة لبعض مشكلات (الإدارة المدرسیة في مواجهة مشكلات تربویة   )2008(، محمد- 10

  .دار العلوم للنشر والتوزیع،الجزائر  )النظام التربوي الجزائري في مستوى الإدارة المدرسیة
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لمطبعة التسرب المدرسي في التعلیم الأساسي و الثانوي ،ا : 2000 مدیریة التقویم و التوجیه- 11

  الجزائریة

  ، التسرب المدرسي بالجزائر،سلسلة ملفات تربویة 2001المركز الوطني للوثائق التربویة،- 12

دراسیا و علاقتها  الخصائص الاجتماعیة للمتسربین2010). ( . الهمیم ، سعد بن محمد علي- 13

رسالة ". ني تمیمدراسة اجتماعیة لطلاب المرحلة الثانویة في محافظة حوطه ب"بالتسرب الدراسي 

  .ماجستیر، جامعة نایف للعلوم الأمنیة ، السعودیة

، أسباب التسرب الدراسي لدى ) 2017(ولاء طالب حمزة، هدیل هدى ریاض ماضي وآخرون - 14

  .طلبة المرحلة المتوسطة ودور المرشد التربوي في معالجتها

ى الطلبة الجامعیین، رسالة دور الإذاعة المحلیة في نشر الوعي البیئي لد :یاسین بودراع- 15

 ماجستیر

 غیر منشورة، قسم علم الإجتماع والدیموغرافیة، كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة، جامعة منتوري،

  2009.قسنطینة، الجزائر، 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

أطير وضعف التأثيـــرـن هشاشة التـالمعلم بي  
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  الجزائر -خدیجة لبیهي  جامعة الوادي  .د                                                 

                                                  

  

 :ملخص

یعد المعلم عنصرا فاعلا في عملیة التربیة، فهو المحرك الذي بفضله تسیر قاطرة التعلیم  

 قادرا على نحو تحقیق الأهداف المرجوة، وحتى یكون لتلك الفاعلیة أثرها على المعلم أن یكون فعالا

أداء دوره بكل احترافیة، وذلك لن یتحقق دون تكوین جید له وتدریب متججد مصاحب لعمله بشكل 

مستمر للوقوف على جوانب النقص ومعالجتها، وتطویر موطن القوة وتحسینها، خاصة في هذا 

تى العصر عصر الرقمنة و مجتمع المعرفة، فالمعلم لیس مخیرا بل مجبر على تحسین أدائه، ح

یمكن أن یكون مؤثرا في عملیة التعلیم، ویكون قادرا على المساهمة في إنتاج جیل یسهم في 

  .المضي بالمجتمع نحو التقدم والرقي

  .المعلم، التأطیر، التأثیر: الكلمات المفتاحیة

Abstract : 

The teacher is an active element in the education process, because it is the 

engine through which the education engine is moving towards achieving 

the desired goals, and so that this effectiveness has an impact on the teacher 

to be an effective capable of performing his role with all professionalism, 

and this will not be achieved without a good training and a glorious training 

accompanying his work continuously. To find out the shortcomings and 

address them, and to develop and improve the strength of strength, 

especially in this age of digitization and the knowledge society, the teacher 

is not good but rather is obliged to improve his performance, so that he can 

be effective in the education process, and be able to contribute to the 

production of a generation that contributes to the progress of society 

Towards progress and advancement.Keywords: teacher, framing, influence. 

Keywords:. The teacher, Framing, the influence 
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  مقدمة

یعد المعلم حجز الزاویة في المدرسة الجزائریة قدیما وحدیثا، فله توكل مهمة التربیة  

والتعلیم والتي من أجلهما أسست المدرسة الجزائریة، فالمدرس هو بمثابة القناة الناقلة 

كل ما من شأنه أن ینمي التلمیذ معرفیا و أخلاقیا، فدور المعلم یتعدى الدور المعرفي ل

والعلمي إلى الدور الحضاري الذي من شأنه أن یسهم في تنمیة المجتمع وتقدمه، وهذا 

الدور الجسیم للمربي یتطلب منه مجهودات مضاعفة وتحدیات كبیرة لیس من السهولة 

ظل غیاب البیئة التربویة المناسبة والمناخ التعلیمي الملائم بمكان القیام بها خاصة في 

في المدرسة الجزائریة التي تعتریها الكثیر من النقائص الفیزیقیة والمادیة والبشریة 

والتأطیریـة، الأمر الذي یوقع المعلم في مأزق قد یعوق دوره التربوي خاصة في الوقت 

ت التي تحاول المدرسة الجزائریة تطبیقها الحالي بالرغم من كل الإصلاحات والتعدیلا

.في كل مرة  

تأتي هذه المداخلة لمعالجة ضعف التأطیر لدى المعلمین والذي لا محالة سینعكس 

سلبا ویضمحل تأثیره، مع معالجة العوامل التي تسببت في ذلك الضعف وقلة تأثیر 

.المعلم في المحیط التربوي خاصة والاجتماعي عامة  

  

:ف الـدراســةأهــدا -أولا  

الوقوف عند مفهوم تكوین المعلمین وأهم العراقیل التي تجعل منه هشا وضعیف  -

 .التأثیر

الوقوف عند مكامن خطورة تأثیر المعلم في المحیط المدرسي وخاصة في صقل  -

 .شخصیة التلمیذ
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مناقشة بعض الحلول التي یمكن تطبیقها في المدرسة الجزائریة، وتنتج تكوینا ذا  -

 .جودة

:مفـاهیم الــدراســـة -انیاث  

:المعلم-1  

خاض في تعریف المعلم الكثیر من المختصین، لذلك هناك تعریفات كثیرة للمعلم 

ویصعب حصرها في مداخلة واحدة، الا أنه سیتم الاقتصار على بعض التعاریف 

:التي تصب في موضوع المداخلة، ومن بین هذه التعریفات  

.1"م هو الفرد المكلف بتربیة التلامیذ في المدارسالمعل: " تعـریف دي لاندشیر -  

المعلم هو صانع التدریس وأداته التنفیذیة التقلیدیة : " تعریف محمد زیاد حمدان -

.2"الرئیسیة  

المعلم هو مدرب یحاول بالقوة والمثال والشخصیة أن : " تعریف محمد سلامة آدم -

.3"ات والشكل العام للسلوكیتحقق من أن التلامیذ یكتسبون العادات والاتجاه  

من خلال المفاهیم السابقة یمكن القول أن المعلم هو المحور التعلیمي والتربوي وهو 

.همزة الوصل بین المعرفة والتلمیذ، فهو الملقن والموجه والمربي  

:التأطیـر -2  

نشاط مخطط بهدف إحداث تغییرات في الفرد والجماعة التي ندرسها : " عرف أنه

علوماتهم وأدائهم وسلوكاتهم بجعلهم لائقین لشغل وظائفهم بكفاءة وإنتاجیة تتناول م

".عالیة  
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العملیة التي تهیئ وسائل التعلیم وتعاون المعلمین على اكتساب :" كما عرف أیضا

الفاعلیة في أعمالهم الحاضرة والمستقبلیة، وهو بمثابة نشاط مستمر لتزوید المعلم 

.4"د من مستوى أدائه في مهنتهبخبرات ومهارات واتجاهات تزی  

من خلال التعریفین السابقین یمكن القول أن عملیة التأهیل أو التكوین من أهم 

شروطها التخطیط والتنظیم، لذلك نجد أن الدولة تسخر لها عدید الامكانات المادیة 

والبشریة ومؤخرا أصبحت ضرورة وإجباریة على كل معلم وظف حدیثا بهدف تزویده 

.الخبرات والمهارات التي تمكنه من مباشرة عمله على بینة وبصیرةبمختلف   

 

: التأثیـر -3  

: إبقاء الأثر في الشيء، وأثر في الشيء:"التأثیر أعم من الإقناع، ویعني في اللغة 

. 5"ترك فیه أثرا   

جعلت فیه أثرا وعلامة؛ فتأثر أي قبل : أثرت فیه تأثیرا: " وجاء في المصباح المنیر

.6"وانفعل  

إحداث التغییر في سلوك المتعلم بأقل مجهود وأكثر فعالیة، : التعریف الاصطلاحي

ویكون ذلك التغییر على المدى البعید ولیس تأثیر آني یولد في لحظات وینتهي 

فیها، وكلما كانت للمعلم القدرة على الإقناع و جعل المتعلم یصغي له بوضعه في 

.لم ناجحا وقویـادائرة اهتمامه كلما كان تأثیر المع  
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فكلما كانت عملیة التواصل بین المعلم والتلمیذ لا یشوبها أي تشویش ویسودها 

التناغم والتفاعل إلا وكانت بالغة الأثر وذو فائدة كبیرة للمعلم والتلمیذ على حد 

.سواء  

:مهام ووظائف المعلــم -ثالثا  

ومهارات كثیـــرة، ولعل المعلم أدوار كثیــــرة تتطلب منه مجهـودات مضاعفة  یؤدي

:أهم دورین یقوم بهما المعلم وتندرج تحتــه بقیة الأدوار، ویتمثل هذان الدوران في  

 : الـــدور التربــــــوي -

قیام المعلم بدوره الأكادیمي والاجتماعي والسیاسي والأخلاقي على " ویقصد به 

.7"الوجه الأكمل داخل المدرسة   

 :الــدور الأكادیمي -

به قدرة المعلم على إدارة الصف وإعداد الدرس، وتنمیة مهارات التفكیر ویقصد "

8"لدى التلمیذ  

بالنسبة للدور التربوي فله الأولویة لأنه یحتوي عدید الأدوار المهمة في حیاة التلمیذ، 

وكلمة التربیة جامعة لكل ما من شأنه أن ینمي شخصیة التلمیذ، وهي المهمة الأولى 

وبفضلها یرتفع الرصید الاجتماعي للمعلم ویصبح شخصیة مؤثرة  التي توكل للمعلم،

.في التلمیذ ومحیطه الاجتماعي  

فمن خلال هذا الدور یتمكن المعلم من " ومن بین تلك الأدوار الدور الاجتماعي؛

اقامة علاقات طیبة مع تلامیذه و زملائه، وذلك التعایش والتفاعل یتم في اطار علمي 

. 9"د المعلم في المدرسةلتحقیق الهدف من وجو   
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ویرى نبیل زاید أن العلاقات الاجتماعیة هي قدرة المعلم على اقامة علاقات من الود 

10. والاحترام مع زملائه وتلامیذه والأولیاء تكون قائمة على الحب والتقدیر  

أن یكون المعلم شخصا اجتماعیا بامتیاز له القدرة على المشاركة و والتعاون و التفاعل 

الفعالیة، ولیس مجرد شخص منزو في قسمه یقدم درسه ویذهب إلى بیته، فوظیفة و 

التربیة تتطلب منه التفاعل والتناغم مع كل الجماعة التربویة حتى یمارس عمیلة التأثیر 

والتأثر والتي من دونها یفقد مكانته الاجتماعیة في المدرسة، ویصبح دوره ثانویا 

.هامشیا  

السیاسي المثقف؛ فیكون حریصا على غرس القیم الوطنیة في كما یلعب المعلم دور 

النشء، ولا یجب أن یعتبر السیاسة أمرا ثانویا، فبعض المعلمین یعانون من  أمیة 

سیاسیة تجعلهم في منأى عن المناخ السیاسي في البلاد، فالتربیة الوطنیة والوعي 

میذ حتى لو كان في السیاسي من الصفات الضروریة التي یجب أن یتحلى بها التل

.المراحل الابتدائیة  

فالمدرسة تعد من أهم المواقع التي تنمو فیها معرفة الطلاب توجهاتهم وسلوكیاتهم " 

السیاسیة والتي من شأنها أن تصیغ أدوارهم المستقبلیة في الإسهام في عملیة بناء 

ي تكوین علاقة فتنمیة الحس الوطني لدى المتعلم یسهم ف. 11"الدیمقراطیة في المجتمع

.قویة بالأرض تمكنه من الحفاظ على الوطن والإسهام في تنمیته  

ولعل عماد الأدوار السابقة ووقودهــا الذي یضمن لها الاستمراریة والتأثیر هو الدور 

.الأخلاقي للمعلم  
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یعد الدور الخلقي للمعلم جزء لا یتجزأ :" وقد بین محمود قمبر أهمیة ذلك الدور بقوله

كمعلم، فإذا كان الخلق هو لب الشخصیة فإن بناء الأخلاق القیم في نفوس  من عمله

.12"طلابنا هو لب العملیة التعلیمیة؛ بل والهدف الأسمى لها  

وما یمیز الدور الخلقي هو ارتباطه بممارسات وسلوكیات المعلم التي یقوم ببثها في 

والتي أطلق علیها "الفضاء التعلیمي أمام مرأى التلمیذ،  Rogers  الفعالیة الأخلاقیة ،

فحسب رأیه تتوقف على مقدار ما یطبقونه من أخلاقیات في سلوكاتهم، فكل یوم 

یقابلهم فیه العدید من المواقف الصعبة التي تجبرهم على القیام باختبارات حرجة تظهر 

.13"من خلالها أخلاقیاتهم  

خلقي للمعلم، ویختلف ذلك الحرج وكیفیة التعامل معه هو المحك الحقیقي للدور ال

ذلك التعامل من معلم إلى آخر حسب ما یمتلك من خصائص نفسیـــة واجتماعیة 

.أبرزها المرونة وسعة الصدر والذكاء الاجتماعي  

أن المعلم الیوم مطالب قبل الأمس بتطهیر نفسه من الشرور :" كما یرى مقداد یالجن

اما في إبراز أهمیة الدور الخلقي والرذائل وتحلیه بمكارم الأخلاق لأن علیه دورا ه

.  14"للطلاب من الناحیة العملیة والاجتماعیة  

ما قیل في الجانب الخلقي للمعلم ربما تلخصه عبارة سمعناها كثیرا وهي المعلم 

القدوة، فكون المعلم قدوة معرفیة و أخلاقیة وسلوكیة سیسهل علیه ذلك أداء دوره 

الب اجتماعیا بتقدیم وتصدیر نشء سلیم خلقیا حتى التربوي بكل احترافیة، فالمعلم مط

.یكون إضافة مؤثرة للمجتمع  

كل تلك الأدوار تعد أساس عملیة تكوین ورهانها الحقیقي، وهل تلك الأدوار متوفرة 

 في معلم المدرسة الجزائریة الیوم أو مغیبة؟ و ما هي العوامل التي تقف وراء ذلك؟
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المحور التاليفي الإجابة عن تلك التساؤلات ستكون   

:إشكـالیة التكویــن بین الهشاشة التأثیــر -رابعا  

ما هي أهداف تكوین : في هذا العنصر سیتم الإجابة على مجموعة من التساؤلات

المعلمین؟ وما هي أهم المعوقات التي تقف حائلا أمام إحداث تكوین جید ومؤثر؟  

.وكیف ینظر المعلم لعملیة التكوین؟  

ریب والتكوین أثناء الخدمة ضرورة لازمة، وحقیقة في جمیع الوظائف إذا كان التد

والمهن، فإنه لمهنة التعلیم یشكل أكثر ضرورة وإلحاحا، ویشیر توفیق حداد إلى تعریف 

هو تكوین یتلقاه المرسمون من تاریخ تـرسیمهم إلى التقاعد :" التدریب أثناء الخدمة بقوله

.15"لندوات وغیرهاعن طریق المحاضرات والتـربصات وا  

:16ویهدف التكوین أثناء الخدمة إلى ما یلي   

 .تعویض النقص في التكوین الأولي من ناحیة التحصیل المعرفي والأكادیمي -

تأهیل المدرسین غیر المؤهلین تربویا للذین تم توظیفهم مباشرة دون أي تكوین  -

 .بیداغوجي خاص

 .تعمیق وتحدیث المعارف الأكادیمیة للمدرسین -

 .نمیة حب التكوین الذاتي لدى المدرسین قصد تحسین مستواهمت -

تحضیر للتغیرات المستجدة، والإصلاحات التي من الممكن أن تطرأ على النظام  -

 .التربوي

التكوین :" اذن التكوین هو عملیة بناء كما ذهب إلى ذلك مورینو میناجیر بقوله

ات أو مجرد تعلیم فعل بیداغوجي یكتسب ویبنى، ولیس مجرد تسجیل للمعلوم

لعادات معینة فالتكوین ینبغي أن یسعى إلى البناء، والى تحلیل المواقف 
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البیداغوجیة، والى توضیح المكتسب المعرفي وامتلاك المهارات والكفاءات 

البیداغوجیة مع إمكانیة استثمارها في التكوین وفي السلوك وفي تحلیل المواقف 

.17"البیداغوجیة المختلفة قدر الإمكان  

وما دام التكوین عملیة بناء فهو أقرب إلى الجانب التطبیقي منه الى النظري، 

وذلك ما یجب أن تركز علیه عملیة تكوین المعلمین وإلا فانه عملیة التكوین 

تكون مصحوبة بمجموعة من العراقیل التي تحد من دورها وتفقدها تأثیرها 

:المطلوب، ومن بین تلك المعوقات  

بمعاهد التكوین غیر حازمة، ولاتتوفر على الشروط التي یجب أن شروط القبول  -

تكون في معلم المستقبل، فیتم التركیز على الشهادة العلمیة دون مراعاة الجوانب 

 .الأخرى كسمات الشخصیة والمیول

 كثافة البرامج، وغلبة الجانب النظري -

 نقص المخابر والوسائل التعلیمیة -

 قرارهاتذبذب مدة التكوین، وعدم است -

 عدم تكوین الإطارات المكونة -

 الإعداد الأكادیمي للمعلم لا یسایره إعداد تطبیقي میداني -

أسالیب التقویم المستخدمة في المعاهد الخاصة بتكوین المعلمین تفتقر إلى  -

  .18الموضوعیة

 

قادرة على جعل التكوین هشا ضحل التأثیر، وما یزید من  وغـیرها جملة تلك العوائق

اشة هو نظرة المعلم ذاته للتكوین، فالكثیر من المعلمین یرون أن التكوین تلك الهش

الذي یتلقونه مجرد تكوین شكلي نظري عبارة عن مقتطفات لمحاضرات في التربیة 
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الخ لا تفي بالغرض، أضف إلى أن هذا التكوین یتلقاه ..وعلم النفس والتشریع المدرسي

ید تعبه، فبدل أن یستفید منه یعتبره مجرد المعلم أثناء الخدمة مما یؤرق كاهله ویز 

.عبء یضاف الى جملة المهام المطلوبة منه  

ومن أهم العوامل التي تحجب تأثیر المعلم الاجتماعي هو تدني رصیده الاجتماعي، 

وتراجع قیمته التربویة، فالمعلم إن لم یقم بدوره الاجتماعي فقد مكانته الاجتماعیة، وفي 

نعتقد أن هدف التربیة والتعلیم ینصب على تحویل :" رابح هذا الصدد یقول تركي

المعرفة إلى وظیفة اجتماعیة، ولكي تكون وسیلة في بناء شخصیات الناشئة ومؤثرة 

.19"على نمو وظیفي في حیاتهم وحیاة مجتمعاتهم  

فالمعلم هو المثقف العضوي الذي توكل له مهمة التربیة التي تمكنه من حل 

جتماعیة، وتحویل التربیة إلى ممارسات تسهم في تقدم المجتمع مختلف المشكلات الا

ونموه، فإذا تمكن المعلم من تحقیق تلك المعادلة الصعبة أصبح ركیزة أساسیة في 

.المجتمع یصعب التخلي عنها  

المعلم الناجح والمؤثر یحتاج الى مجموعة من الروافد التي تساعده في عملیة 

:التربیة منها  

  والبشریة تساعده على مواصلة ذلك النجاح والمادیة الفیزیقیةتوفیر البیئة  -

 المعلم الاجتماعیة مكانةلإعادة الاعتبار ل -

 .الحرص على تنمیة معارف المعلم ومهاراته لمواكبة المستجدات في عالم التربیة -

 التحفیز وإضفاء روح التنافس لتحسین مستوى الأداء -

 اعتماد سیاسة جدیدة للانتقاء -

 .فكر وثقافة المعلم، ورفع ثقته بنفسهالارتقاء ب -
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 .إشراكه في اتخاذ القرارات الهامة بأي شكل من الأشكال -

 .تنمیة روح الابتكار والإبداع وتشجیعها -

 .إعادة النظر في آلیات التقویم والتفتیش -

 

  :خاتمة

المعلم لن یستطیع إحداث التأثیر المطلوب إلا إذا اعتمد على التكوین الذاتي، 

ا على تكوینه الثقافي والمعرفي، ویتمیز ببراعة الاتصال مع الجماعة وقدرة یكون حریص

فائقة على إدارة وتكوین العلاقات، ویركز على بناء شخصیة المتعلم بناء سلیما، فمعلم 

الیوم لیس مسؤول فقط عن نقل المعارف إلى عـقل التلمیذ، فتلك المهمة وخصوصا في 

معلم مع توفر الوسائط الالكترونیة والرقمیة، فالمعلم الوقت الحالي لم تعد حكرا على ال

تقع علیه مسؤولیة إعداد أجیال اعدادا ثقافیا وتربویا وأخلاقیا، ولن یتمكن المدرس من 

ذلك ما لم یعتمد على التكوین الذاتي قبل التكوین الرسمي، فهو الكفیل بإحداث الفارق 

.في مجال التربیة والتعلیمفي شخصیته وتدریبه على مواجهة مختلف التحدیات   
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تكوین المعلمین وإشكالیته، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، العدد : بوسعدة قاسم - 16

 .299، ص2011 االثاني، جوان

تقییم العملیة التكوینیة بالجامعة، كتاب الرواسي، الجزائر، : بوعبداالله  لحسن - 17

 .302، ص 1993

 .315بوسعدة قاسم، مرجع سابق، ص - 18

، 1990دیوان المطبوعات الجامعیة، : أصول التربیة والتعلیم، الجزائر: تركي رابح - 19

 .436ص



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

رها في تنمية التفكير الابداعي والتفوق استراتيجية التعلم التعاوني ودو

 .المدرسي لدى تلاميذ التعليم الابتدائي
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 -عبد السلام الأشهب  جامعة حمه لخضر الوادي . أ                                         

  الجزائر

  الجزائر -جامعة حمه لخضر الوادي   البشیر مقدود. أ                                 

 :صملخ

یعتبر أسلوب التعلم التعاوني أحد البدائل للتعامل الصفي الجماعي، ویمكن تطبیقه لكل الأعمار وجمیع     

لا شك أن عملیة جمع عدد كبیر من التلامیذ وتعلیمهم في آن واحد اقتصاد في الجهود والنفقات، ولكن . المستویات

هلها رغم وجودها في الذكاء والمیول والاستعداد والقدرة هذا یكون على حساب مراعاة الفروق الفردیة التي یتم تجا

ومن الجدیر بالذكر أن هناك الكثیر من الدراسات التي تشیر إلى أن . على التعبیر والخلفیات الاجتماعیة والثقافیة

بعضها  التلامیذ على اختلاف قدراتهم یصبحون أكثر اهتماماً بمهماتهم التعلیمیة إذا كانت المجموعات متفاعلة مع

ودراستنا سوف تتناول استراتیجیة التعلم ، كما أن اتجاهاتهم نحو المدرسة والنظام یصبح أكثر ایجابیة، البعض

  .سي لدى تلامیذ التعلیم الابتدائيالتعاوني ودورها في تنمیة التفكیر الابداعي والتفوق المدر 

  مرحلة التعلیم الابتدائي -المدرسي التفوق -التفكیر الابداعي - التعلم التعاوني: الكلمات المفتاحیة

The cooperative learning strategy and its role in developing creative 

thinking and school excellence among primary education students. 

Abstract : 

   Cooperative learning is one of the alternatives to collective classroom therapy and can 

be applied to all ages and levels. There is no doubt that the process of bringing together 

a large number of students and teaching them at the same time an economy in the effort 

and expenditure, but this is at the expense of taking into account the individual 

differences that are ignored, despite their presence in intelligence and tendencies and 

readiness and ability to express social and cultural backgrounds. It should be noted that 

there are many studies that indicate that students of different abilities become more 

interested in their educational tasks if the groups interact with each other, and their 

attitudes towards school and the system becomes more positive , Our study will address 

the cooperative learning strategy and its role in the development of creative thinking 

and scholastic excellence among primary school students. 

Keywords: collaborative learning - creative thinking - school excellence - the stage of 

primary education 
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  مقدمة

لات الحیاة بسبب التقدم والنمو السریع في المعرفة شهد العام في العقدین الماضیین تغیرات في شتى مجا    

حیث یعیش العالم الیوم عصر المعلوماتیة والاتصالات التي أدت والى التفجر المعرفي في ، بمختلف أنواعها

  .وخاصة في المجال العلمي، مختلف مجالات الحیاة

یساهم ، دام أسالیب وطرائق تدریس مناسبةوقد أظهرت العدید من الدراسات المحلیة والعربیة والعالمیة أن استخ   

حیث تنوعت وساعدت تلك الطرق ، كثیرا في امكانیة تحقیق نواتج تربویة ذات قیمة وأثر كبیر في المجتمع ونهضته

  .ومن هذه الطرق طریقة التعلیم التعاوني، في زیادة الدافعیة لدى التلامیذ على التقدم في مجال التحصیل

نحو المدرسة والمادة الدراسیة ، اوني على تشكیل العدید من الاتجاهات الایجابیة والمرغوب فیهایساعد التعلم التع   

والقدرة ، والاهتمام بمصالحها، والانتماء للمجموعة، كالشعور بالآخرین والاستماع الیهم، والمعلم والصف والزملاء

ن بمزید من المتعة اذا قاموا بإدارة المهام كما أن التلامیذ یشعرو ، على تحمل المسؤولیة والاعتماد على الذات

    .والواجبات جماعیا

ولرفع مستوى مهارات ، وقد استعمل التعلم التعاوني حدیثا حلا لعدد كبیر من المشكلات وبدیلا للتعلم الفردي   

  .التلامیذ الأكادیمیة وتحلیلها

وتركز الأهداف التعاونیة على عملیات ، التلامیذ ویثیر هدف التعلیم التعاوني نوعا من التفاعلات الایجابیة بین   

لذا فإن الاهداف الانفعالیة تتسم بالقبول الاكادیمي ، وتهیئ استیعابا انفعالیا اكبر للتلمیذ، تبادل وتعزیز الأفكار

  .والشخصي

ریقة واعتبارها الدافع نحو احیاء هذه الط، وكان لظهور الدراسات المتعددة حول فعالیة هذه الطریقة في التدریس   

حیث كانت فلسفة التعلیم القدیمة تعتبر المدرس مركز ، استراتیجیة فعالة اذا أحسن استخدامها داخل غرف الصف

بینما فلسفة التعلیم الحدیثة ، وتعتبر التلمیذ وعاءً فارغا یصب فیه ما لدى المعلم من معلومات، الفعالیة والتفكیر

وحمله على حل ، بر المعلومات طریقة لتوسیع مداركه وتكوین الاتجاهات فیهوتعت، تعتبر المتعلم مركز الفعالیة

  .المشكلات

وتلبیة حاجات التلامیذ ، وذلك لإثارة عنصر التشویق، وتتطلب طریقة التعلم التعاوني التنوع في أسالیب التدریس

، الحصة الدراسیة المخصصة وقد یحتاج عمل المجموعات وقتاً یزید على وقت، ذوي القدرات التحصیلیة المتباینة

ویتغلب المعلم على مشكلة قلة المواد ، مما یتطلب التنسیق بین المعلمین بطریقة مناسبة لتوفیر الوقت اللازم

  .حیث تستخدم في مجموعات صغیرة بشكل ناجح، والاجهزة التعلیمیة بالتعلم التعاوني

 مفاهیم أساسیة: 1

یتم فیها توزیع التلامیذ إلى مجموعات غیر متجانسة یفوقون بعضهم في  هي الطریقة التي :التعلم التعاوني -1-1

  .المستو ى المعرفي والعقلي لتحقیق هدف محدد

ویعرف أیضا على أنه أسلوب تعلیمي یتبعه المعلم في استخدام طریقة المجموعات الصغیرة داخل الصف    

 4(یذه الى مجموعات صغیرة تتراوح أعدادها ما بین حیث یقوم المعلم من خلال هذا الاسلوب بتقسیم تلام، الدراسي

حیث ، حیث یعطي كل فرد في المجموعة دوراً معیناً أو مهمة معینة، تلامیذ بمستویات مختلفة من القدرات) 5 –

وعلى ، یعمل التلامیذ بشكل جماعي تعاوني من أجل تحقیق هدف مشترك من خلال تنفیذهم للمهام الموكلة الیهم
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ودور المعلم ، أنه مسؤول عن أداء مهمته وعن تعلمه وتعلم زملائه، حساس بمسؤولیته تجاه الجماعةكل تلمیذ الا

في هذا الأسلوب التعلمي هو التوجیه والاشراف على المجموعات والتأكد من تحقیق الاهداف المنشودة من 

  . 15الدرس

لمنتجة فیه بالتنوع ولا تتحدد بالمعلومات هو عبارة عن تفكیر مفتوح تتمیز الإجابات ا :التفكیر الابداعي -1-2

ویعرفه هوینج بأنه التفكیر المتشعب الذي یعمل على تقسیم الأفكار وعمل روابط وإدخال أفكار جدیدة ، المعطاة

أما سید خیر االله . تعمل على تولید أفكار ونواتج جدیدة من خلال التفاعل الذهني بین الفرد وما یكتسبه من خبرات

قدرة الفرد على الإنتاج الذي یتمیز بالطلاقة الفكریة والمرونة، وذلك كاستجابات لمشكلة أو موقف "ه فیعرفه بأن

   .مثیر

كما یعرف أیضا أنه عبارة عن نشاط إنساني ذهني راقٍ ومتمیز یؤدي إلى نتاجات وحلول جدیدة مبتكرة للمشكلات 

وتتصف هذه النتاجات بالحداثة والأصالة . الحیاتیة النظریة أو التطبیقیة، في أي مجال من المجالات العلمیة أو

  . 15والمرونة والقیمة الاجتماعیة

المتعلم الذي لدیه القدرة على التحلیل والتفكیر : تعریف عاطف عطاوي :التفوق المدرسي للتلمیذ -1-3

  . 15الم الخارجيوالاستنتاج والتقویم النقدي، والقدرة على ربط ما هو نظري بما هو عملي، وربط المادة بالع

الشخص الذي یستطیع الوصول إلى مستوى مرموق من :  تعریف عبد السلام عبد الغفار ومحمد علي حسن

  . 15التحصیل في أي مجال من المجالات تقدره الجماعة

ة القدرات العقلی: هو الذي یظهر أداء متمیزا في التحصیل الأكادیمي في واحدة من القدرات التالیة : تعریف مار لند

  . 15العامة، الاستعداد الأكادیمي المتخصص، التفكیر الإبداعي، القدرة القیادیة، المهارات الفنیة والمهارات الحركیة 

یمكن تحدید المفهوم الحدیث للتعلیم الابتدائي بأنه مرحلة التعلیم الأولى بالمدرسة   :مرحلة التعلیم الابتدائي -4-4

فكیر السلیم وتؤمن له الحد الأدنى من المعارف والمهارات والخبرات التي التي تكفل للطفل التمرس على طرق الت

  . 15تسمح له بالتهیؤ للحیاة وممارسة دوره كمواطن منتج داخل إطار التعلیم النظامي

  أهداف التعلم التعاوني:  2

  .زرع روح التعاون بین الطلاب -

  .تطویر مهارات الطالب وارتقاؤه لمستوى أفضل -

  .اقات العقلیة الكامنة لدى الطالبتفجیر الط- 

  .تحمل المسؤولیة- 

  .اتخاذ القرار السلیم -

  .القدرة على النقاش والحوار الهادف- 

  .الجرأة والتقدم والدراسة عما هو مفید في مجرى حیاته- 

  .المعاملة الحسنة وكیفیة التعامل مع الآخرین- 

  .هذبةإتقان مهارة فن الاستماع والرد بطریقة مباشرة وم -

  .استنتاج المعلومات -

  . 15المنافسة الشریفة التي تولِّد الطاقة عند الطالب-
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   عناصر التعلیم التعاوني: 3

وهو شعور جمیع أعضاء المجموعة بارتباطهم حیال نجاح وفشل أفراد  :المشاركة الإیجابیة بین التلامیذ  -

  . ا جمیعا وإلا فلا یمكن أن یوصف الدرس بأنه تعاونيمجموعتهم ما لم یشعر الطلاب بأنهم أما أن یغرقوا أو ینجـو 

یقصد به قیام كل فرد في المجموعة بتشجیع وتسهیل جهود زملائه لیكملوا المهمة ویحققوا : التفاعل المعزز - 

هدف المجموعة، ویشمل أیضا تبادل المصادر والمعلومات فیما بینهم بأقصى كفایة ممكنة وتقدیم تغذیة راجعة 

  .لبعضلبعضهم ا

یعني استشعار الطالب مسؤولیة تعلمه وحرصه على انجاز المهمة الموكلة ألیه  :إحساس الفرد بالمسؤولیة - 

إضافة إلى تقدیم ما یمكنه لمساعدة زملائه في المجموعة فالأفراد لا یشعرون بمسؤولیتهم أمام المعلم فقط بل وأمام 

  .طلاب مجموعتهم أیضا

ب أن یتعلم الطلاب مهارات العمل ضمن المجموعة لإقامة مستوى راق من التعاون یج: المهارات الاجتماعیة - 

  .والحوار وأن یتم تحفیزهم على استخدامها بصورة مستمرة

یجب أن یعمل الطلاب مع بعضهم البعض بأقصى كفایة ممكنة ویتطلب التعلیم التعـاوني أن  :تفاعل المجموعة  -

  . 15حقیق أهداف المجموعةیسـهم الطلاب في الجهد التعاوني لت

  المراحل الأساسیة في التعلم التعاوني:  4

  :یتم التعلم التعاوني بصورة عامة وفق اربع مراحل   

  مرحلة التعرف :المرحلة الأولى

وفیها یتم تفهم المشكلة أو المهمة المطروحة وتحدید معطیاتها والمطلوب عمله والوقت المخصص للعمل    

  .المشترك لحلها

  مرحلة بلورة معاییر العمل الجماعي :حلة الثانیةالمر 

وتحدید المسؤولیات الجماعیة وكیفیة اتخاذ ، ویتم في هذه المرحلة الاتفاق على توزیع الأدوار وكیفیة التعاون   

  .وكیفیة الاستجابة لآراء أفراد المجموعة والمهارات اللازمة لحل المشكلة المطروحة، القرار المشترك

  الانتاجیة: الثةالمرحلة الث

یتم في هذه المرحلة الانخراط في العمل من قبل أفراد المجموعة والتعاون في انجاز المطلوب بحسب الأسس    

  .والمعاییر المتفق علیها بهدف تحقیق الأهداف المنشودة

  الإنهاء: المرحلة الرابعة

توقف عن العمل وعرض ما توصلت إلیه أو ال، یتم في هذه المرحلة كتابة التقریر إن كانت المهمة تتطلب ذلك

  . 15المجموعة في جلسة الحوار العام

  دور المعلم في التعلم التعاوني:  5

  :للمعلم أدوار متعاظمة في التعلم التعاوني یمكن حصرها في الآتي

  . اختیار الموضوع والعناوین الرئیسة للتعلم التعاوني وتحدید الأهداف وتنظیم الصف وإدارته  - 1

  .كوین المجموعات حسب المهامت  - 2

  .تحدید المهمات الرئیسة والفرعیة للموضوع وتوجیه التعلم  - 3
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  .الإعداد لعمل المجموعات والمواد التعلیمیة وتحدید المصادر والأنشطة المصاحبة  - 4

نسق تزوید المتعلمین بالإرشادات اللزمة للعمل واختیار منسق لكل مجموعة وبشكل دوري وتحدید دور الم - 5

  .ومسؤولیاته

  .تشجیع المتعلمین على التعاون ومساعدة بعضهم - 6

  .الرقابة والملاحظة الواعیة لمشاركة أفراد المجموعة - 7

  .توجیه وإرشاد كل مجموعة على حدا وتقدیم المساعدة وقت الحاجة  - 8

  .التأكد من تفاعل أفراد المجموعة  - 9

  .ي وتوضیح وتلخیص ما تعلمه الطلابربط الأفكار بعد انتهاء  العمل التعاون  -10

  .15متعلمین وتحدید الواجبات الصفیةتقییم أداء ال  -11

   أدوار الطلاب في المجموعة التعاونیة:  6

  :تنحصر أدوار الطلاب في المجموعة التعاونیة فیما یلي   

  :الملخص -أ

قوم بالاشتراك مع بقیة أفراد المجموعة كما ی، ویقوم بتدوین الملاحظات وصیاغة الأسئلة والملخصات والاجابات   

  .بوضع موضوع التعلم في صورته النهائیة مع مراعاة الأسلوب والقدرة على التعبیر

  :الباحث -ب

  .وهو الذي یجمع المواد المطلوبة ویتصل بالمجموعات الأخرى أو بالمعلم للبحث عن مصادر المعرفة   

  :المقرر أو المسجل -ج

  .رات المجموعة ویتابع دور كل واحد منها ویقوم بتحریر التقریر النهائي عن الموضوعوهو الذي یسجل قرا   

   :المراقب -د

ویرصد التعاون بین أفراد المجموعة ویقوم بتعزیز وتشجیع اسهامات الأفراد والوقوف على مدى تجاوب وتفاعل    

  . 15أفراد المجموعة واحترامهم لبعضهم البعض

  وأثرها في التفكیر الإبداعي أهمیة طریقة التدریس:  7

هناك من یقلل من أهمیة طریقة التدریس إذا تحققت الأهداف، وهناك من یرفض هذا المنطلق، ویعتبر أن تحقیق    

  .الأهداف لا ینفصل عن الطریقة فالطریقة السلیمة تحقق أهداف سلیمة وبالعكس

رهیب في إعطاء المعلومات، ویستخدمون نظریة إن أصحاب الرأي الأول یستخدمون أسلوب الضغط والقهر والت   

أو نظریة العصا، وترى هذه النظریة أن لدى الإنسان كراهیة نظریة للعمل وبسبب هذه الخاصیة الإنسانیة فإنه ) س(

ینبغي إجبار الأشخاص على العمل، وضبطهم وتوجیههم وتهدیدهم بالعقاب حتى یبذلوا الجهد المناسب لتحقیق 

أما الذین ینطلقون من مبادئ النظریة التي ترى بأن الضبط الخارجي والتهدید بالعقاب لیستا . ةالأهداف المطلوب

الوسیلتین الوحیدتین لإثارة الجهود لتحقیق الأهداف المطلوبة فالإنسان سوف یوجه ذاته ویضبط نفسه في خدمة 

  .الأهداف التي یلتزم بها
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ستراتیجیات التعلیم المتنوعة وقدرته على استخدامها، تساعد بلا شك إن معرفة المعلم الواسعة بطریقة التدریس وا   

في معرفة الظروف التدریسیة المناسبة للتطبیق، بحیث تصبح عملیة التعلیم شیقة وممتعة للطلبة، ومناسبة لقدراتهم، 

  . 15ووثیقة الصلة بحیاتهم الیومیة واحتیاجاتهم ومیولهم، ورغباتهم، وتطلعاته المستقبلیة

  طریقة التعلم التعاوني والتفكیر الابداعي:  8

بدأ اهتمام التربویین بالتعلم التعاوني في الستینات من القرن العشرین بفضل جهود بعض العلماء مثل دیوي    

وككلبا تریك، وذلك لتفعیل دور المتعلم في العملیة التعلیمیة وذلك من خلال انطوائه تحت مجموعة صغیرة أو 

ك بهدف حصوله على المعلومات والمعرفة العلمیة وكذلك مشاركته الفعالة والإیجابیة في عملیة مجموعة كبیرة وذل

      .التعلم وإنجاح تلك العملیة

 6- 2ویعني التعلم التعاوني تقسیم طلبة الفصل إلى مجموعات صغیرة یتراوح عدد أفراد المجموعة الواحدة ما بین   

ویعمل كل عضو في المجموعة وفق الدور الذي ) واجبا تعلیمیا ( واحدة أفراد وتعطي كل مجموعة مهمة تعلیمیة 

  .كلف به ، وتتم الاستفادة من نتائج عمل المجموعات بتعمیمها إلى كافة التلامیذ

ویختلف تشكیل المجموعة باختلاف المعاییر التي یحددها المعلم كما یعتمد تشكیل المجموعة على الأهداف أو    

فقد یشكل المعلم مجموعة العمل التعاوني المتجانسة أو المجموعة العمل التعاوني غیر  المحتوى الدراسي،

المتجانسة، فمجموعة العمل غیر المتجانسة هي مجموعة العمل التي یختلف فیها الأفراد في القدرة المعرفیة 

أفراد متماثلین تقریبا في  والمهاریة  والمیول والرغبات ، أما مجموعة العمل المتجانسة فهي المجموعة التي تضم

  . 15المستوى المعرفي والمهاري والمیول والرغبات

  دور التعلم التعاوني في التحصیل الدراسي:  9

یعد التعلم التعاوني من الطرق التي تسعى لتنظیم عمل الجماعة، بهدف تعزیز الـتعلم، وتنمیة التحصیل       

عامل المـتعلم مـع غیـره مـن المتعلمین، بهدف تنمیـة كـل مـن التحصیل الدراسي، من خلال تنظیم بنائي دقیق لكیفیة ت

أفراد، عادة ما یكونون غیر ) 6-2(الدراسي والمهارات الاجتماعیة معاً، وفیه تتكون المجموعـة التعاونیـة مـن 

یة تسعى متجانسین في قدراتهم التحصیلیة، ویوكل للمجموعة مهمة تعلیمیـة، ویكون للمجموعة أهداف جماع

لتحقیقها من خلال ممارستها لتلك المهمـة، ویتشـارك أفراد كل مجموعة معاً في ممارسة المهمة محل التكلیف من 

خلال التفاعل المباشر فیما بیـنهم أي من خلال المناقشة، وتبادل الخبرات، وتقدیم العون، والتغذیة الراجعة لبعضهم، 

فرد في المجموعة بهمة وحماس لأنه لیس مسؤولاً عـن نجاحـه فقط في إلى غیر ذلك من صور التفاعل، ویعمل كل 

تعلم المهمة، وإنما مسؤول عن نجاح المجموعة ككل، ویتم تقییم أداء الفرد الواحد فـي الصف، وما یتلقاه من تعزیز 

  . 15لا یعتمد عادة على أدائه الفردي فقط بل یعتمد أیضـاً علـى أداء مجموعته

  اعدة على نجاح التعلم التعاونيالعوامل المس: 10

أوردت الأدبیات عدد من العوامل المعینة على إنجاح التعلم التعاوني ویمكن إیجاز بعض من تلك العوامل فیما    

  :یلي

المناخ الصفي المناسب حیث أن التعلم التعاوني یتطلب اهتمام الطلاب وانضباطهم واستشعارهم للمسؤولیة حتى  - 

  .بحث والنقاش بشكل دقیقیمكنهم العمل وال
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العدد المناسب للتعاون ینبغي أن لا یكون یحد من تفاعلهم ولا كبیر یفقدهم الانضباط كما ینبغي أن تكون  - 

  .مساحة الفصل مناسبة لتحرك المجموعات ونقاشها

وصادق في ظل  إذ لا یمكن أن یسود نقاش جاد، الطمأنینة وعدم الشعور بالرقابة المحددة من التفكیر والنقاش - 

رقابة متعسفة وشعور بعدم الطمأنینة وهنا یتوقف دور المعلم أو قائد المجموعة في حض الفریق التعاوني على 

  . البحث وابداء الرأي والنقاش وذلك لتحقیق الأهداف المرجوة في هذه الاستراتیجیة

ضاء الفریق او من یكلفون لذلك اختیار المحتوى العلمي المناسب على أن یكون من خلال مشاركة جمیع أع - 

  .تحت اشراف المعلم أو من ینیبه لذلك

تیسیر الحصول على المعرفة بشكلها المناسب وفي وقتها المحدد وذلك إما من خلال قاعة مصادر التعلم  - 

  . الملحقة بالمدرسة أو من خلال المكتبات التي یمكن الوصول إلیها بیسر وسهولة

ة یكون بمثابة الموجه للمجموعة والمنسق بینها وبین معلم المادة او قد یكون أكثر من تحدید قائد لكل مجموع - 

  .قائد وذلك لتلاقي التنافس بین أعضاء المجموعة

  .وضوح الأهداف بشكل یمكن أعضاء المجموعة من فهمها والعمل على تحقیقها - 

یمكن المجموعة من اتخاذ قرارات بدیلة عند  المرونة إذ ینبغي ان تكون خطة عمل المجموعة مرنة بالشكل الذي - 

   .15مواجهة ما یعیقهم عن التقدم او الاستفادة

  

أهمیة إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي العام والحركي في ظل  -11

  :النظریات المفسرة للعلاقة التي تربط بینهما

  :نیهنظریة جا -11-1

  :ه في التعلم التعاونيتوظیف نظریة جانی -أ

أوجه التوافق بین نظرة جانیه في التعلیم والتعلم التعاوني فجاء عنهم أن نظریة التعلم الهرمي جملة من    

  :الاستراتیجیات التعلیمیة یمكن تطبیقها في التعلم التعاوني من خلال التطبیقات التربویة التالیة

یهه إلى المهمة التعلیمیة، وهذا ما یحرص علیه التعلم التعاوني، عند تقوم النظریة على شد انتباه المتعلم وتوج - 1

  .إعلان المعلم عن موضوع الدرس

تعمل النظریة على تقسیم التعلم إلى مهمات تعلیمیة، وهذا المبدأ مهم في التعلم التعاوني حیث یتم توزیع المهام  - 2

  .عاة الفروق الفردیةعلى المجموعات، وكذلك على الطلبة داخل المجموعات، مع م ر 

تقوم النظریة على توضیح الأهداف للمتعلمین قبل البدء بالتعلم، وهذا ما یؤكد علیه التعلم التعاوني، حیث یقوم  - 3

  .المعلم بإعلان الأهداف، أو استنتاج أهداف الدرس من مجموعات التعلم

علم أولَ بأول، وهذا ما یتلقاه المتعلمون من تستند النظریة على التقویم التكویني، واخبار المتعلم بنتائج الت - 4

  .زملائهم في المجموعات، حیث یتم تقویمهم وتصحیح أخطائهم

تقوم النظریة على حفز المتعلمین على التعلم، والتعلم التعاوني یؤكد هذا المبدأ حیث یتلقى الطلبة التعزیز من  - 5

  .تمیزةالزملاء في المجموعات، وهناك تعزیز جماعي للمجموعة الم
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تشیر النظریة إلى إنغماس المتعلمین في عملیة التعلم، وهذا ما یحدث تماما في التعلم التعاوني الفعال حیث  -6

  .ینصهر المجموع في عملیة التعلیم ویشاركون فیه

عند تؤكد النظریة على تقدیم التوجیه في أثناء عملیة التعلم، وهذا ما یتلقاه المتعلمون من أعضاء المجموعات  - 7

  .قیامهم بعرض المهام الموكلة إلیهم

تشیر النظریة إلى ضمان انتقال أثر التعلم، وهذا ما یحدث بین مجموعات التعلم، في نهایة الموقف التعلیمي  - 8

  .وخلال عمل المجموعة بشكل فردي

ه التعلم التعاوني حیث تؤكد النظریة على فهم المادة التعلیمیة من قبل جمیع المتعلمین، وهذا مبدأ مهم یقوم علی - 9

  .یحرص على تعلیم الجمیع

   :مخارج التعلم حسب نظریة جانیه في التعلم الهرمي -ب

  :هناك خمس مخارج للتعلم عند جانییه وهي  

إن المقدرة التي تقدم في هذا المجال هو الحقائق ومتن معرفي منظم، ففي تعلم التسمیة  :المعلومات اللفظیة -1

استجابة لفظیة ملائمة مثل اسم یطلق على شئ، أما في تعلم الحقائق فإن العلاقة بین أشیاء أو مثلا یعطي المتعلم 

  .أحداث یمكن أن تظهر في صورة صیاغة شفهیة أو كتابیة

هي تنظیم العملیات الداخلیة للمتعلمین المصاحبة للتعلم مثل التذكر والتفكیر وتوجیه التفكیر  :مهارات عقلیة -2

مهارات الذكاء وعلى العوامل  جاد طریقة حل منطقیة للمشكلات، وتتوقف هذه الاستراتیجیة علىلدى الفرد، لإی

الخارجیة مثل اللغة والأرقام، كما أن استراتیجیة التفكیر تشمل بحث في الذاكرة وفیها عملیات معرفیة ومعالجة 

   .للمعلومات

من في أنها تتطور تحت ظروف التدریب والممارسة الملامح الممیزة للمهارات الحركیة تك: المهارات الحركیة -3

وتتطلب إعادة الحركات الأساسیة، مع وجود التغذیة الراجعة من البیئة المحیطة، وهذه تؤدي إلى تحدید منبهات 

  .حسیة حركیة، التي تشیر إلى وجود إشارات للأختلافات بین الأداءات الدقیقة وغیر الدقیقة

  .داد للأفعال السلبیة أو الإیجابیة نحو الأشخاص والأشیاء والأحداثالمیل أو الإستع :الاتجاه -4

  .15عملیات ضابطة تنفیذیة تحكم تفكیر وتذكر المتعلم :استراتیجیات معرفیة -5

  :نظریة الذكاءات المتعددة -11-2

مة عامة أظهرت بحوث الدماغ الحدیثة أن الأفكار القدیمة عن الذكاء لم تعد صالحة الآن، فالذكاء لیس س   

یمتلكها الشخص، فیكون ذكیا أو غیر ذكي، كما أن الذكاء لیس سمة ثابتة حددت لنا عبر الوراثة، فنحن نمتلك 

   .أنواع مختلفة ومتفاوتة من الذكاء كما أن البیئة الغنیة، والإرادة یمكن أن تقوي الذكاء

على المخ البشري، وملاحظة العدید من  لنظریته من خلال إجراء العدید من الأبحاث الطبیة" جاردنر"وقد توصل 

  المرضى الذین یصابون بتلف في جزء من المخ، ودراسة ما یتبقى لدى هؤلاء من قدرات،

  :وقد إعتمد في صیاغة نظریته على عاملین أساسیین، هما

  .المعلومات الثابتة عن تنمیة المهارات المختلفة للأطفال العادیین -1

  .ت نتیجة لإصابات المخطریقة فقدان هذه المهارا -2

  :ثمانیة أنواع أساسیة من الذكاءات وهي على النحو التالي" جاردنر"وقد عرف 

  .ویظهر في قدرة الفرد على التعامل مع الألفاظ والمعاني والكلمات :الذكاء اللغوي اللفظي -1
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المنطقي، وتزدهر في سن ویظهر في قدرة الفرد على إستخدام الأرقام أو السلوك  :الذكاء المنطقي الرقمي -2

  .المراهقة وتستمر حتى سن الأربعین

ات حسیة، مركب ویظهر في القدرة على ملاحظة العالم الخارجي بدقة وتحویله إلى :الذكاء المكاني البصري -3

  .15إلى  09من سن ویزدهر  كرایظهر هذا الذكاء مب

  ومسك الأشیاء بدقة والتعبیرویظهر في القدرة على ضبط الحركات  :الذكاء الجسمي الحركي -4

  .الجسمي عن السلوك، وتبدأ في الطفولة المبكرة وتستمر في النشاط حتى الأربعین

  .ویظهر في الإهتمام باللحن :الذكاء الإیقاعي -5

  .ویظهر في القدرة على الإحساس بالأخ رین، واقامة علاقات سلیمة معهم :الذكاء الاجتماعي -6

  ویظهر هذا الذكاء في القدرة على فهم الإنسان لمشاعره الداخلیة،: يالذكاء الذاتي الداخل -7

  .والقدرة على ضبطها والتحكم بها ومظهره فهم الذات

  ویظهر في الإهتمام بالكائنات الحیة وغیر الحیة المحیطة بنا، والقدرة :الذكاء البیئي الطبیعي -8

  .15على التعامل مع البیئة بإحترام

  التعاونيایجابیات التعلم : 12

انه ینمي في الطالب روح الجماعة والتعاون مع غیره من الأفراد ویعد هذا من الممیزات الهامة وخاصة في  - 

عصرنا الحاضر الذي یستوجب التكاتف والتعاون لتحقیق العدید من الأهداف المشتركة والتي لا یمكن تحقیقها 

  .بشكل فردي

سیة وجمیع المراحل الدراسیة كما أنه یعزز فهم واتقان الطلاب لما یتم إمكانیة تطبیقه لمختلف المقررات الدرا - 

  .نقاشه من محتوى علمي

تنمیة الدافعیة عند التلامیذ للتفكیر والاطلاع والبحث حیث ان العمل الجماعي یحفز التلامیذ على العمل الجاد  - 

  .اعلین كغیرهموالمثابرة حرصا على مماثلة أقرانهم ورغبة في تأكید ذواتهم وأنهم ف

التطبیق العملي لأسلوب حل المشكلات وذلك من خلال ما یعرضه المعلم من إشكالیات ویدفعهم للتوصل الى  - 

  .إیجاد حلول مناسبة لها

كما ینمي فیهم ، یشجع الطلاب بطئ التعلم على الانخراط مع أقرانهم للمشاركة في مختلف المناشط التعلیمیة - 

 .جماعیةالمسؤولیة الفردیة وال

كما یكسبهم أدب الحوار مع الآخر بشكل عملي ، المشاركة الفاعلة في المناقشات الجماعیة بشكل جاد ومفید  -

  .خاصة إذا تم من خلال إشراف فاعل من قبل معلم المادة

ا تم التخلص من التوترات الشخصیة عند الإلقاء وذلك لمحدودیة العدد وأنهم من الأقران وهذا ما لا یتحقق إذ - 

  .النقاش بین المعلم والطالب بشكل مباشر داخل الفصل أو خارجه

 مقارنته بالعدید من الأسالیب أو یوفر الوقت والجهد والمال المبذول وذلك لما یحققه من عوائد ایجابیة عند - 

  . 15الإستراتیجیات الأخرى

  معوقات التعلم التعاوني: 13

  :يتتلخص معوقات التعلم التعاوني فیما یل   
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  . عدم وضوح الاهداف والعناصر التي تجعل عمل المجموعات عملا ناجحا  -

  .تعدد أنماط العزلة المعتادة وعدم الرغبة في التجدید والتطویر والبقاء على التقلید القدیم المتبع - 

  .محددة یحتاج التعلم التعاوني الى جهد كبیر وعمل مضاعف وفي بعض الأحیان إلى میزانیات مالیة ومعدات - 

  .إهمال المعلم سلسلة الإرشادات والتوجیهات المتبعة نحو طلابه - 

  .عدم توفر البیئة التعلیمیة المناسبة من موقع ومكان ومناخ تعلیمي  -

  .عدم شمولیة الخطة التعلیمیة على فترات وأزمنة مناسبة لتطبیق التعلم التعاوني للمجموعات - 

  . 15م إدراك أهمیة التغذیة الراجعة في التعلم التعاونيعدم القیام بالتقویم الصحیح وعد -

  :التوصــیات

في ضوء نتیجة البحث وهي أن طریقة التعلم التعاوني كان لها أثر في تنمیة التفكیر الإبداعي لطلبة مرحلة    

ائي باستثمار هذه التعلیم الابتدائي، بالمقارنة مع الطریقة التقلیدیة فإن البحث یوصي معلمي مرحلة التعلیم الابتد

النتیجة والتدریس بطریقة التعلم التعاوني، كما یوصي المعلمین بالحرص على توفیر التكافؤ في التفاعل الاجتماعي 

بین الطلبة في التدریس بهذه الطریقة وبالنشاطات المماثلة في طرق التدریس الأخرى التي تشابهها في ظروفها 

لهذه الطرق التدریسیة في الإنجازات الإبداعیة للطلاب والطالبات، علماً بأن  دوروأجوائها التعلمیة لما یفترض من 

ویوصي الباحث . البحث وفر وصفاً لإجراءات ومراحل للتدریس بهذه الطریقة التعاونیة التي یمكن لهم محاكاتها

علمي ومعلمات مرحلة المشرفین التربویین لمعلمي التاریخ بالإحاطة بإجراءات ومراحل التعلم التعاوني وتدریب م

كما یوصي مصمم المناهج التعلیمیة بجعل الإبداع مظهراً . التعلیم الابتدائي على التدریس وفق هذه الطریقة

لمختلف عناصر المنهج من أهداف وأسالیب تدریس وتقویم، ویوصي البحث بمزید من البحث للإبداع لطلبة 

  .فوف مختلفة في مجال جغرافي أوسعص

   

  :الهوامش

مجلة كلیة . فاعلیة استخدام التعلم التعاوني في تنمیة المهارات اللغویة للطلاب ذوي الاعاقة الفكریة). 2017(فهید المطیري ، سلطان  15

  .621-605. 173العدد. التربیة
مجلة . ساسيفاعلیة برنامج تعلیمي محوسب في تنمیة التفكیر الابداعي لدى طلبة الصف السابع الأ). 2012(عمر حسین ، العمري  15

  .285-268.العدد الأول، 28المجلد. جامعة دمشق
  .300ص  .مؤسسة طیبة للنشر.  مصر، القاهرة. سیكولوجیة الفئات الخاصة ). 2011(سلیمان ، عبد الواحد  15
العدد .الاجتماعیة دور المعلم في اكتشاف ورعایة الطفل الموهوب ،مجلة كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة و ). 2009(فطیمة ، دبرا سو  15

  .20-04 .الجزائر. جامعة محمد خیضر بسكرة. 4
  .سبق ذكرهمرجع ). 2009(فطیمة ، دبراسو  15

مجلة العلوم الانسانیة . معلم المرحلة الابتدائیة وتحدیات تعامله مع التلامیذ ذوي صعوبات التعلم). 2017(براهیم ، براهمي  15

  .241-30.227العدد . والاجتماعیة
أثر استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة بعض المهارات النحویة لدى الطلاب المعوقین ). 2007(خلف بن قلیل ، زيالعن  15

  .61-60ص  .السعودیة. جامعة أم القرى. رسالة ماجستیر. سمعیا في الصف الأول الثانوي بمدینة الریاض
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كلیة . اوني في تحصیل طلاب الصف الثاني متوسط في قواعد اللغة العربیةأثر التعلم التع). 2008(عدنان عبد طلاك ، الخفاجي  15

  .189-174 .08العدد . التربیة للبنات
  .29ص  ).محاضرة غیر منشورة . ( التعلم التعاوني). 2014(عائشة ، جاسم العلي  15

رسالة . ادة التحصیل الدراسياستراتیجیة التعلم التعاوني ومدى فاعلیتها في ادارة الصف وزی). 2017(عمر، الماحي  15

  .50- 02.31العدد.التدریب
  .مرجع سبق ذكره ).2017(عمر ، الماحي  15
ورقة قدمت في ملتقى التكوین . طرائق التدریس ودورها في تنمیة التفكیر الإبداعي عند الطفل المتمدرس).  2011(فریدة ، بولسنان  15

  .559- 545.جزائرال. بالكفایات بالتربیة بجامعة قاصدي مرباح ورقلة
  .مرجع سبق ذكره).  2011(فریدة ، بولسنان  15
أثر أسلوبي التعلم التعاوني والتنافسي في التحصیل الدراسي والاحتفاظ بمهارات الفهم ).  2008( ایناس ، ابراهیم محمد عرقاوي  15

  .37- 36ص  .فلسطین. الوطنیة بنابلسجامعة النجاح . رسالة ماجستیر. القرائي للشعر العربي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي
  .30ص  .دار المسیرة للنشر والتوزیع. عمان. طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین). 2005(عبد اللطیف ، بن حسین فرج  15
كي خلال حصة اثر استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة مهارات التفكیر الابداعي العان والحر ). 2018. (مراد، بن عمارة  15

  75-74. الجزائر. جامعة قاصدي مرباح ورقلة، أطروحة دكتوراه. التربیة البدنیة والریاضیة
. دلیل المعلم و المشرف التربوي . استراتیجیات التدریس في القرن الحادي والعشرین ). 2009(ذوقان عبیدات، و سهیلة أبو السمید   15

  .89- 88ص  .نالأرد. عمان دیبونو للطباعة والنشر.  2ط 
  .مرجع سبق ذكره).2005(فرج ، بن حسین  15
  .مرجع سبق ذكره). 2014(عائشة ، جاسم العلي  15

  

  

  

  

  

  

  

  

العلاقة بين الأسرة والمدرسة والتواصل بينهما                          
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  : الملخص 

تستهدف هذه الورقة البحثية إلقاء الضوء على مركب حيوي الذي يربط الأسرة بالمدرسة ويمتن العلاقة بينهما، ألا وهو   

التواصل الفعال بينهما من حيث أن الحوار من أهم أدبيات التواصل الفكري و الثقافي والاجتماعي والاقتصادي التي 

 مجتمعنا المعاصر، وكون التواصل هو الميكانيزم الذي توجد وتتطور بواسطته العلاقات الإنسانية بالإضافة تتطلبها الحياة في

إلى ذلك تحاول الورقة تحسيس كل من المدرسة والأسرة بأهمية التواصل من أجل بناء علاقة مستمرة من خلال عدة آليات 

 .واستراتيجيات

  

 سرة والمدرسة، التواصلالعلاقة بين الأ :الكلمات المفتاحية 

Abstract :     

  This paper aims to sled  light on a vital compound that connect the family with the 

school and strengthens the relationship between them, which is effective 

communication between them in that dialogue is one of the most important intellectual, 

cultural, social and economic communication required by life in our contemporary 

society, and the fact that communication is the mechanism through which there exists 

and develops Human Relations In addition, the paper attempts to sensitize both school 

and family to the importance of communication in order to build a continuous 

relationship through several mechanisms and strategies. 

 

 

Key words: The relationship between family and school   - communication.  
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   :مقدمة 

ة الملقات على عاتق المدرسة من تنشئة اجتماعية بدرجة الأولى  ومن رسالة تربوية وتعليمية وفي ظل التطور إن المسؤولي  

والتغير المستمر الذي يشهده العالم  على مختلفة الأصعدة، جعل من المدرسة عاجزة على أداء هذه الرسالة على الوجه 

  .ن خلال مسؤولية كل منهما في تربية النشىءالمطلوب منها ما لم يتم التعاون بينها وبين الأسرة م

ومن منطلق هذه المسؤولية المشتركة يتحتم عليهما توطيد العلاقة بينهما، من خلال التواصل الفعال بين الأسرة والمدرسة    

ربية والذي يعد من أهم الدعائم في ربط الصلة بينهما، وفي الوقت نفسه يساهم في مساعد�ما في تحقيق أهدفهما في ت

  .النشىء

ومن جهة أخرى فإن المحصلة السلبية الناتجة عن عدم التعاون والتواصل بينهما تنعكس سلبا على التلميذ والمدرسة     

وا�تمع،وفي هذا الصدد نحاول في هذا البحث تسليط الضوء على فوائد التواصل بين الأسرة والمدرسة وأهم عوائقه، 

  وإمكانية تفعيله ؟

  :الدراسة  مفاهيم: أولا

جماعة اجتماعية صغيرة تتكون عادة من الأب والأم واحد أو أكثر من : الأسرة بأ�ا" بوجاردوس"عرفها  :الأسرة-1

الأطفال، يتبادلون الجب ويتقاسمون المسؤولية وتقوم بتربية الأطفال، حتى تمكنهم من القيام بتوجيههم وضبطهم، ليصبحوا 

  1.أشخاصا يتصرفون بطريقة اجتماعية

الخلية الأساسية التي يقوم عليها كيان أي مجتمع من ا�تمعات لأ�ا البيئة الطبيعية الأولى : كما عرفها رابح تركي بأ�ا    

  2.التي يولد فيها الطفل وينمو ويكبر حتى يدرك شؤون الحياة ويشق طريقه فيها

ع عن قصد، لتنشئة الأجيال وتربيتهم بما يجعلهم مؤسسة اجتماعية تربوية أنشأها ا�تم: يعرفها أحمد علي  :المدرسة-2

  3.أعضاء مندمجين في ثقافة مجتمعهم، قادرين على الانخراط في مناشط ا�تمع، وتبني قضاياه وهمومه

مؤسسة اجتماعية تشرف على عملية التنشئة الاجتماعية، تسمح عن طريق علاقتها التكاملية مع : وتعرف أيضا بأ�ا     

ج التلاميذ في ا�تمع لتلقينهم القيم والمعايير والمبادئ الكبرى، بالإضافة إلى تزويدهم بأنماط السلوك المقبولة الأسرة بإدما 

  4.اجتماعيا
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هي تلك الرابطة بين الأسرة والمدرسة المبنية على مجموعة من الأهداف المشتركة التي  :العلاقة بين الأسرة والمدرسة-3

  5.التواصل والتعاون والتكامل بين أطراف هذه العلاقة يستوجب تحقيقها وجود قدرا من

  .هو علاقة متبادلة بين طرفين أو انفتاح الذات على الآخرين:جاء في تعريف التواصل  :التواصل-4

إلى صورته بالدال، مفهوم يحيل على التشارك  Dessousureالحوار الذي يشير دوسوسير : كما عرف التواصل بأنه    

  6.ادلوالتفاعل والتب

بأنه وسيلة نقل المعلومات والقيم والاتجاهات و وجهات النظر ويهدف هذا الاتصال الذي " يعقوب نشوان " ويعرفه    

يشكل المدير أحد طرفيه بينما يشكل المعلمون أو المرؤوسون أو التلاميذ أو أولياء الأمور أو غيرهم مجتمعين أو متفرقين 

تفاهم والتناغم بين الطرفين وإلى التأثير على سلوكهم الوظيفي وتوجيه جهودهم في الطرف الآخر، إلى إيجاد نوع من ال

  7.الآداء

  :ثانيا العلاقة بين الأسرة والمدرسة

المربين منذ عام ) جون ديوي(إن الاهتمام بموضوع العلاقة بين الأسرة والمدرسة ظهر تاريخيا عندما دعا المفكر والمربي   

  :8ة أمور أساسية لتربية النشىء وهيإلى الاهتمام بثلاث 1915

  .تعاون البيت والمدرسة على التربية و التوجيه-

  .التوفيق بين أعمال الطفل الاجتماعية وبين أعمال المدرسة-

  .وجوب إحكام الرابطة بين المدرسة والأعمال الإنتاجية في البيئة-

اصل والتفاعل المتبادل والشراكة الفعالة والحقيقة وعليه فعلاقة الأسرة بالمدرسة يجب أن ترتكز على مبادئ التو    

والتكاملية، حيث ينبغي أن تكون هذه الشراكة على أساس من التفاهم والتعاون �دف الارتقاء بمستوى الأبناء التعليمي 

كل منهما في والتربوي وتحسين وتفعيل حيا�م المدرسية، وهذا لا يتأتى إلا إدراك كلا الطرفين الأسرة والمدرسة لأهمية  

  .العملية التربوية والتعليمية والحياة أو التطبيق والممارسة

ومن هنا فالتفاعل بين البيت والمدرسة ضرورة ملحة تطلبها مصلحة الأطفال، ذلك أن الأسرة والمدرسة هما المسؤولان   

  .الرئيسيان على تربية الطفل، و أن دور كل منهما يكمل الآخر

  :ة للتعاون بين الأسرة والمدرسةالمرتكزات التربوي 2-1
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  :9يثمر التعاون ما بين الأسرة و المدرسة حين يرتكز على الأسس التربوية التالية   

التعاون من أجل تحقيق الأهداف التربوية عن طريق تنسيق الوسائل التربوية في ضوء التفاهم والاتفاق والتحديد الواضح - أ

  .للأهداف التربوية في إطارها الشامل

  .التعاون من أجل تحقيق النمو المتكامل حيث تسعى كل من المؤسستين إلى تحقيق نماء الطفل وازدهاره-ب

التعاون من أجل القضاء على الصراع غالبا ما يكون الطفل ضحية للصراع الناتج عن تصادم بين وجهات النظر -جـ

يكون هناك تناسقا في الأمور بينهما، وتجنب الحيرة  والحكم على الأمور التعليمية بين الأسرة والمدرسة، ومنه ينبغي أن

  .والصراع الذي يعيشه الطفل، وتؤثر في مساره التعليمي و في تكوين شخصيته

التعاون من أجل تقليل الفاقد التعليمي حيث ينشأ في كثير من الأحيان نتيجة عوامل أسرية أو اجتماعية أو اقتصادية -د

  .على الأسرة والمدرسة التعاون من اجل تقليلهأو مدرسية، أو غيرها مما يحتم 

التعاون من أجل التكيف مع التغير حيث تكون العلاقة بين الأسرة والمدرسة و من خلال التعاون ضرورية لتقريب -ه

  .وجهات النظر، وتحديد اتجاه موحد واتخاذ مواقف متشا�ة اتجاه التغير خاصة التغير الثقافي في هذا العصر

  : علاقة بين الأسرة والمدرسةمظاهر ال2-2

لقد احتلت العلاقة بين الأسرة والمدرسة في العملية التعليمية والحياة المدرسية قدرا كبيرا من الأهمية في كل النظم التعليمية 

على مستوى العالم، والتي صارت تشجع أولياء الأمور على مزيد من الانخراط في عملية تعليم أبنائهم، حيث أصبح ينظر 

  .لى تلك العلاقة على أ�ا تمثل أهمية كبيرة ومن أهم عوامل نجاح الحياة المدرسية لما لها من فوائد عديدةإ

ولقد أثبتت العديد من الدراسات بأن هناك الكثير من المشاكل التي تواجه العملية التعليمية داخل المدرسة، قد تكون  

مجالس الآباء والمعلمين وا�الس المدرسية، بدافع إيجاد قنوات اتصال الحلول اللازمة لها تقع خارجها، ولذلك فقد أنشأت 

دائمة بين الأسرة والمدرسة، وهناك الكثير من الأنشطة المدرسية داخل الحياة المدرسية التي يمكن لأولياء الأمور المشاركة 

  .فيها، من أجل توثيق الصلة فيما بينهما

  :10والمدرسة في اللقاءات بين الآباء والمعلمين من خلال ا�الاتهذا وتتجلى مظاهر العلاقة بين الأسرة  

  .تبادل الزيارات ما بين الآباء والمعلمين ويقابله إقامة تواصل فعال بين الأسرة والمدرسة-

  .مجلس الآباء ويقابله عندنا جمعية أولياء التلاميذ-
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  .تكوين ا�الس الاستشارية-

  : 11عدة مظاهر للعلاقة بين الأسرة والمدرسة ومن أهمها1982يه عام ومعاون Lyonوفي هذا الإطار وجد  

  .الاتصال بين الأسرة والمدرسة والواجب استهلاله من قبل المدرسة-

  .الدعم المقدم من الأسرة في النشاطات والرحلات أو أية أمور مدرسية أخرى-

  .مساعدة الأهل داخل الصف، أي مساعدة المعلمين-

  .تعليميةنشاطات الأهل ال-

   :العلاقة بين الأسرة والمدرسة نماذج 2-3

لقد مرت العلاقة بين الأسرة والمدرسة بعدة مراحل بدأت بانسحاب من الأسرة واعتماد كامل منها على المدرسة في   

لكن مع مرور قيامها بعملية تعليم أبنائها وتأهيلهم، باعتبار أن المدرسة هي المسؤول الأول و الأخير عن عملية تعليمهم، و 

الوقت بدأت النظرة إلى دور المدرسة تتغير، وبدأ الجميع يدرك أهمية مشاركة الأسرة للمدرسة في هذا الدور ومن هنا 

  .تطورت العلاقة بين الأسرة والمدرسة إلى نماذج الشراكة التي ينادي �ا الكثيرون في الوقت الراهن

دى الباحثات توضيحا للعلاقة بين الأسرة والمدرسة ويمكن تلخيص تلك ويتضح ذلك في النماذج الثلاثة التي ساقتها إح 

  :12النماذج فيما يلي 

وهو نموذج كان شائعا بين الأسرة والمدرسة، حيث يستهدف خفض الصراع بين الآباء والمربين :  النموذج الوقائي-

عناق هيئة التدريس بالمدرسة المسؤولية عما وستند على أن الأسرة تفوض المدرسة مسؤولية تعليم أبنائها، وأ�ا تضع في أ

يحققه الأبناء من نتائج، وأن المربين يقبلون التفويض �ذه المسؤولية وفي ظل ذلك يصبح اشتراك الأسرة في صنع القرار أو 

  .مشاركتها في حل مشكلة ما أمر غير سليم و تدخلا غير مقبول في وظائف المعلمين

يعترف هذا النموذج على النقيض  من النموذج الوقائي بالتفاعل المستمر بين :  بيتنموذج انتقال المدرسة إلى ال-

الأسرة والمدرسة وبالدور المهم الذي يقوم به الآباء في ترقية تحصيل أبنائهم، وذلك فإ�م يعاونون أبناءهم في بدء حيا�م 

هارات والاتجاهات التي يتمتع �ا أولئك الذين المدرسية ويشجعو�م على النجاح في المدرسة وينقلون إليهم القيم والم

  .ينجحون
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الهدف من هذا النموذج توسيع المنهج المدرسي من خلال دمج إسهامات الأسر فيه ويستند :  نموذج إثراء المنهج-

ناهج من على افتراض أن لدى الأسرة خبرات قيمة يمكن أن تسهم �ا، وأن التفاعل بين الآباء وهيئات المدرسة في تنفيذ الم

شأنه أن يوفر فرصا أفضل لتحقيق أهداف المدرسة ، كما يتيح الفرصة ليكون المنهج المدرسي أكثر تعبيرا عن آراء التعلم 

 .وقيمه وتاريخه وأنماطه لدى جميع المتعلمين على اختلافهم

  :ثالثا التواصل بين الأسرة والمدرسة 

درسة يرجع إلى منتصف القرن التاسع عشر وهي الفترة التي بدأ فيها إنشاء إن الاهتمام بموضوع العلاقة بين الأسرة والم    

رياض الأطفال، فقد كانت هذه المدارس الجديدة من أول عهدها معرفة معلم ومعلمة الفصل لبيت الطفل ووالديه وكانت 

تبارها ضمن المهام التي تقوم �ا أي زيارات المعلمين والمعلمات للبيوت وإنشاء أندية الأولياء من الأمور المتعارف عليها باع

روضة منظمة، ومع ذلك لم يكن لهذه التطورات أثر طيب في المدارس الابتدائية فغالبية الأولياء تصوروا أن هذه المدرسة 

اء تعرف عملها وأنه يجب أن تترك وشأ�ا للقيام به، فحتى أوائل القرن العشرين لم يكن هناك اهتمام بربط العلاقة بين الآب

  .والمعلمين

لذلك فإن علاقة المدرسة بالأسرة يجب أن ترتكز على مبادئ التواصل والتفاعل المتبادل والشراكة الحقيقية والفعالة     

والتكاملية، حيث ينبغي أن تكون هذه الشراكة على أساس من التفاهم والتعاون، �دف الارتقاء بمستوى الأبناء التعليمي 

ل حيا�م المدرسية، وهذا لا يتأتى إلا بادراك كلا الطرفين الأسرة والمدرسة لأهمية دور كل منهما في والتربوي وتحسين وتفعي

العملية التربوية والتعليمية والحياة المدرسية بصفة عامة مع استغلال وتسخير كل الطاقات والإمكانيات و الوسائل والسبل 

  .مارسةالكفيلة لتفعيل هذه العلاقة على مستوى التطبيق والم

  :أشكال التواصل بين الأسرة والمدرسة3-1

إن مفهوم المدرسة في العصر الحديث يؤكد على أهمية العلاقات المتبادلة بين المدرسة والأسرة وا�تمع، مما يوجب على    

، وإنما يتعدى المدرسة العمل على توثيق الصلة بالأسرة بكل إمكانيا�ا المتاحة ولا تقتصر أشكال التواصل على نوع واحد

التواصل ويأخذ أشكالا متعددة تجسد هذا التفاعل ولكل وسيلة من الوسائل دورها المميز في عملية التواصل ولعل من 

  : أهمها ما يلي

يأخذ التعليم معنى جديدا ومظهرا تكامليا إذا ما وجدت علاقات ودية بين الآباء والمعلمين  :زيارة الأولياء للمدرسة - أ

ء المساهمة في نواحي النشاط المدرسي للفصل عندما يقومون بزيارة المدرسة ويحاطون علما به وبأهميته وغالبا ما ويمكن للآبا

تأخذ هذه المساهمة صورة المساعدة المباشرة مثل تنظيم الآباء رحلة بيداغوجية للتلاميذ وتستعين المدرسة في الاضطلاع 
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منهم في ا�هود الذي تبذله المدرسة من أجل التلميذ، وتكون هذه المشاركة  بوظيفتها بالدعم الذي يقدمه الأولياء مشاركة

  .في إطار جمعيات أولياء التلاميذ

وزيارة المدرسة بشكل دوري في بداية العام الدراسي وغيره ضرورية من أجل التعرف على أصدقاء ومعلمي التلميذ وهي    

الأبناء هامة في عملية تعلمهم، كما تساعد هذه الزيارات كل من الأسرة  تخلق في ذات الوقت علاقة حميمية بين الأولياء و

والمدرسة في رسم صورة واضحة عن الأبناء في المدرسة والبيت وملاحظة أية سلوكيات غير طبيعية تظهر عندهم، بالإضافة 

  .سلوك التلميذ إلى ذلك تعتبر الزيارات الدورية من طرف الأولياء مرحلة استباقية وقائية لأي طارئ على

وعليه فإن تردد الأولياء على المدرسة ترجع إلى الرغبة في متابعة الأبناء خلال مشوارهم الدراسي سواء في الإقبال على    

معرفة النتائج المتحصل عليها قصد مساعد�م إذا لوحظ التخلف في بعض المواد أو السعي للاحتكاك بالمدرسين قصد 

داءهم داخل القسم لتشجيعه إذا كان سليم الأداء ولتقويمه إذا لوحظ العكس، وذلك من الإطلاع أكثر على مستوى أ

  .أجل زيادة فرص  نجاحه ولحمايته من الرسوب المدرسي

كما أن تكرار الأولياء لزيارات يعكس بشكل واضح مدى الاهتمام بالمستقبل الدراسي للابن، حيث لا يدرك الكثير     

ة بين المدرسة والأسرة وضرورة التواصل بينهما لما له من بالغ الأثر على حيا�م الدراسية، وبتعاون من الأولياء أهمية العلاق

الأسرة والمدرسة يتحقق تكامل بنيوي يخدم مصلحة التلميذ من خلال التنسيق بين ضروب التأثير الصادرة عن كل من 

  .المدرسة على أساس سليمالأسرة والمدرسة الأمر الذي يتطلب توثيق الصلة بين الأولياء و 

إن المتصفح لواقع مدارسنا اليوم يلاحظ أن أغلب أولياء الأمور لا  :استدعاء الأولياء للحضور إلى المدرسة  - ب

يتصلون بالمدرسة أو المعلم لسؤال والاستفسار عن أحوال أبنائهم إلا عند استدعائهم من طرف الإدارة أو في �اية الفصل 

النتائج، وهو ما يجعل المعلم يعاني من ضغوط بسبب افتقاره ليد العون في مهمته حيث ولي الأمر الدراسي للوقوف على 

لا يعير اهتماما لطبيعة العملية التعليمية ككل ولجهوده خاصة، وهذا ما يكون للمعلم الضيق والتوتر والإحباط المولد 

  .للضغط المهني

ختلاف في فهم حدود المسؤوليات بين الولي والمعلم يحدث الصراع وفي هذا الصدد يذكر الخميسي أنه وفي إطار الا  

بينهما، مما يولد مشكلات للمعلم تزداد حينما تقف إدارة المدرسة إلى جانب وجهة نظر أولياء الأمور، مما يشعر المعلم 

  .13والشخصية بأنه لا يتمتع بمكانته المهنية الملائمة ولا يمارس أدواره ومهامه في حدود صلاحياته المهنية

الأطفال ومدارسهم : (كما يرجع جون سادلر هذه الصلات الوثيقة بين الأسرة والمدرسة إلى تقرير بلاون المعنون   

وتقول باربارا دينهايم و مايكل نورثون أن أهمية هذا التقرير تكمن في حقيقة انه اقترح أفكار صالحة للتطبيق، ). الابتدائية
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ار تشجيع الاتصال بين الآباء والمعلمين ومجمل القول انه إذا كان الآباء في شتى الأماكن ويأتي في مقدمة هذه الأفك

يدخلون الحياة المدرسية، فإن المعلمين يبذلون جهودا كبيرة لكسبهم إلى جوارهم وقد اقترح التقرير كحد أدنى لتعاون الآباء 

الأيام المفتوحة وتبادل المعلومات والتقارير المتبادلة عن الطفل مع المعلمين، ترحيب المدرسة بالآباء واجتماعهم بالمعلمين، و 

  14.واهتمامات الآباء، وعقد جلسات مسائية،وهذا هو الحد الأدنى المطبق فعلا

ويلعب مدير المدرسة دورا هاما في خلق التواصل بين الأسرة والمدرسة لفتح ا�ال أمامهم للتشاور والتحاور في كل القضايا  

علاقة بتمدرس أبنائهم ومتابعة مسارهم الدراسي ومحاولة المشاركة في علاج مشكلات التي قد تعترضهم أو لتعزيز  التي لها

نقاط القوة التي قد يلاحظها المعلم فيهم، ومن هنا يمكن القول أن على إدارة المدرسة أن تضمن عدة أمور تساعد على 

  :التواصل منها

  .لياء وفق مواعيد مضبوطة تبلغ للأولياء مسبق عن طريق التلاميذتحديد رزنامة خاصة باستقبال الأو -

  .إعلام جميع المعلمين �ذه الرزنامة وحثهم على احترامها والاستعداد لها-

  .توفير جو مناسب لمثل هذه اللقاءات الدورية من تحضير مادي ومعنوي لنجاح هذه اللقاءات-

الأسرة والمدرسة حيث تنظم المدرسة هذا اليوم في �اية كل فصل  شكل من أشكال التواصل بين :اليوم المفتوح -جـ

دراسي، مع إعلام الأولياء بموعده وحثهم على الحضور، حيث يستقبلون من طرف المعلمين ويتم فيه التعرف على أهم 

ى توفير فرص حوار الأنشطة المنجزة من طرف أبنائهم مع مناقشة مجمل القضايا المتعلقة بحيا�م المدرسية، كما يساعد عل

موضوعي حول المسائل التي تخص مستقبل أبنائهم من الناحيتين العلمية والتربوية كما يساهم في حل بعض المشاكل التي 

  .يعاني منها التلاميذ سواء على مستوى البيت أو المدرسة

تربية الوطنية وبغية ترقية الحياة مواصلة لسلسلة الإصلاحات التربوية التي باشر�ا وزارة ال :تنظيم الأسبوع المدرسي-د

المدرسية وفتح باب التواصل والتشارك مع جميع الفاعلين في الحقل التربوي، أدرجت ما يسمى بالأسبوع المدرسي والذي 

ينظم على مستوى كل المؤسسات التربوية على اختلاف مستويا�ا ويكون في �اية السنة الدراسية حيث يخصص أسبوع 

  .ت التلاميذ خلال الموسم الدراسي من نشاطات في جميع ا�الات وبحضور الأولياء والشركاءلعرض أهم منجزا

هذا المكون الحاضر الغائب في مدارسنا اليوم، فهو حاضر ورقيا وشكليا وغائب عمليا كهيئة  :جمعية أولياء التلاميذ-ه

سر تواصل بينهما لتمتين العلاقة وتيسير الرابطة، فاعلة في الوسط المدرسي باعتبارها همزة وصل بين الأسرة والمدرسة وج

  .حيث أصبح وجودها فقط انصياعا للقانون الذي يفرض على المدرسة ضرورة تشكيلها
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فهي تعتبر النسق الثاني الذي يكمل أداء المدرسة كو�ا هيئة مساهمة في تنظيم الحياة المدرسية وتنشيطها وتفعيلها، وعلى   

تقديم المساعدات اللازمة سواء كانت مادية أو معنوية لتدعيم العاملين داخل المدرسة �دف تحسين اتصال دائم بالمدرسة ل

كما أ�ا تحقق جزء كبيرا من التعاون الذي تشيده بين . الأداء وتحقيق الجودة في التعليم سواء كانت معرفية أو سلوكية

في تحقيق أهداف المنهج الذي له أثاره الفعالة في دعم عجلة  البيت والمدرسة، فجمعية الآباء تنظيم تربوي ذو أهمية بالغة

التقدم إلى الأمام في ميدان التربية والتعليم، بشرط أن يحسن استثمار طاقاته الغير محدودة في إحداث تغير أفضل في تعميق 

  .لتحقيق التعاون) المعهد الصناعي( ، والمدرسة)المعهد الطبيعي(العلاقة بين الأسرة والمدرسة وتوثيق الصلة البناءة بين البيت 

  :معيقات التواصل بين الأسرة والمدرسة : رابعا

إن مفهوم الأسرة كشكل من أشكال التفاعل أنتابه الكثير من التغيير في الأدوار والوظائف خلافا لما كان متعارفا عليه في   

ة الأسرية بحيث أصبحت عاجزة عن تكريس المبادئ الماضي، مما انعكس على دورها ومهامها في العملية التربوية والتنشئ

والقيم، وهو ما يشكل خطر على المسار التعليمي للأبناء وظهور مشاكل تربوية منها تدني التحصيل الدراسي والتسرب 

لى المدرسي واستفحال ظاهرة العنف المدرسي وغيرها من المشاكل التي يعاني منها النظام التربوي ،وهو ما أجبر الأسرة إ

اللجوء إلى المؤسسات التربوية الأخرى كالمدرسة التي هي بدورها أخذت تنحى منحا تعليميا فقط وأهملت الجانب التربوي 

  .، وبدأت القيم الاجتماعية تتسم بالتمرد من قبل المتعلمين لغياب التواصل بين الأسرة والمدرسة

الأسرة �دف توثيق علاقتها مع المؤسسات التربوية والتعليمية  ومن هذا المنطلق لابد أن يعاد النظر في تفعيل دور ومهمة 

  .الأخرى وعلى وجه الخصوص المدرسة، ووضع آليات إجرائية وعملية لكي تتمكن من أداء مهامها إزاء ا�تمع ككل

ر تصورا واضحا وضع الح) المدرسة، التلميذ، الأسرة(وبما أن العلاقة بين الأسرة والمدرسة أصبحت ضمنية لنجاح الجميع  

  15:لهذه العلاقة حتى يتحقق الهدف المرجو منها يقوم على العناصر التالية

  .وجود عقد اجتماعي واضح بين المدرسة والأسرة يحدد الحقوق والواجبات لجميع الأطراف-

  .وجود برنامج تفاعلي مستمر تساهم فيه الأسرة بشكل إيجابي في تعليم وتربية أبنائها في المدرسة-

  .لنظر إلى الأسرة كشريك وليس كزبونا-

  .ضرورة وجود برامج توعوية مستمرة للأسرة والمدرسة �دف لتوثيق العلاقة بينهما وتطويرها-

  .ضرورة وجود فريق عمل أو لجنة مشتركة بين الأسرة والمدرسة-
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على البيئة الاجتماعية والتربوية المحيطة وفي هذا السياق يتفق المفكرين التربويين والباحثين على أهمية تواجد وانفتاح الأسرة 

�ا، وتأثرها إيجابا أو سلبا، ويمكن أن نجمل القول بأنه العلاقة الايجابية بين المدرسة والأسرة تعتبر عاملا حاسما في رفع 

كة بينهما تحقق مستوى التحصيل العلمي للطالب وتحسين العملية التعليمية والتربوية في آن واحد، و أن هذه الفاعلية المشتر 

الانسجام الحقيقي بين ما يتعلمه الدارس في البيئة المدرسية وبين ما يتعلمه في الأسرة، والتي محصلتها الأخيرة تنعكس على 

تحقيق أهداف ا�تمع، الاقتصادية والاجتماعية وهي في نفس الوقت عملية بناء علاقة وثيقة بين المدرسة والأسرة كأحد 

  .لي، من خلال ذلك يمكن أن يكون أحد مداخل الإصلاح التربوي الذي نسعى إليه اليوممؤسسات ا�تمع المح

  :الخاتمة

إن ما تحيلنا إليه هذه الورقة البحثية أهمية التواصل بين الأسرة والمدرسة فكلما كان التواصل مستمرا تعمقت العلاقة    

حيا�م المدرسية وتوفرت فرص الحوار الموضوعي بينهم ويسهم بينهما و ازدادت مشاركة الأولياء في شؤون تمدرس الأبناء و 

في حل المشاكل التي يعاني منها التلاميذ سواء على مستوى المدرسة أو البيت وإيجاد حلول مناسبة لها، وعلى ضوء ذلك 

سبل تعزيزها من لا بد من البحث على الأساليب المناسبة التي تجعل كل من الأسرة والمدرسة تدرك أهمية هذه العلاقة و 

قبيل تكثيف الحملات التوعوية من طرف المدرسة لصالح الأسرة وكذلك استخدام قنوات اتصال جديدة خاصة مع التطور 
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  :الملخص

 یتأثر المسار التعلیمي للتلمیذ بمجموعة من العوامل منها ما هو ذاتي ومنها ما هو اجتماعي، و

تعتبر الدافعیة نحو التعلم من اهم العناصر التي على أساسها یتحدد مستوى التحصیل الدراسي 

  .للتلمیذ بین الجید والضعیف

وانطلاقا مما سبق ذكره ، أهمیة الدافعیة في تعلم التلمیذ الا انها كذلك تتأثر بجملة من العواملورغم 

تأتي مداخلتنا هذه للبحث في اهم العوامل التي تقف وراء ضعف دافعیة التلامیذ نحو التعلم 

  .المدرسي

  

Abstract  

The student's educational path is affected by a number of factors, some of them 

are subjective and some that are social. 

 The motivation towards learning is considered one of the most important 

elements on the basis of which the student’s educational achievement is 

determined between the good and the weak. 

 Despite the importance of the motivation in the learning of the student, it 

also affected by a set of factors. So our intervention in this research is the 

main factors that cause the weakness Pupils' motivation towards school 

learning 
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:مقدمة  

الاجتماعیة التي أوكل الیها المجتمع اعداد الناشئة وتكوینهم على أساس  تعتبر المدرسة المؤسسة 

من التربیة المقصودة والمنظمة وفقا لبرامج مخططة بما یسعى هذا المجتمع الى تحقیقه من 

                                                                         .اهداف وغایات

المدرسیة المبذولة من طرف الطواقم الإداریة والتربویة وكذلك من طرف  وتتجه جملة الجهود   

                   .التلامیذ الى تحقیق تكوین واعداد سلیم للتلمیذ بغیة صناعة نموذج رجل الغد

رغم المجهودات المبذولة والآمال الكبیرة وكذا الإمكانات الكبیرة المبذولة إلا أن المتفحص في    

درسة الیوم یجد ان هذه الأخیرة تعاني جملة من المشكلات التي اثقلت كاهلها واثرت سلبا واقع الم

                                            .على أدائها لرسالتها على أكمل وجه

ولعل ضعف دافعیة التلامیذ نحو التعلم وتدني رغبتهم نحوه تعتبر من اهم المشكلات التي    

مدرسة الیوم، هذا الامر جعل المربین واولیاء التلامیذ بل وحتى التلامیذ  أصبحت تعانیها

                                      .الظاهرةیستفسرون عن اهم العوامل الكامنة خلف هذه 

 وعلیه وانطلاقا مما سبق تأتي مداخلتنا هذه للبحث في هذا الموضوع ساعین الى الإجابة عن 

  ؟         ما هي اهم عوامل ضعف دافعیة التلامیذ نحو التعلم المدرسي: هتساؤل رئیسي مفاد

:تعریف الدافعیة       

یشعر بالحاجة  الدافعیة هي تلك القوة الداخلیة التي تحرك سلوك الفرد وتوجهه لتحقیق غایة معینة  

بع من الفرد نبعوامل ت إلیها أو بأهمیتها المادیة أو المعنویة بالنسبة له، وتستثار هذه القوة المحركة

المحیطة به  أو النفسیةأو من البیئة المادیة، ) حاجاته، خصائصه، میوله واهتماماته(نفسه 

  1.الأشیاء والأشخاص، الموضوعات، الأفكار والأدوات(
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:تعریف ضعف الدافعیة نحو التعلم     

 والانسحاب بالملل رهمشعو  الطلاب فیه یظهر الذي السلوك بأنه للتعلم الدافعیة انخفاض یعرّف

   .2والمدرسیة الصّفیة الأنشطة في المشاركة وعدم والسرحان الكفایة وعدم

:مظاهر ضعف الدافعیة نحو التعلم عند التلمیذ  

:ان ضعف دافعیة التلمیذ نحو التعلم المدرسي یمكن ادراكها من خلال جملة من النقاط لعل أهمها  

.تشتت انتباه التلمیذ   - 

.عن المدرسة كثرة الغیاب-   

.تدني المثابرة في الاستمرار في عمل الواجب والمهمات الموكلة له  - 

.اهمال الالتزام بالتعلیمات وقوانین الصف الدراسي والمدرسة  - 

.كره المدرسة  - 

.الفشل والتأخر الدراسي-   

  3. عدم الاهتمام كثیرا بالمكافات التي تقدم الیه- 

:تلامیذ نحو التعلم المدرسيالعوامل المؤدیة الى ضعف دافعیة ال  

تساهم جملة من العوامل في خفض دافعیة التلامیذ نحو التعلم المدرسي، هذه العوامل التي قد 

تتباین من تلمیذ الى اخر ومن بیئة اجتماعیة الى أخرى الا انها في جملتها تسهم في خفض 

  :م هذه العوامل كالاتيدافعیات التلمیذ نحو التعلم المدرسي وعلى العموم یمكن ان نصنف اه

:وهي عوامل تتعلق بالمتعلم في حد ذاته ونجد من اهمها :الذاتیة عواملال: أولا       
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او عدم توفر المفاهیم  بأقرانهعدم توفر الاستعداد بالنسبة للمتعلم كصغر سنه او بطء نموه مقارنة - 

.والخبرات القبلیة لدیه  

.الخارجوالقوانین المفروضة علیه من  شعور التلمیذ بالضغط النفسي نتیجة القیود  - 

4 .عدم اشباع بعض الحاجات الأساسیة-   

    .معاناة الطفل من بعض الاضطرابات النفسیة- 

  :الاقتصادیةالعوامل الاجتماعیة و : ثانیا

و القیام بواجبات حیاته بل و  للإنجازن میولات الفرد و رغباته غالبا ما تكون دافعا مشجعا إ   

ت التي تجعل من الفرد مقاوما للعراقیل و الصعوبات التي تواجهه في حیاته وفي سبیل خلق التحدیا

تحقیق اهدافه ، لكن في المراحل التعلیمیة تعتبر الدافعیة اكثر اهمیة فهي تجعل المتمدرس أكثر 

رغم من ان الدافعیة هي عامل نفسي بحت إلا أن لها اسباب و بالشغفا و اقبالا على الدراسة ،  ف

وامل اجتماعیة واقتصادیة و ثقافیة قد تزید فیها أو تعمل مساهمة في تراجعها ، و بالتالي تراجع ع

  . حدة الانجاز نحو الهدف المرجو من العملیة التعلیمیة بصفة عامة

  :سریةلأعوامل اال: 1

رتهم للمستقبل  إن البیئة الاجتماعیة التي ینشا فیها الأفراد لها تأثیر بالغ الأهمیة في حیاتهم و نظ   

وكیفیة العیش و تحقیق الأهداف ، و قد یختلف هذا التأثیر من مؤسسة تنشئة اجتماعیة الى أخرى 

حسب احتكاك الافراد بها ، و یأتي على رأس هذه المؤسسات الاسرة  فهي الحاضنة للفرد في بدایة 

جي  و بناء تصور عام حیاته ویتلقى من خلالها اول أبجدیات العیش و التعامل مع المحیط الخار 

للحیاة ، فالوالدان هما عماد الأسرة النوویة یمثلان نموذجا مثالیا بالنسبة للطفل ، و العلاقة السائدة 

بینها لها انعكاس مباشر على حیاته ،  فالمستوى التعلیمي للأباء ، و موارد الرزق و السكن و 

  .شخصیة الطفل و طموحاته   توفر اساسیات العیش الكریم لها انعكاس مباشر على بناء
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إن العائلة هي محیط اجتماعي یحتك به الطفل ، و هي كما یقرر علماء التربیة العامل    

الاساسي لبناء مستقبل سلیم للطفل ، و تحقیق سعادته ، ذلك ان البیئة الاسریة بكل ظروفها و 

سلبیا او ایجابیا حیث ان أحوالها ومشاكلها وعلاقة افرادها تؤثر في شخصیة الطفل المستقبلیة 

تماسك الاسرة و استقرارها مادیا ومعنویا ، و ارتباط أفرادها بعضهم ببعض من شانه ان یساعد 

على نشأة الطفل نشأة سلیمة متزنة  فالطفل أو المراهق یتأثر بكل الذین یحیطون به و یعتبرهم 

العلاقة بین الوالدین  و العلاقة بین مثلا و یحاكیهم و یتأثر بطبیعة العلاقات بین افراد الاسرة ، ف

  :الاخوة و العلاقة بالمحیط حیث

توجد في الاسرة عدة ظروف اجتماعیة محیطة بالأطفال قد یكون لها دور في التحصیل الدراسي "  

  .الاسرةالقائمة بین جمیع افراد  والعلاقات والبشریةالظروف تشمل الجوانب المادیة  لهم وهذه

العائلة بین  والحالةالحاجات  واشباع نفاق،الإ ومستوىحیث الدخل  المادیة من وتتمثل في الحالة 

المهنیة للوالدین وحجم  والمكانة والطلاق،الوالدین من حیث الاستمراریة في الزواج او الانفصال 

التربیة  واسلوب فیه،الغرف  وعدد وموقعه،وظروف لسكن من حیث حجمه  وتنظیمهاالاسرة 

  .رةالاسالمعتمد في 

تنعكس  وقد واستقرارهامشاكل مختلفة تهدد استمراریة الاسرة  وبنائهالكن قد یواجه كیان الاسرة 

 والحنانالدراسي، فالاستقرار الاسري معناه توفیر جو من الدفء  وتحصیلهماثارها على الابناء 

لذا فاختلال  والتنشئة،والتوجیه  والعطفبالرعایة  ویشملهم الابناء،ثمة  ومنیخص الزوجین اولا 

 وتحصیلهمالاستقرار یؤدي الى نتائج قد تنعكس آثارها على الابناء  وانعدام الاسرة،الاتزان في 

  . 5" يالدراس

جاهدة لإتاحة فرص النجاح  وتسعىان استقرار الاسرة یجعلها تولي الاهتمام المستحق للأبناء،    

بدایات الاولى للطفل التي یواجه فیها العالم تعد المدرسة ال علیها،لهم في كل المیادین التي یقبلون 

یبرز دور الاسرة الایجابي الذي یفترض أن  الذات، هناالخارجي بمفرده في خطوة للاعتماد على 

التحفیزات دافعیة الطفل نحو الدراسة وكسب الخبرات وتلقي المعارف وذلك بتقدیم  به لتعزیزتقوم 

  .م ویندفع بجدیة للدراسةالتي تجعل الطفل یتوق الى التعل اللازمة
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ان حالة الاستقرار الاسري یفترض فیها وجود الابوین معا مع توفیر أساسیات الحیات ودخل    

هناك عدة حالات یغیب فیها الاب كحالة الطلاق مثلا مما یحدث خللا في نظام الاسرة  كریم لكن

و التعلم وبالتالي تحصیلهم بسبب غیاب دور الاب الرئیسي في الاسرة مما یؤثر على دافعیتهم نح

الدراسي كما قد یحدث تشتت للأطفال بسبب اعادة الزواج بالنسبة للام مرة ثانیة عند الترمل او 

الطلاق مما یعرض الاطفال للضغط النفسي بسبب الظروف العائلیة التي یواجهونها فینحدر 

  . مستواهم وتحصیلهم الدراسي تدریجیا

ي یحظى به الاولیاء عاملا مشجعا لدراسة ابنائهم لما یملكونه من یعتبر المستوى الدراسي الذ  

السبق في الكسب  ومنهممهارات قد تساعد أبنائهم في تعلیمهم أو مساعدتهم ثم في انجاز واجباتهم 

المعرفي مما یتیح لهم فرصة التمیز على بقیة التلامیذ وهذا من شأنه أن یعطي دافعا قویا للطفل 

  .التحصیل الدراسي نحو التعلم وزیادة

إضافة الى ذلك قد تلعب الاسرة من دورا في خفض مستوى دافعیة ابناءها للتعلم المدرسي من 

  :خلال النقاط الاتیة

  :التوقعات المنخفضة للوالدین

فقد یقدر بعض الإباء أطفالهم تقدیرا منخفضا ویستهزؤون بقدراتهم التحصیلیة ونجد ان الوالدین في 

جعون التلمیذ على التحضیر وبذل الجهد والأداء الجید في الامتحانات نتیجة هذه الحالة لا یش

   . 6اعتقادهم بانه غیر قادر على ذلك مما یفقد عزیمة التلمیذ ولا یصبح لدیه طموح

ففما یؤسف له هنا ان تحقیق التلمیذ : ضعف الرقابة الوالدیة لتمدرس الأبناء ولتحصیلهم الدراسي - 

او ضعیفة یعتبر سواء في بعض الاسر اذ تغیب كل مظاهر التعزیز الإیجابي  لنتائج دراسیة جیدة

عند تحقیق النتائج الإیجابیة كما تغیب مواقف الدعم عند غیاب نتائج ضعیفة وهو ما من شانه ان 

 .                                المدرسيیضعف دافعیة التلمیذ نحو التعلم 

او التهكم  لأبنائهمفقد یحدث وان یوجه الوالدین عبارات النقد المتكرر  النبذ والنقد المتكرر للتلمیذ

علیهم والاستهزاء بضعف مستویاتهم التحصیلیة او مقارنتهم بغیرهم من اخوتهم او زملائهم الذین 
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یحققون مستویا تعلیمیة جیدة واكید ان مثل هذه سلوكیات توثر سلبا على دافعیة التلمیذ واقباله نحو 

 .                                                          والتعلیم الدراسة

المقصود هنا هو غیاب جو مناسب للمراجعة  و: الاسرةعدم توفیر مناخ دراسي ملائم داخل  - 

وإنجاز الواجبات فقد یجتهد الوالدان في توفیر مختلف حاجیات أبنائهم من لباس لائق ولعب كثیرة 

الوقت وبعض المستلزمات الدراسیة البسیطة للدعم  الهدوء وتنظیمجو من  ویغفلون عن توفیر

    .الدراسي

                                   

:وجود اضطرابات داخل الاسرة  

غیاب الاب فباعتبار  الام،هذه الاضطرابات التي تكون ناتجة عن المشاكل بین الوالدین او طلاق  

ور حوله فان وجود مثل هذه المشكلات یؤثر سلبا على حالته النفسیة التلمیذ كائن یتفاعل مع ما ید

.                                                                                  وعلى دافعیته نحو التعلم والتي تضعف حتما نتیجة العوامل السالفة الذكر

   :التعلمحو العوامل الاقتصادیة المحفزة للدافعیة ن: 2   

ان توفر مستلزمات الدراسة من ادوات وكتب و مصاریف النقل ضف الى  ذلك متطلبات     

اللباس اللائق هذا من جهة ، لكن الطفل الذي لا یملك والدیه سكن قد یضطر الى التنقل من سكن 

زاولته لآخر الامر الذي یجعله لا یشعر بالاستقرار مما قد یشتت ذهنه و یضعف تركیزه اثناء م

للدراسة  وتتهاوى دافعیته نحو التعلم ، و في مواقف اخرى قد ینشغل وراء البحث عن لقمة العیش ، 

فالفقر یجعل الاباء یعجزون عن تلبیة متطلبات الاسرة مما یضطرهم الى الدفع بأبنائهم للعمل في 

ینجر عنها مغادرة  سن مبكرة ، و تزداد هذه الظاهرة في حالات الحروب و الازمات الشدیدة ، مما

ان المستوى الاقتصادي المنخفض من شانه ان " أعداد كبیرة من التلامیذ لمقاعد الدراسة حیث 

یدفع الصغار للجنوح و الجریمة ، بالرغم من وجود اسر كبیرة لا یظهر الجنوح بین صغارها ، إلا 

مظاهر التفكك الاسري  في نموها و تبدد مشاكلها على المدى البعید ،  و من تتأثرأن الشخصیة 
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الطلاق و تعدد الزوجات و الاهمال و قسوة المعاملة لأولیاء الامور بعدم تسجیل الاطفال في 

  7" المدارس قصد توجیههم مباشرة لعالم الشغل لمساعدة الاسرة 

  :العوامل المدرسیة: ثالثا

 أحیانا لافالمدرسة للمدرسة دور هام في تقویة أو اضعاف دافعیة المتعلم للدراسة والتعلم،   

تلبي حاجات المتعلمین أو میولهم الخاص، وقد لا یجدون في المدرسة ما یجذب انتباههم ویشدهم 

  .الیها مما یؤدي إلى انخفاض دافعیتهم للتعلم

  

  

  :اسباب تتعلق بالجو المدرسي- 1

ا كانت الروح یعتمد جو المدرسة على مزیج من العوامل المرتبطة بالطاقم الاداري والتعلیمي فإذ - 

  .المعنویة للعاملین في المدرسة مرتفعة فإن جو المدرسة أقرب إلى الانجاز والتفاؤل

سوء التصمیم المعماري للمدرسة یؤثر على نفسیة المتعلم فإذا كانت مصممة بطریقة علمیة  - 

  .لملجذب المتعلمین ودفعهم لحب المدرسة والبقاء فیها أطول وقت ممكن یزید من دافعیتهم للتع

اكتضاض الصفوف بالأعداد الكبیرة من المتعلمین وصغر حجم الاقسام من شأنه أن یؤثر سلبا  - 

  8.معلى دافعیة المتعل

   :أسباب تتعلق بالمعلم - 2

ان على المعلم تقبل طبیعة كونه "ان التركیز الاساسي في العملیة التعلیمیة یمثله المعلم     

  .به على مدار الساعة ویومیا نموذجا أخلاقیا معرفیا ونفسیا یحتذي

كالثقة والاحترام المتبادل قاعدة ضوابط، ان النجاح في ذلك لیس سهلا ولا یمكن ان یتم عفویا دون 

ومن المجدي تحفیز  ومقبولة،یجعل من هذه الوضعیة التعلیمیة مریحة  التعامل والحواراساسیة في 
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ج والسعي الى توفیر جو الثقة والتفاهم داخل والعلا المساعدة، الوقایةدماجه في مشاریع االمتعلم و 

  .9 "القسم الدراسیة

یمكنه أن یكسب تلامیذه من علاقة التدریس والتواصل معهم ومهاراته،  وسلوكهفالمعلم بأخلاقه    

لذات  وتقدیرحیث تتحول هذه العلاقة تدریجیا الى علاقة حب  والحب،وخلق مناخ یسوده الثقة 

مما یولد لدي التلمیذ دافعیة محفزة للدراسة و التحصیل  یدرسها،دة التي المعلم لتصبح حبا للما

تتعداها الى عدة عوامل  الاسرة بلو لا تتوقف العوامل المحیطة بالتلمیذ على المعلم و  الدراسي،

  .الاقتصادیةاخرى من بینها العوامل 

مدتها وفي هذا المقام فما یقوم اع وعمادا أساسیا من یعتبر المعلم حجر الزاویة في العملیة التعلیمة

به من نشاطات تربویة وتعلیمیة وانماط تصرف وسلوك لها علاقة مباشرة بدافعیة التلمیذ نحو التعلم 

والتعلیم ویمكن ان نورد جملة علاقة المعلم بضعف دافعیة التلمیذ نحو التعلم المدرسي من خلال 

  :  النقاط الاتیة

  بالنسبة للمظهر العام أم بالنسبة لإدارة الصف  جمود وجفاف في غرفة الصف سواء - 

  .جمود المعلم في الحصة وسلبیته وغیاب التفاعل الحیوي بینه وبین المتعلمین - 

إهمال بعض المعلمین أسالیب تعلم الطلبة المختلفة والمتباینة، وتعلیمهم بأسلوب واحد فقط وهو  - 

  ).عدم مراعاة الفروق الفردیة(لتلقین والحفظ ما ینبع مما یراه المعلم، وغالبا ما یكون أسلوب ا

استخدام الدرجات اسلوب لعقاب الطلبة مما یسبب تدني في درجاتهم وهذا ما یشعرهم بالظلم  - 

والتعسف في حقهم وقد یترتب علیه كره المتعلم للمعلم في حد ذاته وللمادة وللمدرسة بصفة عامة 

  .وهذا ما ینتج عنه تدني دافعیتهم للتعلم

  .استخدام أنواع قاسیة من العقاب كالضرب الشدید - 

  .التركیز على الدرجات بدلا من الافكار واستفادة الطلاب - 
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عدم اتباع المعلم اسالیب تعلیم وتعلم تثیر تفكیر الطلبة لحب استطلاعهم وانتاج افكار جدیدة  - 

  .تخصهم والنبوغ والابداع في تحقیق ذواتهم

بعض المعلمین مع الطلبة كالقلق والعنف والغضب الغیر المبرر  سیطرة المزاجیة على تصرفات - 

  .والغیر المفهوم بالنسبة للمتعلمین كأن یدخل المعلم مشاكله الشخصیة اثناء سیر الحصة

قلة استخدام الوسائل التعلیمیة التي تثیر الحیویة في الصف كشاشات العرض والاجهزة  - 

  .الالكترونیة الحدیثة

ى العلمي للمعلم ونقص الخبرة لدیه یؤثر سلبا على كفاءته التعلیمیة، ولا یمكن ان تدني المستو  - 

  .بطبیعة الحال تجاهل هذه الخبرة في مجال اهتمام المعلم بتعزیز دافعیة المتعلمین

  .عدم مطابقة التخصص العلمي للمعلم مع المادة تعلیمیة - 

  .ددةاستهتار بعض المعلمین بالعملیة التعلیمیة لأسباب متع - 

  .اهمال اسالیب التعزیز والثواب التي تثیر حماس المتعلمین وتشجعهم على التعلم - 

عدم اشراك المتعلمین في التخطیط لفعالیات الدرس من حیث اختیار وصیاغة الاهداف  - 

  .والانشطة المناسبة والاسالیب الملائمة

تعلم بالإضافة الى عدم تشجیع عدم اتاحة المجال امام المتعلمین بلعب الادوار خلال عملیة ال - 

   10.العمل التعاوني من خلال تطبیق استراتیجیات التعلم في مجموعات صغیرة

  :اسباب تتعلق بالمناهج والبرامج المستعملة - 3

من المؤكد أن عدم مسایرة المناهج والبرامج لأهداف التربیة الحدثة ومیول ورغبات    

م التوجیه یؤثر سلبا على دافعیة المتعلمین ما ینعكس على واستعدادات المتعلمین، وكذا نقص وانعدا

تحصیله، فبقدر ما تكون البرامج والمناهج متماشیة مع میول المتعلمین ورغباتهم وقدراتهم بقدر ما 

یكون التحصیل الفیزیولوجي والنفسي والانفعالي للمتعلمین وان یكون متضمنا ومسایرا لتغیرات 

  .لسیاسیةالاجتماعیة والاقتصادیة وا
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  .طول المناهج التربویة وكثرة المواد التعلیمیة یضعف تركیز المتعلم واستعداده للدراسة - 

. صعوبة المناهج الدراسیة بحث انها لا تتناسب وقدرات المتعلمین خاصة في المرحلة الابتدائیة - 

11.  

  :خاتمة

على كثیر من قي بظلالها یعتبر انخفاض دافعیة التلمیذ نحو التعلم من اهم المشكلات التي تل 

باعتبار الانسان كائن  سلبا على المسار التعلیمي والتحصیلي للمتعلمالتلامیذ وتنعكس لا محالة 

  فیزیولوجي ونفسي وانفعالي في المقام الأول 

وعلیه فالحالة النفسیة للتلمیذ من اقبال عن الدراسة او احجام ومن رغبة الى عدم الرغبة ومن تعلق 

  .و نفور هي جلها عوامل تؤثر على تمدرس التلمیذ ومستویاته التحصیلیةبالدراسة ا

ورغم تباین هذه الأسباب وتعددها من عوامل تتعلق بالمتعلم الى عوامل ذات طابع اجتماعي 

واقتصادي ثم عوامل ذات طابع مدرسي الا ان ما ینبغي الإشارة الیه ان هذه العوامل قد تتباین من 

  .بیئة اجتماعیة وتعلیمیة الى بیئة أخرى تلمیذ الى تلمیذ ومن

ان ضعف دافعیة التلامیذ نحو التعلم من اهم التحدیات التي تضاف الى مختلف المشكلات التي 

تعانیها المدرسة الامر الذي یستلزم ضرورة تضافر مختلف الجهود وتنسیقها وبخاصة من طرف 

  .المختصین من جهة وكذا المدرسة والاسرة

  :المراجع

القاهرة،  1مهارات التدریس رؤیة في تقنیات التدریس، عالم الكتب، ط :سن حسین زیتونح: 1

  .328/  327 ص ، ص 2001



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

 ص 2008، الاردن المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة دار، التعلمالدافعیة نحو : ثائر احمد غباري 2

  .8،7: ص

  .7.8: ص، المرجع السابق: 4 

دراسة ،  للأبناءعلى التحصیل الدراسي وتأثیرها  للأسرةاعي الظروف الاجتم: زغینة نوال :  5

  . 2007باتنة  ، اطروحة لنیل درجة الدكتوراة في علم الاجتماع  ،میدانیة في اكمالیات بلدیة باتنة 

دار الثقافة : مشكلات تربویة معاصرة  : نطة  ومحمد عبد االله الجغیمایمعاالعبد العزیز :  6 

  .  80ص 2013للنشر والتوزیع ،

( اسباب التسرب الدراسي لتلامیذ مرحلة التعلیم الاساسي : احمدعادل علي صدیق حاج  – 7 

جامعة ،بحث لنیل درجة الماجستیر في التربیة  ) دراسة مقارنة بین مدینة شندى و الریف الجنوبي 

  . 2013شندى جمهوریة السودان ، 

سلوكیا وانفعالیا، دار المسیرة للنشر طرق تدریس الطلبة المضطربین  :طرس حافظ بطرسب: 8 

  .412ص .2014، 2والتوزیع، الأردن، ط

) تلمیذ  ، معلم( اهمیة المساعدة النفسیة من خلال العلاقة  المدرسي،التسرب  :زیتونيخدیجة  :9 

  .246،ص  2017، جوان  50، مجلة التواصل في العلوم الاجتماعیة ، عدد 

   .412.413 :ص صمرجع سابق، : طرس حافظ بطرسب: 10

المناهج التعلیمیة بین التطورات وتحدیات المستقبل، مجلة : برو محمد، رحموني دلیلة :11

   .7، ص31الممارسات اللغویة، العدد 

الأسباب والدوافع: زائرالتعليم في الج أزمة  

قمرة كرام.د  

كلیة الآداب ب محاضرة أستاذة                                                                               



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

الجزائر -جامعة حمة لخضر  الوادي                                                                             

0669479912: الهاتف  

: البرید الالكتروني kiramg2009@gmail.com 

  

 

، فرغم لى تدهور التعلیم في الجزائرأدت إتسعى هذه الدراسة إلى البحث عن الأسباب والدوافع التي  

المحاولات المتكررة لإصلاح المنظومة التربویة، إلا أنها فشلت في تحقیق نتائج إیجابیة من شأنها رفع مستوى 

مما یجعل البحث في أصول المنظومة التربویة محل المراجعة وإعادة النظر . المدرسة الجزائریةالتنمیة البشریة في 

لسبب الأول، ویدعو إلى البحث عن العوامل الخارجیة المحیطة بواقع المتعلمین على جمیع المستویات باعتبارها ا

.والتي أسهمت هي الأخرى في تراجع التعلیم بالدرجة الثانیة ... الاجتماعیة والثقافیة والسیاسیة والاقتصادیة  

:الكلمات المفتاحیة  

.لتربوي، جودة التعلیمتدهور التعلیم، المنظومة التربویة، التخطیط ا  

 

Education Crisis in Algeria, Motives and reasons                     

Summary: This study seeks to find the reasons and motivations that led to the 

deterioration of education in Algeria, despite repeated attempts to reform the education 

system, but it did not produce positive results allowing to raise the level of human 

development in Algeria . What makes research on the origins of the education system 

under review and reconsidering its origins have seen them as the first reason for this 

deterioration. This project also involves the search for external factors surrounding the 

reality of learners at all social, cultural, political and economic levels, which have also 

contributed to the decline of second-class education. 

the key words: The deterioration of education, the educational system, the planning of 

education, the quality of education. 
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یكفي  ، بلإن تدمیر بلد لا یتطلب استعمال القنابل الذریة أو الصواریخ بعیدة المدى: "قیل

ینها سیموت المریض بین ح. تخفیض نوعیة التربیة والتعلیم والسماح بالغش في الامتحانات

یدي الطبیب وستنهار المباني على ید المهندسین وسیُهدَر المال على ید الاقتصادیین 

إن ... والمحاسبین وستموت الإنسانیة على ید علماء الدین وستضیع العدالة على ید القضاة

  15"انهیار التربیة والتعلیم كفیل بانهیار الأمة

لالة على معنى تدهور التعلیم وإخفاق التربیة في أي بلد، كلمات مختصرة، لكنها شدیدة الد

إنها كلمات مؤثرة ولكنها ـ بكل أسف ـ تعكس ما نعیشه في حیاتنا الیوم، فلا یخفى على أحد ما 

شهدناه في الأسابیع القلیلة الماضیة من أسى ومرارة على إثر احتراق أطفال حدیثي الولادة 

وكوارث انهیار التعلیم وغیاب الضمیر وفقدان المسؤولیات  بالمستشفى، هذا على سبیل المثال،

تتوالى یوما بعد یوم، إن ناتج انهیار التعلیم هو انهیار لاحق للعدید من مناحي الحیاة سیعانى منه 

المواطنون جمیعهم، إلا من استطاع أن یفلت بماله أو ثروته أو مركزه الاجتماعي لیعلو على 

الدولة حینها إلى شبه دولة، لا حاضر لها ولا مستقبل ولا مكانة بین الباقین بالباطل، وستتحول 

   ..دول العالم، التي تؤمن بجدیة التعلیم الحقیقي ومعه التربیة التي تعني الأخلاق

في الآونة الأخیرة صار موضوع الساعة لیس في  إن الحدیث عن تراجع مستوى التعلیم

لعربیة، وذلك لأن ما آل إلیه واقع التعلیم فیها صار الجزائر فحسب، بل في العدید من البلدان ا

ینذر بالخطر، وأزمته تزداد تعقیدا یوما بعد یوم، في ظل تدهور صناعة الموارد البشریة في هذه 

  . البلدان

والمتضرر الضحیة في هذه المسألة هم جیل من المتعلمین لا یفقهون كثیرا مما یتعلمون، 

مما یجعل المنظومة التربویة محل . ون في ظل معطیات هذا العصروربما لا یتعلمون ما به ینتفع

المراجعة وإعادة النظر من جهة، ویستدعي البحث عن العوامل الأخرى التي تسببت في تدني 

المستوى التعلیمي في الجزائر وفي بلدان الوطن العربي عامة، لذا تسعى في هذه المداخلة إلى 

وف على الأسباب المباشرة وغیر المباشرة لتدهور التعلیم وضع الید على الجرح من خلال الوق

العربي، وذلك وفق محورین أساسیین یعنى الأول بالأسباب الداخلیة المتعلقة بتردي المنظومة 
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التربویة في حد ذاتها، ویتناول الثاني العوامل الخارجیة المحیطة بها وبمختلف مكوناتها والتي 

  .لتعلیمأسهمت أیضا في تدهور مستویات ا

  أسباب صادرة عن المنظومة التربویة: أولا

تمثل المنظومة التربویة نظاما من النسق الاجتماعي یشتمل على الأدوار والمعاییر 

الاجتماعیة التي تعمل على نقل المعرفة من جیل إلى آخر، حیث تتضمن هذه المعرفة قیما 

أجزاء متفاعلة یؤثر الواحد منها  ، وهي بذلك بناء متكامل من15وأنماطا من السلوك الاجتماعي

  .15على الآخر

وتسعى المنظومة التربویة بمختلف عناصرها البشریة والمادیة إلى إكساب الأفراد القیم 

وللمنظومة التربویة عدة جوانب تتمثل . 15الاجتماعیة والثقافیة وتعمل على تطویر المجتمع وتنمیته

  :فیما یلي

 .تغییر وتستمد من ماضي الأمة وحاضرها وهي تتمیز بال: القیم والغایات * 

 :ویتمثل في التكنولوجیا المستخدمة وهي نوعان :  الجانب التقني *

  .الهیاكل و الأجهزة  - 

 .المحتوى والبرامج  - 

  ویتمثل في سلوك الأفراد العاملین بالمنظومة التربویة من معلمین:  الجانب الإنساني* 

  .ملیة التفاعل بینهما ومتعلمین وإ داریین وعمال، ومدى ع

  .وهو البناء أو الشكل الذي تتخذه المنظومة التربویة :  الجانب التنظیمي* 

ویتمثل في مختلف الوظائف التي تمارسها الإدارة، من قیادة وتوجیه :  الجانب الإداري* 

  .وتخطیط و رقابة ومتابعة

  :ومن خصائص المنظومة التربویة أنها تتمتع بما یلي

 . لتربویة تتكون من أجزاء متفاعلة فیما بینها تقوم بوظائف محددةالمنظومة ا -

إذا حدث تفاعل إیجابي بین عناصر المنظومة التربویة ستكون هناك عناصر إیجابیة    -

مثل المنهاج الدراسي والمتعلمین فإذا استوعب المتعلم المنهاج الدراسي، كانت هناك 

 .ث العكسنتائج إیجابیة أما إذا حدث بینهم تنافر حد
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تؤدي المنظومة التربویة غایات محددة مسبقاً في السیاسة التربویة، أین یتم تحدیدها  -

 .بشكل مدروس ومخطط

للمنظومة التربویة سلطات مختلفة، وكذلك مسؤولیات متعددة تقوم بها من أجل  -

 . الوصول إلى الأهداف المحددة

توجد بعض المعوقات البیئیة لكل منظومة تربویة بیئة تؤثر علیها وتتفاعل معها كما  -

 .التي تؤثر على سیر المنظومة التربویة

  .لكل منظومة تربویة تركیب هرمي یربط عناصرها بعضهم البعض بالمحیط  -

ومتى اختلت أي خاصیة من خصائص المنظومة التربویة أثرت أثرا سلبیا على فاعلیتها 

الدول النامیة إلى إشكالیة  ومردودها، وتعود أزمة المدرسة في الجزائر خاصة وفي أغلب

  .التخطیط بالدرجة الأولى وبالتالي ضعف التحصیل الدراسي للمتعلمین

لعله من أبرز المشكلات المتعلقة بالمنظومة التربویة في الجزائر، : إشكالیة التخطیط التربوي -

ط وعلیها نقیس منظومات التربیة والتعلیم في أغلب الدول العربیة الأخرى، مشكلة التخطی

التربوي، فالتخطیط صار ضرورة علمیة لتنمیة الموارد البشریة، لاسیما إذا تعلق الأمر 

وهذا یقودنا إلى التعرف على مفهوم التخطیط التربوي باعتباره عملیة . بالمنظومة التربویة

شمولیة منظمة محددة بإطار زمني، تتضمن رصد جمیع المؤثرات والمتغیرات والمعاییر 

تماعیة والاقتصادیة وغیرها، ودراسة احتیاجات النظام التربوي، والتنبؤ السیاسیة والاج

بالمشكلات والمتغیرات التي قد تطرأ علیه، أو تحد من مسیرته ووضع الخطط اللازمة للتصدي 

لهذه العقبات وحلها
15.  

وهو بذلك یسعى إلى تنمیة الإنسان والاستثمار فیه، وتفعیل أدواره في شتى المجالات عبر 

ئه التعلیمي والذاتي فهو ذو طابع دینامي متغیر، یصنع التغییر المستمر ویستشرف المستقبل بنا

المتطور لیضمن دیمومة التجوید والتحسین في جوانب الحیاة المختلفة
15 .  

التوجه العقلاني للتعلیم في حركته نحو المستقبل، وذلك عن طریق "ویمكن تعریفه بأنه        

رات القائمة على البحث والدراسة بحیث تمكن  التعلیم من تحقیق الأهداف إعداد مجموعة من القرا

  . 15"المرجوة منه بأنجع الوسائل، مع الاستثمار الأمثل للوقت، والإمكانیات المادیة والبشریة
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ولكن واقع التعلیم في الدول النامیة یعكس ابتعادها عن التخطیط والسیاسة التربویة 

هود حثیثة في العصر الحدیث تسعى إلى جودة تفعیله وتطویره، إلا أنها الرشیدة، وإن كانت هناك ج

تواجه الكثیر من العقبات یأتي في مقدمتها تخبط السلطة في اتخاذ القرارات وانفرادها بالسیاسة 

التربویة، وهذا راجع إلى عدم وجود الفرد المناسب في المكان المناسب ؛ مما أدى إلى انتشار 

الإشكال حدة وتعقیدا، ألا وهي ظاهرة التسیب البیروقراطي التي تعد عامة ظاهرة أخرى زادت 

ومشتركة بین كل إدارات الأجهزة الحكومیة، حیث نرى شیوع أنواع معینة من السلوك بین الموظفین 

كعدم الشعور بالمسؤولیة، التراخي في أداء الواجبات وإهمال العمل، وتبادل المنافع والخدمات بین 

  .15والمیل إلى استغلال الإدارة لصالح الأفراد على حساب مؤسسات الدولة الإداریین

فمن یمسك برسن القیادة هم المقربون من الحكومات أو من عائلاتهم أو أحزابهم أو 

وهذا "تكتلاتهم أو طوائفهم وهذا یجعل الأقوى في الصفوف الخلفیة والأضعف یتصدر القرارات، 

مترهلة في العالم العربي بشكل عام إذ لا تعدو كونها مناهج حكومیة حالة المناهج التربویة الیعكس 

تمثل وجهة نظر السلطة الحاكمة المرتبطة بكثیر من الاتفاقیات والبروتوكولات مع دول المركز، 

  . 15"التي تسعى دوما لنیل رضاها من أجل إضفاء الشرعیة على نظامها الحاكم

رات أجنبیة لا تمت بصلة إلى واقعها بل وتبنت بعض الدول العربیة مناهج ومقر 

والتي یعترف أصحابها بأنها مناهج رجعیة ومتخلفة " الاجتماعي كالمناهج الفرنسیة والأمریكیة مثلا 

هذا من جهة، ومن جهة أخرى كونها بتنظیمها وفلسفتها ومحتواها على  15"أمام المناهج الیابانیة

یت على أسس اجتماعیة وثقافیة ونفسیة غریبة لا درجة من الاقتراب والعزلة، إضافة إلى أنها بن

  . 15تتفق مع خصوصیات المجتمعات العربیة واحتیاجات أفرادها

وهذا الأمر أدى إلى توسیع الفجوة بین ما تقدمه المنظومة التربویة وبین الواقع المعیشي، 

تكامل بینهم في ظل انعدام التنسیق بین المؤسسات الاجتماعیة والمنظومة التربویة، وغیاب ال

  .خاصة في تشكیل السیاسة التربویة

وذلك من خلال التذبذب والاضطراب في المناهج  :افتقار السیاسة اللغویة لعنصر الاستمراریة -

دون جدوى مما أدى إلى فشل محاولات الإصلاحات التربویة في كل مرة ومرد ذلك إلى ضعف 
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تحقیق جودة التعلیم ویمنع نجاح المشاریع التخطیط التربوي المیداني الذي لایزال حائلا دون 

  . الإصلاحیة التربویة

الذي یذهب الحفظ تعاني المنظومات التربویة العربیة من سیطرة الطابع التقلیدي القائم على التلقین و 

كما أنها تعتمد على . أثره بعد فترة وجیزة، وإهمالها جانب التطبیق العلمي الذي ینمي الفكرة والإبداع

  .بدائیة جدّاً وتقلیدیة لا تتماشى ومعطیات العصر العلمیة والتكنولوجیة أسالیب

والتي من شأنها أن تعرّف المتعلمین بخصائص : وعدم كفایتها إهمال دور الكتب والمكتبات -

  .مجتمعهم وقیمه وثقافته واستغنائهم عنها بالأنترنت التي صاروا یعتمدون علیها في بحوثهم

  

  : مل الخارجیةالأسباب والعوا: ثانیا

إن أزمة المدرسة والتعلیم في الوطن العربي لا تقتصر على المنظومة التربویة وحدها، بل     

تتأثر أیضا بالبیئة المحیطة بها على جمیع المستویات، وبواقع المسیّرین لمؤسّساتها ومدى تمسكهم 

شون فیها من جهة بأخلاقیات مهنتهم من جهة وبواقع المتعلمین ومدى خصوبة البیئة التي یعی

أخرى، الأمر الذي یكشف عن العدید من العوامل الخارجیة التي أسهمت في رداءة التعلیم في 

  : العالم العربي ونوجزها فیما یلي

إذ لم یعد جلّ المعلمین والمسیّرین الإداریین یلتزمون  :ضعف التوجه الدیني والأخلاقي .1

لیم رسالة هادفة یسعى المعلم من خلالها إلى بأخلاقیات المهنة التي یؤدونها، باعتبار التع

غرس التربیة الأخلاقیة والثقافیة والعلمیة في نفوس الناشئة، وتنمیة أطرهم المعرفیة "

 .15"والمهاراتیة

ومتى تجرّد المعلم من المسؤولیة الأخلاقیة ولم یستشعر القیمة الدینیة للرسالة التي یؤدیها، 

یستطیع التعلیم ات وحشوها في أذهان المتعلمین، حینها لن واقتصرت وظیفته على نقل المعلوم

نحن أمة أعزنا االله بالإسلام : "وقد صدق عمر بن الخطاب حین قال. تحقیق الأهداف المسطرة له

  :وصدق أحمد شوقي حین تغنّى بالأخلاق قائلا". فإن ابتغینا العزة في غیره أذلّنا االله
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  فإن هم ذهبت أخلاقهم ذهبوا            إنما الأمم الأخلاق ما بقیت         

  

أما على مستوى المتعلمین فلا أحد ینكر دور الكتاتیب التي كانت منتشرة في العدید 

من المناطق العربیة، والتي یتوجه إلیها الأطفال قبل سن المدرسة فیتلقى فیها مبادئ التربیة 

ن المنظومات الدینیة التي من الإسلامیة الصحیحة، ویحفظ أجزاءً  من القرآن، والعدید م

شأنها توجیه الطفل دینیا وخلقیا وتنمّي رصیده اللغوي مما ییسر له مباشرة تعلّمه المدرسي 

  . بعد ذلك

إلا أن تجمید النشاط الكتَّابي في العدید من البلدان ومكافحته من جهات عدیدة لا 

لعربیة والإسلامیة جعل الطفل سیما من خلال الغزو الثقافي التغریبي الذي اجتاح البلدان ا

العربي ینتقل إلى المدرسة وهو لا یعرف من مبادئ العربیة شیئا، وكل ما في رصیده عدد 

من المفردات العامیة التي اكتسبها من أسرته ومجتمعه وهنا یحدث التصادم بین مكتسبات 

ت هذه المسألة تمثل الطفل القبلیة للغة وما یتلقاه في المناهج والمقررات الدراسیة؛ حتى صار 

مشكلة لغویة وتربویة كبرى في مؤسسات التعلیم ، لأن وجود مستویین لغویین لبلد واحد " 

مشكلة صعبة ومعقدة، وفیها من عراقیل التحصیل ما تبقى العربیة معه في مستوى 

، مما أدى إلى عزوف الكثیر من المتعلمین عن الدراسة في المراحل الأولى من 15أضعف

والتي یفترض أن یلقى فیها  عنایة خاصة باعتبارها القاعدة الأساسیة للمراحل التعلیم 

  .15التعلیمیة اللاحقة

كما فتح الباب أمام العدید من الظواهر السلبیة التي انتشرت بین أوساط المتعلمین  

في الوطن العربي كالعنف والغش اللذین شهدا ارتفاعا ملحوظا في السنوات الأخیرة ولم تخل 

ما المراحل التعلیمیة بجمیع أطوارها، بل صارت ظاهرة الغش بین المتعلمین عرفا مشروعا منه

یتفننون فیها مستعملین أحدث وسائل التواصل والتكنولوجیا فیما بینهم، دون أدنى خشیة دینیة 

  .    أو قانونیة
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فاق علیه إن جودة التعلیم مرهونة بمستوى الإن: قلة التمویل وضعف الإنفاق على التعلیم .2

وتلبیة احتیاجاته المادیة، إلا أن التعلیم في الوطن العربي یعاني من تدني في مستوى إنفاق 

الدول من ناتجها القومي على التعلیم والبحث العلمي، حیث أشار تقریر التنمیة البشریة للعام 

ومي من الناتج الق% 2إلى أن مستوى الإنفاق في أغلب الدول العربیة لا یتجاوز  2002

وهو ما یؤكد الفجوة الكبیرة . 15في معظم الدول المتقدمة% 5الإجمالي، مقابل ما یزید على 

بین واقع التعلیم في الدول الأوربیة وما هو علیه في هذه الدول التي لا زالت تعاني من نقص 

في المعلمین مقارنة بعدد المتعلمین، والسبب لیس انعدام الكفاءات، بل هو عدم توفر 

صب المالیة الكافیة؛ وقد أدى ذلك إلى تضخم حجم الصفوف الدراسیة، وانعكس سلبا المنا

على مستوى التحصیل الدراسي، في ظل ظروف مالیة لا تسمح بإنشاء مدارس ومؤسسات 

بل حتى رواتب المعلمین في الوطن العربي هي من . تعلیمیة تغطي عدد المتعلمین المسجلین

الیة زهیدة لا تتناسب مع المهمة التي أوكلت إلیهم، وبالتالي لا أقل الأجور، عبارة عن مبالغ م

 .  تحفزهم على العمل ولا تدفعهم للإبداع والتمیز

ناهیك عن الأسالیب والوسائل المستعملة والتي تبتعد كل البعد عن مظاهر 

التكنولوجیا، التي أصبحت ضرورة ملحة تفرضها تحدیات العصر من أجل إنجاح العملیة 

  . ویة والتعلیمیةالترب

ومن هذا المنطلق لا یمكن الحدیث عن جودة التعلیم وتحقیق أهدافه المقصودة في 

ظل بیئة مدرسیة غیر متكاملة العناصر، وتفتقر إلى أدنى مقومات التعلیم الجید 

  .كالمكتبات والمخابر وأجهزة الحاسوب ومختلف وسائل الإیضاح والترفیه

  

  

كر ما جاء به عصر العولمة من تطور علمي وتكنولوجي في فلا أحد ین: الدور الإعلامي .3

وسائل الإعلام والإتصال، والتي صارت نقمة قبل أن تكون نعمة بین أیدي المعلمین 

والمتعلمین على حد سواء في الوطن العربي، فشبكات التواصل الاجتماعي وغیرها من 
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ین لم یحسنوا التجاوب معها الملاهي الالكترونیة شغلت أوقات الكثیرین من المعلمین الذ

ویطوعوها لخدمة مهنتهم الشریفة، بل وانشغلوا بها عنها فأفشلت فیهم روح الجد والإبداع، 

فلا نكاد نجد معلما لا یتردد عن جهازه الالكتروني المحمول مرات ومرات أثناء الدوام، 

 .وكذلك الشأن بالنسبة لكثیر من المتعلمین

الإعلام والبرامج التلفزیونیة التي یتعلق بها الطفل  ولا یقل عن ذلك ضررا وسائل

قبل وأثناء مراحل تعلمه الأولى، والتي  لم یعد أغلبها یحمل رسالة هادفة بل العكس، ولعل 

هذا الخلل هو المسؤول عن حالة من الفوضى تعمّ الساحة البرامجیة، وتهیمن على وسائل "

ج التي تعرض في وسائل الإعلام ولا خیط الإعلام المختلفة، فثمة خلیط عجیب من البرام

، فحتى الرسوم 15"ناظما لها، ولا إطار یجمعها سوى الرغبة في ملء فراغ فترة الأطفال

المتحركة التي تستهوي الأطفال تحولت إلى كائنات فضائیة ومخلوقات عجیبة لا أثر لها 

ستیعابها في هذه على أرض الواقع، مما یجعلهم یعیشون في متاهات خیالیة لا یمكنهم ا

السن المبكرة، وهو ما ینعكس سلبا على تفكیرهم وصحتهم الجسمیة والنفسیة، ویظهر ذلك 

وغیرها من ... من خلال ظاهرة العنف المتزایدة باستمرار، أو الانطواء على الذات

  .السلوكات غیر السویة التي یقومون بها حتى داخل مؤسساتهم التعلیمیة

  

إن بیئة التعلیم شدیدة التأثر بالحالة السیاسیة والاجتماعیة  :ستقرارالفقر وعدم الأمن والا .4

والاقتصادیة التي تمر بها البلاد، ولعل التذبذب الذي شهدته العدید من الدول في الوطن 

العربي على مختلف الأصعدة في السنوات الأخیرة، كان له أثرا بالغا في تراجع مستوى 

بة التسرب الدراسي، ولجوء الكثیر من المتمدرسین إلى التعلیم فیها، حیث زادت معه نس

البحث عن فرص العمل، كبدیل عن التعلیم لضمان أقواتهم، لأن فاقد الشيء لا یعطیه، 

فحینما تتلاشى آمالهم ویسیطر علیهم الاحباط، یتحول تخطیطهم إلى قصیر المدى تماشیا 

 !مع الأوضاع المعتمة التي یعیشونها، وآفاق مصیر مجهول
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  : الاستنتاجات 

  

ظل مرهونا  عموما العربي وطنالالجزائر و إن تراجع مستوى التعلیم وضعفه في 

بعوامل عدیدة، منها المتعلقة مباشرة بالمنظومة التربویة، ومنها الخارجیة التي تؤثر على 
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ربویة في حد جودة التعلیم ومستوى التحصیل الدراسي دون أن تصدر عن المنظومة الت

  :ذاتها، ویمكننا إیجاز هذه العناصر في النقاط الآتیة

  

  :أسباب داخلیة

 ضعف التخطیط والافتقار إلى السیاسة التربویة الرشیدة. 

 ولا تتسایر معه جزائرياستیراد مناهج تربویة من الخارج لا تعكس واقع المجتمع ال. 

 ل محاولات الإصلاح غیر التغییر المستمر الذي تشهده السیاسة التربویة من خلا

 .الناضجة

 غیاب التنسیق والتكامل بین المنظومة التربویة ومختلف القطاعات الأخرى. 

 سیطرة المناهج النظریة القائمة على التلقین، وإهمال الجانب التطبیقي. 

 ضغط البرامج والمقررات وافتقارها للجانب الترفیهي. 

  مواكبتها للتطور العلمي والتكنولوجي بدائیة الوسائل التعلیمیة المستخدمة وعدم

 .المطلوب

  :أسباب خارجیة

 ضعف الوازع الدیني والأخلاقي عند المعلمین والمتعلمین على السواء. 

  قلة التمویل وضعف المیزانیة المالیة الموجهة إلى قطاع التعلیم مما یثبط محاولات

 .الإبداع والتمیز

 فتقار إلى المكتبات والمخابر والأجهزة عدم مواكبة التطور العلمي والتكنولوجي والا

 .المساعدة

  التأثیر السلبي لوسائل الإعلام الفاشل والمشتت، والذي لا یخدم مبادئ التربیة

 .والتعلیم في كثیر من الأحیان

  انعدام الأمن والاستقرار جراء الصراعات التي شهدتها العدید من الدول العربیة في

 .الآونة الأخیرة

 الفقر وعجز الكثیر من المتعلمین عن متابعة دراستهم انتشار ظاهرة.  
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الجزائر                                         - جامعة محمد خیضر بسكرة . ریان حوحو/ د    

 -جامعة حمه لخضر الوادي . عمار غرایسة/ د                                             

  الجزائر

                                                   

  :ملخص

تسهم و التفاعل الاجتماعي،  وفق عملیة تعلم وتعلیم تتم الاجتماعیة الأولى، وهي مدرسة المؤسسةالتعتبر 

والمعلم، التلامیذ وجماعة كالمدرسة، : "في توسیع معارف الطفل ومدركاته من خلال أطرافها أو مؤسساتها

لى بعد الأسرة فهم الذین یسهمون في تكوین شخصیة الطفل بالأخص كونها المؤسسة الاجتماعیة الأو . ..."الرفاق

العقلیة والنفسیة والاجتماعیة : من جمیع جوانبها والاجتماعیة دورا كبیرا في تنمیة الشخصیة الإنسانیةوالتي لها 

  .والجسمیة

كونها اللبنة الأساسیة لتكوین شخصیة الفرد وتشكیل  من المراحل المهمة في حیاة الفردمرحلة الطفولة ف

من خلال غرس أسلوب التكافل في شخصیة الطفل وجعله لیس  یة جیدةوجعله یتمتع بصحة نفسمنهاج عیشه 

  .متمركز حول ذاته بل یسعى لتحقیق النزعة الاجتماعیة السویة من خلال التكافل

أسلوب ''تكوین منهاج عیشه فمن خلال هذا العرض سنطرق إلى تأثیر المدرسة في تشكیل شخصیة الطفل و 

  )الخ....والقائدالطفل المدلل والكسول (  من خلال عرض نماذج للأطفال'' حیاته

  :الكلمات المفتاحیة

  .أسلوب الحیاة. الطفل شخصیة. الوسط المدرسي. الطفل

  

The The role of the school milieu in shaping the child’s personality 

(show some examples of children’s characters) 

Abstract : 

The school is considered the first social institution, and it is a process of 

learning and teaching that takes place according to social interaction. social. And 

contribute to the expansion of the child's knowledge and perceptions through its 

parties or institutions: "such as the school, the teacher, the students and the group 

of comrades ...". They are those who contribute to the formation of the child’s 
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personality in particular, being the first social institution after the family, which 

has a major role in the development of the human and social personality in all its 

aspects: mental, psychological, social and physical. 
Childhood stage is one of the important stages in an individual’s life, as it 

is essential to forming an individual’s personality and shaping his lifestyle and 

making him enjoy good mental health by instilling a method of solidarity in a 

child’s personality  . And making it not centered around itself, but it seeks to 

achieve the right social trend through solidarity. 
  In this presentation, we will look at the school’s influence on shaping the 

child’s personality and shaping his lifestyle through showing models for children 

(spoiled child, lazy, Leader,.. etc.) 

 

key words:            
Child. The school milieu. The character of the child . lifestyle.  

 

  

  :مقدمة

تحقیق درجة عالیة من التكیف والتوافق النفسي داخل الوسط المدرسي المدرسة في تسعى 

فلكل مؤسسة اجتماعیة دور كبیر في التأثیر على الصحة النفسیة ي، ما یؤدي به حتما للرضا النفس

یعتبر نواة وخطوة أساسیة لنشأة فرد سوي قادر الذي للمتعلم، والاهتمام بالجانب النفسي والجسدي 

حمل أعباء الحیاة، ووسیلة فعالة لتحاشي الكثیر من المشاكل النفسیة والاجتماعیة في على ت

  .المجتمع

ما " فالمدرسة لها دور كبیر في تكوین شخصیات الأطفال وتحدید معالمها حسب أدلر 

والتي تساعدنا تكوین منهاج عیش الطفل من خلال علاقته مع المعلم " الأسرة إلا امتداد للمدرسة

یسعیان في الواقع ) 2018(فالتعلیم والمدرسة والنظام المدرسي حسب خیاط . له بین التلامیذوتفاع

نحو زیادة درجة التكافل في الحیاة الاجتماعیة وتدریب الأطفال والعمل بطرق مفیدة في صالح 

ة البشر، وحتى تنمیة شخصیة الطفل لذلك لابد للمعلم العمل بطریقة منظمة لتحقیق النتائج المشجع

  1).والقیمة
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) الأسرة(المؤسسة الأولى  لمؤسسة الاجتماعیة الثانیة بعدتعتبر المدرسة ا :مفهوم المدرسة - 1

وتعلیمهم، وهي أیضا مجتمع  لتربیة أفراده في الأهمیة، ومؤسسة متخصصة أنشأها المجتمع

ماعیة الأنشطة والعلاقات الاجت من مصغر یشبه المجتمع الكبیر، لأنها تضم داخلها مجموعة

تربویا تتمیز عن الأوساط الاجتماعیة  المتعددة وعلاقتها بالمجتمع علاقة متبادلة كما تعتبر وسطا

الأهداف ومن  2).في بناء النظام الاجتماعي الأخرى نظرا لخبراتها التربویة المقصودة كما تساهم

  :الاجتماعیة للمدرسة

مشكلاتهم والانتقال بهم من أطفال  تقدیم الرعایة النفسیة إلى كل الأطفال ومساعدتهم وحل - 

یعتمدون على غیرهم إلى أطفال راشدین مستقلین ومعتمدین على أنفسهم ومتوافقین نفسیا 

  .واجتماعیا

  .تعلیمهم كیف یحققون أهدافهم بطریقة ملائمة تتفق مع المعاییر الاجتماعیة - 

  .مراعاة قدراتهم في كل ما یتعلق بعملیة التربیة والتعلیم - 

 .بالتوجیه والإرشاد النفسي والتربوي والمهني له الاهتمام - 

الاهتمام الخاص بعملیة التنشئة الاجتماعیة بالتعاون مع المؤسسة الاجتماعیة الأولى  - 

 .الأسرة

 3).مراعاة كل ما یخص نمو الطفل نفسیا واجتماعیا سلیما -
  

  :العملیة التربویةو المدرسة  - 2

أوسع  الطفل من جو الأسرة الصغیر إلى جورة، حیث ینتقل سیأتي دور المدرسة بعد الأ

 ، حیث كان منشغلا بأوجه نشاط طبیعي غیر متكلفوالانضباط تحیطه الغرابة والشمولیة والنظام

بجدیتها  في بیئة تتسم باتصالات محدودة، وعند دخوله إلى المدرسة ینتقل الطفل إلى بیئة تتمیز

من المعارف  یقتصر على تلقین الفرد جملة ودور المدرسة لا. وتتضمن أدوار وتنظیمات متعددة

القیم والمبادئ الأخلاقیة  والمعلومات التي تحتویها الكتب والمواد الدراسیة بل تتعداه إلى تلقین الطفل

تكون أداة إلى النمو العقلي  ن التربیة هي التيأوالاتجاهات الدینیة، حیث یرى جولد بیمون ب

  4).وازدهار النفس بالأخلاق الفاضلة
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  :المدرسة والصحة النفسیة للأبناء - 3

تبدأ المدرسة تساهم مع الأسرة في مهمة مساعدة الطفل المبكرة  الطفولةبعد انقضاء فترة 

على النمو الذهني والبدني والانفعالي والاجتماعي، وتزداد أهمیة الدور الذي تقوم بها المدرسة في 

وي على حیاة الأسرة من تعلق شدید بأفرادها نمو شخصیة الطفل بازدیاد تحرره من البیت وما تنط

واعتماد مسرف علیهم من ناحیة، وما تستطیع المدرسة أن تقدم للطفل من ضروب الرعایة التربویة 

  . لأخرىا ةوالصحیة التي تعین على تفتحه ونموه من الناحی

النفسیة كلیر فیهم أن للمدرسة ألوان من العلاقات الحیة مستهدفة لتوفیر الصحة  تواعتبر 

للتلامیذ من خلال تنشئة جیل سلیم البدن والنفس، وتعلیم أفراده كیف یحبون ویعملون للنجاح وكیف 

  .ف ینزلون عن بعض الرغبات ویقبلون على الحیاة بأمل وحماسییتصدون للفشل، وتعلمهم ك

واة تعلم المدرسة تلامیذها كیف یحققون النضج الانفعالي الذي هو في جوهره وحقیقته نكما 

الصحة النفسیة لأن العوامل التي تؤدي إلى نجاح أو فشل التلامیذ وما ینتج عنه من أضرار على 

عمل والرغبة مستوى الصحة الجسمیة، وهي في أساسها عوامل انفعالیة مرتبطة بالحافز إلى أداء ال

  5).في النهوض والتطور

 :المعلم في تنمیة شخصیة الطفلالمدرسة و دور  -4

 درجة زیادةل میدان الواقع في هو المدرسي والنظام التعلیمو  للأسرة، امتداد إلا المدرسة ما

ویساعد الأطفال في تعلیهم وإعدادهم بطریقة مناسبة لحل المشكلات  الاجتماعیة الحیاة في التكافل

 المطالبة وراء من الغرض هو وهذا ،في الحیاة كما أنها تساهم في تكوین شخصیة الفرد المستقبلیة

وبالأخص في السنوات الأولى فكل فرد یترك طابع خاص في شخصیة  الشخصیة وتنمیة دریببت

 وفي مفیدة بطرق العمل على الأطفال تدریب یستطیعون مدرسین نجد أن علینا ویجب .الطفل

فالحرفي كان یدرب أبناءه على كل المهارات  .فقط معیشتهم كسب على ولیس البشر، كل صالح

بنه الخلاصة الأساسیة التي تعلمها بمهارة عطي لاده هو أیضا وخبرات الحیاة، فیالتي تعلمها من وال

  . تام بكفاءة إنجازها على تدریبهم ویجب المهمة بأهمیة وعي على یكونوا أن یجب وإتقان، لذلك
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إننا في حاجة كبیرة لوجود مدارس لكي تخفف علینا العبء من على كواهل الوالدین ونكمل 

الذي نستطیع أن  ي یتطلب مستوى أعلى من التعلیمالوالدین، فالتكامل الاجتماع العمل الذي بدأه

  . نوفره لهم داخل حدود المنزل

ولدیهم  إن الهدف من التعلیم هو تخریج أطفال یستطعون التفكیر بحریة واستقلالیة بأنفسهم

، حیث ر الإبداعیةعلى جمیع المعارف والفنون والأفكا ، وأن یعطوا الفرصة في التعرفنظرة واسعة

ینمو الطفل وهو قادر على المشاركة في الحضارة الإنسانیة والمساهمة فیها، فنحن لم نعد نعلم 

أبناءنا وندربهم لیكسبوا العیش فقط، بل أصبحنا في حاجة لتخریج جیل جدید یستطیع العمل مع 

لصالح والفائدة بعضه البعض متكافل ومتعاون متطبع على الروح الاجتماعیة من أجل تحقیق ا

  6). والسعي للرقي العامة

غالبا ما ننظر للمدرسة من وجهة نظر فردیة والتركیز على علاقات حسب جون دیوي 

محدودة بین المعلم والطالب، والمعلم والوالدین، لأن ما یثیر اهتمامنا دائما هو تقدم الطفل من 

ننا غم أتحسن طباعه وانضباطه، ر ....معارف ونمو جسدي وتقدمه على القراءة والكتابة والحساب 

یریده أفضل أن یستهدفه المجتمع  لكل  على حق ولكن علینا توسعة مجال رؤیتنا، لأن ما

إن كل من یحاول إصلاح التعلیم وتشكیل النظام المدرسي إنما هو في الواقع یحاول زیادة  7).أطفاله

  . اء التدریب وتنمیة الشخصیةالحیاة الاجتماعیة، وهذا هو الغرض من ور  درجة التعاون في

 الطفل شخصیة على تعرف إذا إلا شيء أي إنجاز یستطیع لا علمالم نأكد أدلر على أ

 یعرف أن یجب علمالم أن كما ،علموالم يانالنفس بین تعاون إلى حاجة في نحن. الفهم حق وفهمها

 دون الطفل ساعدم من مكنتی حتىوأن یكون مُكون في مجال علم النفس  يانالنفس یعرفه ما كل

 على یكون علمالم فإن متوقعة غیر مشكلة أي ظهرت ما إذاف .أو خارجیة إضافیة مساعدة أي

ن یكون تكاملي، فالطبیب إذن العمل بینهما یجب أ. انيالنفس طریقة بنفس معها للتعامل استعداد

یا، فالنفساني لا النفسي یرى الأطفال مرة أو مرتین في الأسبوع على عكس المعلم الذي یراه یوم

. یعرف تأثیرات البیئة المحیطة والتأثیرات القادمة من الأسرة ومن المدرسة نفسها على عكس المعلم
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والمعلم لا یستطیع انجاز أي شيء إلا إذا تعرف على شخصیة الطفل وفهمها حق الفهم فنحن في 

  .  حاجة إلى تعاون وثیق بین الطبیب النفسي والمدرس

  ):الطفل المدلل أنموذجا(في المدرسة الیوم الأول  -5

 إلى المدرسة لأول مرة یواجهون اختبارا جدیدا في حیاتهم الاجتماعیة لاطفالأ یذهب عندما

هذا الاختبار سیكشف بوضوح بعض النقائص ف. فهم یخرجون من القوقعة التي كانوا یعیشون فیها

ن یتكافلوا في محیط أكبر من الذي علیهم الآن أ. داخل الأسرة التي حدثت خلال نموهم وتطورهم

فإذا كان الطفل قد تعرض لتدلیل زائد في المنزل فإنه سیكون على غیر استعداد لترك . اعتادوا علیه

  8). العش الدافئ والحیاة المحمیة وأن ینضم إلى الأطفال الآخرین

سیبكي . هكذا سنرى منذ الیوم الأول قدرات الطفل المدلل على الشعور بالمجتمع من حوله

سیكون غیر مهتم بواجباته للحفاظ على مكانته وعیشه الدافئ، و  ویطالب بالعودة إلى منزله

ومنفذ لوضعیته  لن یصغي لما یقال له لأنه سیفكر في نفسه طوال الوقتو . المدرسیة أو معلمیه

 یتقدم لن نهفإ الأنانیة الطریقة هذه في استمر ما إذا أنه نرى أن السهل من. التي وُضع فیها مجبرا

كونه یسنفذ في طاقته حیال البحث عن كیفیة التخلص من عبء  المدرسة في طیبة بطریقة

 تبدأ المشاكل وأن المنزل، في جدا طبیعي أنه الصعب عن الطفل الأولیاء لنا قال ما كثیرا .المدرسة

 كثیرا أحسن وضع في أنه یشعر الطفل أن نستنتج یجعلنا هذا. المدرسة إلى ذهابه عند الظهور في

أما في المدرسة فإن هذا لا یحدث . الأسرة حیث لا توجد اختبارات، وكل أخطائه غیر ظاهرة داخل

،لهذا ینظر هذا الطفل إلى خبرته المدرسیة كما في أسرته ولا یوجد من یتساهل معه طوال الوقت

  9). على أنها هزیمة

  :العلاقة بین الطفل والمعلم - 6

 .الوالدین أخطاء وتصحیح الأطفال تواجه التي المشكلات على رفالتع هي المعلم مهمة إن

 تم الطفل وأن اتساعا، الأكثر الاجتماعیة الحیاة لهذه مستعدون تلامیذه بعض أن المدرس سیجد

لم  الذین الأطفال بعض سیجد لكنه .حوله من بالناس الاهتمام على - الأسرة داخل- وتدریبه إعداده

 مستعد غیر الفرد یكون وعندما ،)المدرسة( اتساعا الأكثر الاجتماعیة ةالحیا هذه لدخول یستعدوا

 یبدو علیهم الذین -الضعاف عقلیا غیر-  الأطفال كل. وینسحب یتردد فإنه ما مشكلة لمواجهة
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فمحیطهم السابق  الاجتماعیة الجدیدة مع الحیاة التأقلم مشكلة أمام عاجزین یقفون البطء والتأخر

 الجدید الموقف هذا لمواجهة وضع أحسن في المعلملذلك نجد أن  .لعلاقاتكان ضیقا ومحدود ا

   .علیه التغلب على ومساعدتهم الأطفال إلى بالنسبة

، وأن یعوض وجودها إنه من الواجب على المدرس أن یقوم بما یفترض على الأم أن تقوم به

ن مستقبل وانتباههم، فإوأن یكتسب اهتمامهم فعلیه أن یخلق رابطة خاصة مع هؤلاء الأطفال، 

الأطفال في التأقلم یعتمد على جذب اهتماماتهم أولا وقبل كل شيء، فلا یوجد من یستطیع إنجاز 

و العقوبة، فعندما یأتي الطفل الجدید إلى المدرسة ویجد أنه من الصعب علیه أهذا بواسطة الشدة 

وء من توجیه النقد والتوبیخ لمثل هذا الارتباط بمدرسیه ورفقائه من التلامیذ فإنه لا یوجد ما هو أس

الطفل، فإن مثل هذه الطریقة في معالجة الأمور ستؤكد لدى الطفل صحة شعوره في عدم حب 

وتجعله ینفر تماما منها ولا یستطع التأقلم مع الجمیع مما یؤدي إلى رسوبه حتما  10) .المدرسة

فروض أن یركز علیها المعلم هو كیفیة وتركه لمقاعد الدراسة باكرا، فمن الأولیات التي من الم

  .  كسب اهتمام الأطفال المدللین خوفا علیهم مستقبلا من الفشل والرسوب المدرسي

إن الأطفال الذین یشعرون بأن المدرسة هي بیئة غیر سارة هم الذین یتهربون من أداء 

یكون من الصعب أقل ذكاء، و  المدرسة ككل، ویظهرونواجباتهم المفروضة علیهم ویتهربون من 

 ممنه ریثالكف ءكاذ لأق او یسلقة یي الحقف ملكنه. غیر مرض لتعامل معهم، ویكون مستوى أداءهما

تصبح  .المدرسة عنیب غتلذار لعلق أخال جة في مخاصتكار بالا لىیمة عظرة عقدك لیم

یع أن المدرسة خارج النطاق الذي یشعرون داخله بالانتماء وبأن لهم قیمة وبأن هناك من یستط

ومن هنا نرى كیف . یهتمون به یفهم وتصبح المجموعة الأطفال التي تطابق میولاتهم هي كل ما

المدرسة إلى الخروج مع الذي لم یتم تقبلهم داخل الفصل و تحول الأطفال في مثل هذا الموقف و 

لاحتواء وهو الأسلوب الذي یعبر عن رغبتهم والسعي ل 11). أصحاب تشابه میولهم إلى حیاة الإجرام

من طرف أشخاص آخرین یشبعون رغباتهم معهم ویبدعون ویبتكرون في ذلك ویصرفون كل 

طاقاتهم للبحث عن أسالیب للتهرب عن المدرسة، وهذا نتیجة لعدم تقرب المعلم من التلمیذ 

  .  واحتوائه
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 أن علیه فإن بالعملیة التعلیمیة الأطفال اهتمام على الاستحواذ في المدرس ینجح لكي

 طریق عن یكون النجاح تحقیق بأن إقناعه في ینجح وأن السابقة الطفل اهتمامات هي ما كتشفی

 التعامل على والقدرة بالثقة الطفل یشعر عندما. الاهتمامات من وغیرها السابقة اهتماماته استخدام

من  أخرى ولهذا علینا جوانب إلى اهتماماته توجیه السهل من یصبح فإنه الحیاة جوانب أحد مع

  .البدایة أن نكتشف الطریقة التي ینظر بها الطفل إلى العالم الخارجي ومن حوله

فبعض الأطفال یهتمون أكثر بالرؤیة والبعض الآخر یهتم أكثر بالإصغاء والحركة وغیرها، 

والأطفال الذین یهتمون باستخدام عیونهم سیكون من السهل توجیه اهتماماتهم إلى المواد التي 

 فهؤلاء الأطفال غیر معتادین على إعطاء انتباههم لكل ما. ستخدام عیونهم مثل الرسمتسمح لهم با

  . هو سمعي

 فإن المدرسین المدرسة في تحدث التي الفشل حالات على لأحد اللوم توجیه لابد من كان إذا

 سلیمةال الطریقة اكتشاف یستطیعوا لم هم لأنهمیلع اللوم توجیه جبتو ی الذین هم والأمهات والآباء

، حیث هناك بعض المدرسین والمدارس التي تدرس المواد المختلفة علیمبالت الأطفال اهتمام لزیادة

بطریقة تجذب جمیع حواس الطفل واهتماماته ویجب تشجیع مثل هذه الطرق والنماذج وتطوریها 

  .أكثر

الطفل  إن أفضل الطرق لتدریس أي مادة هو ربطها بكل جوانب الحیاة الممكنة حتى یستطیع

وتطبیقها مستقبلا، وللوصول  أن یرى الهدف من تدریس مثل هذه المادة والقیمة العلمیة لما یتعلمه

  .إلى نتائج مُرضیة ویصبح شخصا مفیدا اجتماعیا متكافلا مع الآخرین وذو مكانه جیدة

  

  :التعاون والتنافس داخل الفصل الدراسي - 7

مرة مستعدون للتنافس فیما بینهم أكثر من كثیرا ما نجد الأطفال یأتون للمدرسة لأول 

ا كارثة حقیقیة ناستعدادهم للتعاون، وللأسف فإن الاستعداد للتنافس یستمر خلال الدراسة، وه

للأطفال، فهي كارثة إذا ما حاول الأطفال بذل مجهودهم لهزیمة والتغلب على الأطفال الآخرین، 

ویتوقفون عن المحاولة، وفي كلتا الحالتین  وهي أیضا كارثة عندما یتخلف الأطفال ویستسلمون

ولن یصبح هدفه الأساسي المساهمة ومساعدة الآخرین  .سیصبح الطفل مهتما بنفسه فقط
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، بل یصبح متهما بمحاولة تأمین كل ما یحقق نجاحه الشخصي فقط، كما أن العائلة "التعاون"

الفصل الأعضاء، ویجب أن یكون ل عضو فیها مساو لبقیة یجب أن تكون وحدة واحدة لا تتجزأ وك

المدرسي كذلك أیضا، عندما یتم تدریب الأطفال بهذه الطریقة فإنهم سیصبحون مهتمین اهتماما 

ویتنافسون بطریقة شریفة بهدف النجاح والتعلم ولیس  12) .حقیقیا بالآخرین، ویستمتعون بالتعاون

ل البعد عن المصلحة الشخصیة إحباط الآخرین وهزیمتهم أو حتى التمتع بذلك، والابتعاد ك

  .والأنانیة

  :  )عرض بعض نماذج لشخصیات الأطفال( المدرسة معرض لمنهاج العیش -8

من السهل على أي شخص تم تدریبه على فهم الأطفال وأن یمیز بین الشخصیات إنه 

یقة الطر  يطریقة جلوسه وف يیملكها الطفل یمكن أن تظهر ف يالت "فلاكالت"إن درجة المختلفة، 

 يالسهولة الت يوف ،یبقیها الطفل بینه وبین الآخرین يالمسافة الت يبها، وف غيینظر ویص يالت

 التيعندما ینسى الطفل المهام و . قدرته على التركیز والانتباه يفو  ،یصاحب بها غیره من الأطفال

ویجب علینا  .عمالكلف بها وعندما یفقد واجباته المدرسیة یمكننا أن نستنتج أنه غیر مهتم بهذه الأ

عندما لا ینضم الطفل إلى الألعاب . یضاغنظره شیئا ب يجعل المدرسة ف لذيأن نكتشف السبب ا

ذا كان الطفل إ و  .المشتركة مع الأطفال الآخرین یمكننا القول بأنه یشعر بالعزلة ویهتم بنفسه فقط

م الاستقلالیة ومن الرغبة من عد يواجباته فإنه یعان أداء يیحاول دائما الحصول على المساعدة ف

  .له الجمیعیأن یع يف

یر ث، والكلطفل المدللكا إن بعض الأطفال لا یعملون إلا إذا تم مدح وتعظیم ما یقومون به

ذا هة طالما جعلهم ءون واجباتهم المدرسیة بكفاؤدمن الأطفال الذین تعرضوا للتدلیل الزائد ی

هم غیر لأنإذا فقدوا هذا الوضع فإن المتاعب تبدأ، أما  ؛هممعلمییحصلون على المدح والتقدیر من 

من المدح  يیعطیه القدر الكافو  قادرین على العمل إلا إذا كان هناك من یشاهد هذا العمل

   13).هذا العمل بأداءیضا اهتمامهم أون دوعندما یفقدون هذا الوضع فإنهم یفق .والتقدیر

ا یطلب معند .نوع السابق من الأطفالة ضخمة جدا بالنسبة إلى اللالریاضیات مشك تمثل

ولكن عندما  ،ثیر الإعجابتمنهم حفظ مجموعة من القواعد أو الجمل فإنهم یؤدون هذا بصورة 

قد یبدو  .عن هذا تمام العجز ونالدور لحل إحدى المشكلات الریاضیة بأنفسهم فإنهم یعجز  يیأت
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ول على المدح والتقدیر ن دائما بالحصالذین یطالبو یرة، ولكن مثل هؤلاء الأطفال غهذا كمشكلة ص

ییر فإن غلو استمر هذا الموقف بلا ت. ر على رفاهیة ورخاء الآخرینطیشكلون أعظم خ من الجمیع

حاجتهم للحصول على المدح والتقدیر وتأیید الآخرین طوال حیاتهم،  يمثل هؤلاء مستمرون ف

غم الآخرین على تر ا بطریقة خاصة وعندما تواجههم إحدى المشكلات فإن رد فعلهم سیكون محسوب

مساهمات، وسیظلون دائما عبئا  يحیاتهم دون تقدیم أ ينهم، وسیستمرون فع حل المشكلة بدلا

  .على غیرهم

هناك نوعا من الأطفال یرغب أن یكون مركزا للاهتمام، وإذا لم یسمح له الآخرون باحتلال 

عب كأن یثیر الشغب داخل الفصل أو یقود مركز الصدارة فإنه سیحاول الحصول علیه بإثارة المتا

. غیره من الأطفال إلى المتاعب، وعلى وجه العموم فإنه سیعمل على أن یكون مصدرا للانزعاج

نه یجد متعة في التوبیخ والعقاب، فهو یفضل هذا على أن عقاب هذا النوع لا یأتي بنتائج فإكما أن 

  .یتجاهله الآخرین

كون شدید الطموح إلا إذا كان كسله نوعا من الهجوم على غالبا ما ی لطفل الكسولأما ا

فالطفل الكسول لا یشعر . فكلمة النجاح نسبیة یفهمها الآخرین بطریقة مختلفة. الوالدین والمدرسین

بمشاعر الهزیمة لأنه لم یواجه اختبارا حقیقیا قط، فهو دائما یتجنب المشاكل ویؤجل اتخاذ القرارات 

وكل من حوله متأكد أنه قادر على التغلب على . بالتنافس مع الآخرینخاصة إذا كانت تتعلق 

ویلجأ إلیها من أجل  أسلوبا الصعوبات التي تواجهه إذا ما تخلى عن كسله، ولكنه یتخذ الكسل

  .الاستمتاع بأحلام الیقظة

نه یتم مدحه وهي أنه عندما یبذل أقل مجهود فإ وهناك میزة في شخصیة الطفل الكسول

بذله، فإن الجمیع عندما یبدؤون في الاعتقاد بأن الطفل قد بدأ في تغییر نفسه  على ما وإطراؤه

وإصلاح طریقته في الحیاة ویكون هذا سببا في حماسهم في تشجیعه وحثه على الاستمرار في بذل 

  .المزید من الجهد، وحتى لو كان الجهد لیلفت الأنظار إذا ما أتى منهم

السهل التعرف علیه، وهو الطفل الذي یحاول أن یتولى زمام  وهناك نوعا من الأطفال من

، ولكن من صفات القائد المثالي أن یحكم بغرض تحقیق الصالح الطفل القائدوهو  القیادة بین أقرانه

العام أول، أما معظم الأطفال الذین یحاولون تولى زمام القیادة فإنهم یهتمون فقط بالوصول إلى 
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لآخرین والسیادة علیهم ویكون هذا شرطهم للانضمام إلى أقرانهم، وإن مواقف تمكنهم من حكم ا

مستقبل مثل هؤلاء الأطفال مظلم جدا فإنه من المحتوم علیهم أن یواجهوا الكثیر من الصعوبات 

  .فیما بعد

بعض الحالات  يف .ینغیحدث للبال يهناك صلة مباشرة بین أخطاء الطفولة والفشل الذ

 عصابیا أو مدمنا للخمور أو مجرما أو میالا "فلاكلم یتعلم الت يالذ الطفل قد یصبحالحادة 

رباء أو من غیكون شدید الخوف من الظلام أو من ال يالعصابإن الطفل . المستقبل يللانتحار ف

  .لشكوىون كثیر ایك )المنخولیا(والمصاب بالاكتئاب  .المواقف الجدیدة

تخلق  يوالت ،تقود إلى الهزیمة يادات التوتطور الع القیام به هو منع نمو بإن ما نرغ

والتطور الخاطئ بسهولة خلال مرحلة الطفولة وقبل  یمكن تصحیح النمو .لها يصعوبات لا داع

ثارها الاجتماعیة على حیاة آإن فتصحیحها مبكرا  ىجر ی لم لكن إذاأن تستحكم مثل هذه العادات، 

   14).ا وضارةالطفل عندما یصل إلى مرحلة البلوغ تكون خطیرة جد

حاول أدلر كثیرا العمل مع الأولیاء اقتنع أننا لا نستطیع الوصول إلى كل الآباء والأمهات 

أدلر بأننا علینا أن نعمل مع تبعا لذلك نصح . التي یرتكبونها لمساعدتهم على تجنب الأخطاء

اء التي المدرسین، لأنه بالإمكان الوصول إلیهم بسهولة الوصول إلى الطفل وتصحیح الأخط

إن هذا أكثر الطرق التي تبشر ". التكافل"ارتكبت بالفعل، وتدریبه على الاستقلال والشجاعة وحیاة 

بتحقیق مستقبل أحسن للبشر، ومن هنا تبرز الأهمیة القصوى للمدرسة لا كمقر لاكتساب المعارف 

یة التي تعرض لها ة لتصحیح مختلف الأخطاء التربو توالعلوم بل كعش للتربیة السلیمة وكفرصة ثاب

  15). الطفل في بیته الأسري

  :الملاحظات على العملیة التعلیمیة -9

عند دخولنا للقسم نلاحظ العدید من الفوارق بین الأطفال، ونستطیع التعامل مع هذه الفروق 

فیجب على المدرس أن یعرف كل تلامیذه معرفة . لو أننا حاولنا تفهم شخصیة كل طفل على حدة

قة إلا فإنه سیصبح غیر قادر على الحصول على اهتماماتهم وتعاونهم، ومن الأفضل شخصیة ودقی

أن یحتفظ المعلم بقسم واحد لعدة سنوات متتالیة فإنه سیصبح في موقف أفضل یمكنه أن یكشف 
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علاجا للكثیر من الأخطاء الموجود في منهاج عیش الطفل، ویحول الفصل إلى وحدة متكاملة 

  .ومتعاونة

ون الفصل الدراسي وحدة واحدة متكاملة ومتعاونة فإن نجاح أحد أعضائه یكون عندما یك

میزة نافعة في صالح الباقین، وعندما یكون هناك أطفال أذكیاء في الفصل لأن تقدم هذا الفصل 

  .یمكن أن یتزاید بصورة أفضل

یاء مشكلة وهناك بعض الأطفال یضطرون إلى إعادة العام الدراسي، وهذا الأمر یعتبره الأول

كبیرة في البیت وحتى المدرسة، وأن معظم زملائهم لا یظنون بهم خیرا فإن مثل هؤلاء الأطفال 

ولكن من الممكن تدریبهم على . یحتفظون بوجهة نظر متشائمة بخصوص قدراتهم في المستقبل

نون من تدارك الأخطاء في أسلوب حیاتهم في الإجازات والعطل، عندما یتم هذا فإن الأطفال یتمك

التقدم خلال الفصل التالي بنجاح، فهذه الطریقة تساعدهم على إدراك الأخطاء التي ارتكبوها في 

       .تقدیر قدراتهم، كما تمكنهم من التقدم باستخدام جهودهم الآتیة

فكرة سیئة . متخلفین وهم الفقراء، والأذكیاء هم الأغنیاء: فكرة تقسیم التلامیذ إلى قسمینإن 

، فالأولیاء ةومة بدرجة كافیة، ففي بیوت الفقراء یكون الأطفال غیر مستعدین للمدرسجدا ومفه

یواجهان مصاعب الحیاة، ولا یستطعون إعطاء الأطفال ما یحتاجونه من الاهتمام والوقت، كما 

وهذا التقسیم یجعلهم . أنهما یكونان في الغالب غیر متعلمین مما یحد من قدراتهما على المساعدة

ن بالدونیة والاحتقار التي ینظر لهم الآخرین، وهذا یمثل بیئة خصبة لنمو الأحقاد، ویصیب یشعرو 

  .الأطفال بالإحباط، ویجعلهم یوجهون سعیهم نحو التفوق إلى اتجاه خاطئ

نه یمثل بیئة ممتازة لتعارف البنات والأولاد ولتعلیم فإ -كمبدأ–التعلیم المشترك یستحق التأیید 

، لأن هذا خطأیظن أن التعلیم المشترك یحل كل المشاكل  س الآخر، ولكن منتعاون مع الجنال

ذه المشاكل ونتعامل معها التعلیم المشترك یخلق مشاكل من نوع خاص وإذا لم نتعرف على ه

  .ن الخلافات بین الجنسین ستكون أعظم في المدارس المختلطةبحكمة فإ

هي أن الفتیات یكون نموهن أسرع من ترك التي نجدها في التعلیم المشواحد هذه الصعوبات 

نه سیكون من یان تفهم هذه الحقیقة وتقبلها، فإالفتیان حتى سن السادسة عشر، وإذا لم یستطیع الفت

ن الفتیان یرون أن الفتیات قد سبقنهم، لذواتهم، فإالصعب علیهم الحفاظ على ثقتهم واحترامهم 
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جنس الآخر، هم یصبحون خائفین من التنافس مع الویسبب لهم هذا ألما وإحباطا، وفیما بعد فإن

  .زیمة دائمالأنهم سیتذكرون تلك اله

إن المدرس الذي یؤید التعلیم المشترك، ویفهم بعمق مشكلاته، یستطیع انجاز الكثیر، ولكن 

  .المدرس الذي لا یؤدي هذا النظام ولا یهتم به سیفشل في تحقیق أي انجازات

ال یجب تدریبهم بطریقة مناسبة والإشراف علیهم طوال الأطف هناك صعوبة أخرى وهي

  .الوقت، لأن بعض المشاكل الجنسیة قد تحدث

ن الفصل الدراسي لیس بالمكان مدرسة هو مسألة بالغة التعقید، فإإن تعلیم الجنس في ال

المناسب لتعلیم الجنس، فعندما یتكلم المدرس مع فصل بأكمله یصبح عاجزا عن تحید ما فهمه كل 

فل على حدة وعن تحدید ما إذا كان الطفل قد فهم المعلومة بالقدر الذي أراده المدرس، وربما ط

  .یثیر المدرس اهتمامات فیه یكون الطفل غیر مستعد لها وغیر مستعد لتقبلها في أسلوب حیاته

أما إذا طلب الأطفال معرفة المزید، فإن على المعلم أن یعطي إجابات صادقة وشاملة لكل 

لاتهم، وبعدها یمكن للمدرس أن یحكم بصدق على حجم المعلومات التي یحتاجها الأطفال تساؤ 

ویرشدهم إلى الطریق الصحیح، ورغم أنه من غیر المفید معالجة مسألة الجنس كما لو كانت أمرا 

غیر مهم فإنه یعتبر عیبا أیضا إذا ما تكررت المناقشات حوله مرارا، لأن هذا سیسبب المزید من 

  16). ط في هذه العقول الیافعةالخل

لذلك من الأفضل ترك هذه المواضیع للأسرة وبالأخص الوالدین لتصحیح الأفكار الخاطئة 

لأبناهم وتجنب محاولتهم لفهمها من أمكان وأشخاص مختلفین، وبإمكانیة المعلمین مساعدة الأسرة 

اة الأطفال بل في الوقت في نشر الوعي والثقافة الجنسیة ولكن لیس في المراحل الأولى لحی

 .المناسب لهم

  

  

  :خاتمة

للمدرسة دور كبیر في تطویر البشریة ورقیها فالنمو السلیم أي السوي للطفل یعود للمدرسة 

كما أنها تسعى لتحقیق التكافل . والنظام المدرسي وتفاعل الطفل مع المعلم والتلامیذ فیما بینهم
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صیات الأطفال ومنهاج عیشهم والذي یمكن فالمدرسة هي معرض مختلف لشخ. الاجتماعي

التعرف علیه من خلال تدریب المعلمین على الطریقة الجیدة في كیفیة التعامل مع الأطفال 

  .  والتعرف على شخصیاتهم لتفادي الاصطدام بینهم

أدلر أنه من الطبیعي أن یكون هناك تباین بین الأطفال، وهدفنا لا یجوز أن یكون أبدا  أكد

جوز محاولة ی خلق مجموعة محددة وتشابه وعلى النمط نفسه من الأطفال، كما أنه لامحاولة 

  . صب شخصیاتهم في قالب واحد جامد لا یتغیر
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  المرحلة الثانوية بثانوية عبد العزيز الشريف بالوادي تلاميذ دراسة ميدانية على عينة من 

  - الجلفة  –جامعة زیان عاشور  مریم ضبع/ د.أ                                         

 –جامعة الشهید حمه لخضر  هند غدایفي/ د                                               

  - الوادي 

الجلفة  –جامعة زیان عاشور  یونس بن حسین/ أ                                            

-  

  :ملخص الدراسة

 بلغ الدراسي والتحصیل تقدیر الذاتتنمیة  في النشط التعلم إستراتیجیات أثر لاستقصاء الدراسة هذه هدفت

 ثانویة عبد العزیز الشریف، ولتحقیق من الثانیة طلبة السنة من أختیروا تلمیذ وتلمیذة (30) الدراسة فرادأ عدد

 من التحقق وتم الفیزیاء، مادة في تحصیلي إختبارمقیاس كوبر سمیث لتقدیر الذات و إستخدام  تم أهداف الدراسة،

 الطلبة نتائج بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عنالدراسة  نتائج المناسبة، كشفت بالطرق وثباته المقیاس صدق

 هذه الدراسة خلصت وقد التجریبیة، المجموعة لصالح الدراسي، والتحصیل في تقدیر الذات الدراسة مجموعتي في

 المختلفة الدراسیة المواد النشط في التعلم إستراتیجیات بتوظیف الإهتمام إلى تدعو المقترحات من جملة إلى

   .المتنوعة الدراسیة توللمستویا

  الأكادیمي التحصیل الذات، مفهوم النشط، التعلم :المفتاحیة الكلمات

Résumé de l’étude : 

       Cette étude visait à étudier l'effet des stratégies d'apprentissage actif sur le 
développement de l'estime de soi et de la réussite scolaire. Le nombre de membres du 
personnel de l'étude a atteint (30) étudiants masculins et féminins sélectionnés parmi les 
étudiants de deuxième année du lycée Abdul Aziz Al-Sharif. La validité de l'échelle a 
été vérifiée et prouvée par des méthodes appropriées. Les résultats de l'étude ont révélé 
qu'il y avait des différences statistiquement significatives entre les résultats des 
étudiants des deux groupes dans l'étude de l'estime de soi et des résultats scolaires، en 
faveur du groupe expérimental. Cette étude s'est conclue par un ensemble de 
propositions appelant l'attention Recourir à des stratégies d'apprentissage actif chez les 
sujets. 

Mots clés: apprentissage actif، concept de soi et réussite scolaire 

 :مقدمة
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 للطلبة، حیث الأكادیمي التحصیل دراسة في ومهماً  جدیداً  منحى ذاتیا المنظم التعلم یشكل

 وعلى البیئة الأسریة، أو التدریس نوعیة أو بالقدرة علاقته خلال من السابق في إلیه ینظر كان

 :التالي السؤال عن على الإجابة اهتمامها تركز ذاتیاً  المنظم التعلم نظریة فإن ذلك من النقیض

 فإن المنحى لهذا وفقاً  محددة؟ ي مواقفف تعلمیة بممارسات ویقوم ینتبه أن للمتعلم یمكن كیف

 أو استخدام في إخفاقهم بسبب أمثل بشكل یحققون إنجازات لا العالیة العقلیة القدرة ذوي الطلبة

 التعلم نظریات فإن ثم ومن .السلوكیة أو الانفعالیة، أو التعلم المعرفیة، عملیات من كل ضبط

  15.تعلمهم المتعلمون یضبط وكیف لماذا :لمث من أسئلة على تركز اهتمامها ذاتیاً  المنظم

 تضمن التعلم، بیئة توجد لا أنه تفترض ذاتیاً  المنظم التعلم نظریات فإن ذلك إلى إضافة

   15.التعلم أجل حدوث من المواقف وبناء اختیار في تغییرات تتطلب الجیدة التعلم بیئات إن حیث

الدراسات  على العشرین القرن من یرالأخ الربع في ظهر قد ملحوظاً  تحولاً  أن في شك لا

 النظریة السلوكیة مبادئ على یركزون والتربیة النفس علماء كان أن فبعد والتعلیم، بالتعلم المتعلقة

 مبادئ15تنظر، على حیث یركزون السبعینات بدایة في أصبحوا والتعلیم التعلم لعملیتي تفسیرهم في

 للقیاس، قابلة ملاحظة استجابات أنها على التعلم ملیةع إلى السلوكیة النظریة  المعرفیة النظریات

أنها  على العملیة هذه إلى المعرفیة النظریة تنظر حین في والتعزیز، الممارسة عن طریق وتقوى

 ووعیها، واستیعابها، المقدمة المعلومات تبصر على المتعلم بقدرة عنها یعبر داخلیة عقلیة عملیات

  15.مشابهة واقفم في واستخدامها واسترجاعها،

ودور  ناحیة من التعلیم عملیة مفهوم تغیر فقد التعلم عملیة تفسیر في التغیر لهذا ونظراً 

 تنظیم على كیفیة تركز التعلیم عملیة كانت أن فبعد .أخرى ناحیة من والمتعلم المعلم من كل

 ثم المطلوبة، اتإلى الاستجاب تدریجیاً  بالمتعلم یؤدي بشكل الخارجیة التعلیمیة البیئة مثیرات

 التعلیمیة المواقف بتهیئة تهتم هذه العملیة أصبحت والمتقطع، الفوري التعزیز طریق عن تدعیمها

 عملیاته واستخدام المواقف هذه في التفكیر تتطلب منه مشكلات شكل على المتعلم على وعرضها

 ذات معرفیة أنماط في ا،وتبویبه وتنظیمها، وتنسیقها، من معلومات تتضمنه ما معالجة في المعرفیة

 كان أن فبعد التعلیمیة التعلمیة العملیة في المتعلم دور حیث من أما .حل المشكلة إلى تؤدي معنى

 التعلم، أصبح دلالات من كدلالة للقیاس وقابلة ملاحظة مجزأة فردیة باستجابات یقوم منه أن یتوقع

 عقلیة قدرات یمتلكه من لما وموظفاً  لها، ماً منظ المعلومات استقبال في نشطاً  إنساناً  یكون أن علیه

 أنماط إلى وتحلیلها وترمیزها، واستیعابها، وتبویبها، وتنسیقها، لمعالجتها، معرفیة واستراتیجیات

 15 .معنى ذات معرفیة



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

 جذریاً والدخول تغییراً  المعلم دور بتغییر تقضي التعّلمیة التعلیمیة العملیة إدارة فإن ولذلك

 فالمعلم لذلك .كّلها خبرة المتعلم تطال بل الصف في تنحصر لا شراكة المتعلم، مع اكةالشر  بمغامرة

 ممكن معلومات مصدر كل أیضاً من بل التأهیلیة، العملیة هذه لیدیر فقط علمه من لیس ینهل

 15 .المرجوة الشراكة في یدخل أن للمتعلم یسمح

المناقشة  إلى بهم تؤدي التي الأنشطة في المشاركة على الطلبة نشجع عندما أنه كما

 الاحتفاظ الأفضل على لا نعمل فإننا المساق، بمحتوى الخاصة والتوضیحات الأسئلة وطرح

               15.لدیهم قدرات التفكیر تنمیة على أیضاً  ونساعد بل فقط، الدراسیة بالمادة الخاصة للمعلومات

 والمعاهد والجامعات المدارس لطلبة ةبالنسب مهم النشط التعلم لماذا الكثیرون یتساءل وقد

 یختلفون الیوم طلبة في أن أولها یتمثل السؤال، لهذا عدیدة إجابات الحقیقة في وتوجد الأیام؟ هذه

 البیئة ونحو التكنولوجیا نحو توجه أكبر لدیهم الیوم طلبة وأن السابقین، الطلبة من أسلافهم عن

          15.النشط للتعلم الملائمة والأدوات مع الأجهزة السریع ملالتعا على تعتمد التي التعلمیة التعلیمیة

 تقوي كما النشطة المشاركة أن النشط، التعلم أهمیة وراء تقف التي الأخرى العوامل ومن

 یتطلب النشط التعلمHarasim et al ،. 1997فیها  الموجودة البیئة عن النظر بصرف التعلم أن

 للتعلم الفعلي التطبیق على وأدوات تساعد وإمكانات وسائل لهم رویوف الطلبة من ذهنیة جهوداً 

 هذه نلاحظه الذي الهائل المعلوماتي الانفجار ضوء وفي .اتجاهاتهم من ویغیر والفاعل، المفید

 مع التعامل في المسؤولیة تحمل على الطلبة تشجع للتعلم تطویر طریقة یتطلب ذلك فإن الأیام،

 مبدأ على یركز الذي النشط بالتعلم إلا ناجحاً  یكون لا والذي لمعارف،ا اللامحدود من الكم هذا

بشكل  التعلیمیة المادة فهم في الطالب یساعد الذي العمیق التعلم على والتشجیع التعلم بالعمل

 المختلفة، ویطرح الأسئلة الخاصة، بكلماته توضیحها أو شرحها على قادراً  یكون أن ویتوقع أفضل،

 معها بفعالیة التعامل المتنوعة بعد المشكلات حل على جاهداً  ویعمل المعلم، ةأسئل عن ویجیب

 أهمیة النشط للتعلم المناصرین بعض ویضیف .بشأنها قرارات واتخاذ مفیدة تعمیمات إلى والوصول

 الأنشطة من تقلل التعلم من النوع هذا علیها یعتمد الكثیرة التي الأنشطة أن في تتمثل أخرى،

 بشكل وذلك الحصة، وقت طیلة الملاحظات وتدوین وأخذ الإصغاء السلبي، مثل السلبیة التعلمیة

 15.فیها للتعلم والانغماس دافعیتهم یثیر

 یساعده على حیث للمعلم، بالنسبة كذلك فهو للطالب، ومهماً  ضروریاً  النشط التعلم كان وإذا 

 من بین المتعلمین ما تراعي يك الصعوبة في متفاوتة مستویات من والأسئلة النتاجات اختیار
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 لكلٍ  النشط التعلم یمثل كما .المناسب الوقت في والإرشاد والنصح المساعدة لهم ویقدم فردیة، فروق

 في والرتابة الملل عن ویبعدهم العمل والتفكیر، في والمتعة للتسلیة مجالاً  والمعلم الطالب من

   15.الیومیة أنشطتهم

  :الدراسة مشكلة - 1

 أهمیة التدریب من النشط التعلم مجال في والنفسي التربوي الأدب إلیه یشیر ما ضوء في

 التدریب خلال أو من لذلك تعد برامج خلال من استراتیجیاته وممارسة النشط التعلم على للطلبة

 من وتقدیراً  المجال، هذا في في الجزائر أجریت التي الدراسات قلة إلى واستناداً  المحتوى، ضمن

 في تحددت البحث مشكلة فإن النشط، استراتیجیات التعلم على الطلبة تدریب همیةلأ الباحثین

 وتحصیلهم تلامیذ الثانویة مفهوم الذات لدى في تنمیة النشط التعلم استراتیجیات أثر استقصاء

   .الدراسي

 :التالیین السؤالین عن الإجابة حاولت الحالیة الدراسة فإن وتحدیداً 

 تلامیذ المرحلة الثانویة؟ لدى الذاتیة الفاعلیة تنمیة في النشط التعلم استراتیجیة أثر ما - 

  تلامیذ المرحلة الثانویة؟ لدى الدراسي التحصیل تنمیة في النشط التعلم أثر استراتیجیة ما - 

 :الفرضیات - 2

 :هما فرضیتان السابقین السؤالین عن وإنبثق

 التي المجموعة التجریبیة متوسط بینمقیاس تقدیر الذات  على دالة إحصائیا فروق توجد - 

 .البعدي الاختبار في المجموعة الضابطة أداء ومتوسط النشط التعلم لإستراتیجیة تعرضت

 تعرضت التي التجریبیة المجموعة بین متوسط الأكادیمي التحصیل في دالة إحصائیا فروق توجد - 

 .البعدي الاختبار في الضابطة المجموعة ومتوسط أداء النشط التعلم لاستراتیجیة

 :الدراسة أهمیة- 3

الذي  الموضوع طبیعة من الحالیة الدراسة أهمیة تأتي النشط، التعلم أهمیة من وانطلاقاً 

 الركن هي فطریقة التدریس الباحثین، بال یشغل للتدریس فاعلة طریقة عن البحث یزال ما إذ تبحثه،

 للموقف مناسبة الطریقة تكون بمقدار ما إنه إذ التربویة، العملیة لإنجاح علیه یعتمد الذي الأساسي
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 بتطبیق المتعلقة المشكلات حل في ثم وتؤثر من المنشودة، التربویة الأهداف تتحقق التعلیمي،

 طریق تعترض قد التي الأخرى المشكلات حل الطلبة، وفي تحصیل وتدني الدراسي، المنهاج

 .المعلم

الاتجاهات  تؤكد حیث والعملیة، النظریة راتالمبر  من عدد من الدراسة هذه أهمیة وتنبع

 متلقیاً سلبیاً  أو مستقبلاً، ولیس وفاعلاً، نشطاً، بعده التعلیمیة العملیة في المتعلم دور على الحدیثة

 ویقوم بجمیع ومخطط مبادر هو إنما بالاستجابة، یقوم حتى المثیر ینتظر للمعرفة، مستهلكاً 

 تتمثل للتربیة الأساسیة الوظیفة أن على یتفقون الیوم التربویین معظم وأن كما 15التعلیمیة الأنشطة

جدیدة  مهارات وإتقان جدیدة معلومات عن للبحث ذاتیاً  موجهین متعلمین لیصبحوا تعلیم الطلبة في

 على وتقع تعلمه، مسؤولیة تحمل في  15المتعلم دور على التعلم في الحدیثة الاتجاهات تؤكد كما

 الخبرات استحضار على المتعلم قدرة زیادة في المسؤولیة یسهم هذه تبني وأن المسؤولیة هذه عاتقه

في  الطلبة إدماج عملیة تسهل التي المستخدمة والاستراتیجیات ومراقبته لأدائه الذاكرة، في المخزنة

 مواقف في فعالیة المتعلمین أكثر بأن التربویین یتفقون المنظرین بأن وون بتلر ویشیر 15مالتعل

 15.التعلم في الإتقاني المنحى الذاتي ویتبنون التنظیم على یركزون الذین هم لمالتع

 :الإجرائیة التعریفات - 4

   :النشط التعلم - 1- 4

 والمشاریع الأنشطة والتمارین في الطلبة فیها یشارك واحد، آن في تعلیم وطریقة تعلم طریقة

 لهم تسمح متنوعة، غنیة تعلیمیة بیئة خلال من التربوي، الإرشاد مساق تدریس أثناء في المرصودة

 كتابته أو قراءته یتم ما لكل السلیم والتحلیل والمناقشة الثریة، البّناء، والحوار الإیجابي، بالإصغاء

 تحمل على لهم مدرسهم تشجیع مع بعضاً، بعضهم بین وقضایا وموضوعات، آراء من طرحه أو

للمادة  الطموحة الأهداف تحقیق إلى ودفعهم قیق،الد إشرافه تحت بأنفسهم تعلیم أنفسهم مسؤولیة

 .للمتعلم المتكاملة الشخصیة بناء على تركز والتي الدراسیة،

   :الذات مفهوم - 2- 4

الفرد عن نفسه أو   اعتقاد: "الذات على أنّه مفهوم Roy Baumeister عرّف الباحث  

، ویتشكل مفهوم الذات لدى الفرد "نفسها، بما في ذلك صفات الشخص ومن هو وما هي الذات

خلال مراحل النمو بناءً على المعرفة التي یحملها عن نفسه، فمثلاً قد یحمل فكرةً عن هویته من 
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الصورة الذاتیة، والكفاءة : من عدّة بنى ذاتیة أخرى، مثل ناحیة جسدیة، ویتكون مفهوم الذات

الذاتیة، وتقدیر الذات، والوعي الذاتي، ویُركز علم النفس وبالتحدید علم النفس الاجتماعي على 

كیفیة تطور مفهوم الذات ضمن السیاق البیئي الاجتماعي للفرد، كما یُركز على كیفیة تأثیر مفهوم 

  خاصالذات على سلوكیات الأش

ویعرف تقدیر الذات إجرائیاً في الدراسة الحالیة بأنه مجموع الإتجاهات والمعتقدات التي      

. یستدعیها الفرد عندما یواجه العالم المحیط به، طبقاً لتوقعات النجاح والقبول والقوة الشخصیة

لمفهوم  ویتضح ذلك من خلال الدرجة التي یتحصل علیها المستجیب على مقیاس تهاني الجدیعي

  . الذات بجمیع أبعاده المختلفة

 :الأكادیمي التحصیل - 3- 4

 وتطبیق وفهم استرجاع وقدرته على الدراسة، من زمنیة فترة بعد الطالب یتعلمه ما ناتج هو

 فریق إعداد من تحصیلي اختبار الطالب على علیها حصل التي بالعلامة مقاساً  المتعلم، المحتوى

  .الفیزیاءمساق  في تحقیقها المتوقع یقیس النتاجات متعدد من الاختیار نوع ومن البحث،

  :حدود الدراسة - 5

تلمیذ  15: مقدرة بـ تلامیذ المرحلة الثانویةطبقت الدراسة على عینة من : الحدود البشریة - 1- 5

  .كمجموعة ضابطة تلمیذ وتلمیذة 15كمجموعة تجریبیة و وتلمیذة

  -الوادي– ثانویة عبد العزیز الشریففي أجریت الدراسة  :الحدود المكانیة - 2- 5

 الدراسیةنوفمبر من السنة  05أكتوبر و 20أجریت الدراسة ما بین  :الحدود الزمانیة - 3- 5

2019/2020.  

  :الإجراءات المنهجیة - 6

  : المنهج- 1- 6

لا تخلو أي دراسة علمیة من الإعتماد على منهج من أجل القیام بدراسة وفق قواعد 

ویعرف المنهج على أنه  ،ى التوصل إلى معرفة منظمة بجوانب الواقع المدروسویساعد عل ،وأسس

الطریق المؤدي إلى الكشف عن حقیقة بواسطة مجموعة من القواعد لتحدید العملیات للوصول إلى 

 الحقیقة لإستكشاف للمشكل دراسته في الباحث یتبعها التي والمنهج هو الطریقة ،نتیجة معلومة
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 من أنواع توجد عدّة ولهذا المواضیع طبیعة بإختلاف تختلف الحقیقة عن البحث طرق أو والمناهج

   15.العلمیة المناهج

بإعتباره مناسبا لها والذي  الشبه تجریبيلقد إقتضت دراستنا الحالیة الإعتماد على المنهج 

  .ظاهرة الدراسة بدقة وموضوعیة تعدیل وتحسیننعتمد فیه على 

  

  :عینة الدراسة - 2- 6

 .الدراسة مجموعتي تمثلان فوجین في توزعت تلمیذ وتلمیذة (30) الدراسة أفراد ددع بلغ

 ،الفیزیاءفي  للأعمال الموجهة الأول الامتحان في شعبة كل لعلامات الحسابي المتوسط اعتمد وقد

   .الحسابیة المتوسطات هذه(1) الجدول ویبین

والانحرافات  الحسابیة والمتوسطات الطلبة وعدد الدراسة أفراد یوضح توزیع): 01(جدول رقم 

  الفیزیاء في الأول الامتحان في الطلبة لعلامات المعیاریة

  الإنحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  عدد التلامیذ  المجموعة

  2.36  13.14  15  الضابطة

  1.73  13.97  15  التجریبیة
  

) ت( اختبار تخداماس تم متوسطاتها، تكافؤ من والتأكد الشعب هذه بین المقارنة ولعمل

 دلالة إلى أیة المتوسطات هذه بین الظاهري الفرق یشر لم حیث (2) الجدول المستقلة للعینات

  .إحصائیة

 الدراسة مجموعتي متوسطات على الفروق لدلالة) ت (اختبار یوضح نتائج): 02(جدول رقم 

  الفیزیاء في الامتحان الأول على

  دلالةمستوى ال  قیمة ت  عدد الطلبة  المجموعة

  15  الضابطة
  غیر دالة  0.54

  15  التجریبیة
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 :الدراسة إجراءات - 3- 6

 تدریس المجموعة تم المجموعتین، على الذات مفهوم ومقیاس القبلي الامتحان تطبیق بعد

 الأسئلة طرح أسلوب التجریبیة باستخدام المجموعة تدریس تم حین في تقلیدي بأسلوب الضابطة

 تبنتها التي الإستراتیجیة وهي النشط التعلم إستراتیجیات من المشروعاتوطریقة  الذهني والعصف

إرشادات  على اشتملت كما والتعلم، التعلیم لطریقة وصفاً  الخطط تضمنت الدراسة، حیث هذه

 .المناقشة وأسئلة وتوجیهات

 لمحتوىتنظیم ا إعادة الاعتبار بعین أُخذ الاستراتیجیة هذه وفق التعلیمیة المادة كتابة ولدى

 للتعلم اللازمة السابقة وتحدید المتطلبات النشط، التعلم واستراتیجیة یتلاءم بما موضوع لكل التعلیمي

 توجیههم وكذلك الأمر، لزم كلما للطلبة التغذیة الراجعة وتقدیم المقدمة، في طرحها یتم إذ الجدید

تقدیر  ومقیاس البعدي الاختبار بیقتط تم ثم .المختلفة في المهمات التعلیمیة المادة تقدیم أثناء في

  .التجربة انتهاء بعد والتجریبیة الضابطة الذات على المجموعتین

  :أدوات الدراسة- 4- 6

  : الذات مفهوممقیاس  - 1- 4- 6

تهاني الجدیعي ولهذا المقیاس إتجاه تقییمي نحو الذات  ةأعد هذا المقیاس من طرف الباحث

 الحالیة الدراسة المقیاس في تطبیق والعائلیة والشخصیة، تمفي المجالات الإجتماعیة والأكادیمیة 

 (20) أفرادها عدد بلغ الدراسة، عینة التلامیذ خارج من استطلاعیة عینة على البحث فریق قبل من

الداخلي في شكلین إرتباط البند بالبعد الذي ینتمي  الاتساق بطریقة الصق معامل إیجاد وتم طالباً،

 ،)0.79( ألفا كرونباخ وبلغت قیمة معامل الثباتبالدرجة الكلیة للمقیاس، إلیه وإرتباط البعد 

 مناسبة للدراسة قیم وهي) 0.82(وبالتجزئة النصفیة كانت بمعادلة جیتمان وسبیرمان وبراون 

 .الحالیة

قبل  المقیاس تطبیق تم الذاتیة الفاعلیة مقیاس على الدراسة مجموعتي تكافؤ من وللتأكد

 ونتائج والانحرافات المعیاریة الحسابیة المتوسطات واستخرجت المجموعتین، على الدراسة تنفیذ

  .النتائج هذه (3) ویبین جدول المقیاس، على المتوسطات بین الفروق لدلالة) ت (اختبار

 الدراسة مجموعتي متوسطات على الفروق لدلالة) ت( اختبار یوضح نتائج): 03(جدول رقم 

  الذات مفهوم مقیاس على
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  عدد الطلبة  لمجموعةا
المتوسط 

  الحسابي 

الإنحراف 

  المعیاري
  مستوى الدلالة   قیمة ت

  3.01  14.17  15  الضابطة
  غیر دال  0.25

  2.98  14.25  15  التجریبیة
  

 لمفهوم القبلي المقیاس على إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم (3) رقم جدول من یلاحظ

  .ئتانمتكاف المجموعتین أن یعني مما الذات،

  

  

 :الدراسي التحصیل مقیاس - 2- 4- 6

 في أثر الاستراتیجیات لقیاس التجربة بعد الفیزیاء مادة في تحصیلي اختبار استخدم

 ،)والتطبیق والفهم المعرفة( تصنیف بلوم من الأولى الثلاثة المستویات ضمن الأكادیمي التحصیل

 البدائل عدد كان حیث متعدد، من تیارالاخ من نوع فقرة 20 من النهائیة بصورته الاختبار وتشكل

 في فقرات 6 :یلي كما الأهداف مستویات على الفقرات العشرون وتوزعت فقرة، لكل بدائل (4)

 مستوى في فقرات 4 و والاستیعاب، الفهم مستوى في فقرات 10 والتذكر، و المعرفة مستوى

 :یلي فیما تفتمثل الاختبار هذا بناء في اتبعت التي وأما الخطوات التطبیق

 جدول المحتوى وإعداد وتحلیل ذكرها السابق التدریس خطط في المتضمنة الأهداف تحدید1- 

 .والمحتوى للأهداف النسبي الوزن تحدید على بناءا المواصفات

 .الأولیة صورته في الاختبار لتكون فقرة 20 صیاغة2- 

 هیئة على الخاص به لمواصفاتا وجدول العشرین بفقراته الأولیة صورته في الاختبار عرض 3-

 العلمیة الناحیة من سلامة الفقرات :حیث من الاختبار فقرات تحكیم منهم والطلب محكمین

 یرونها أخرى ملاحظات أیة وإبداء منها، الهدف المقصود بمستوى فقرة كل ارتباط ومدى واللغویة،

 بصورتها الاختبار تفقرا صیغت ذلك ضوء وفي ملاحظاتهم واقتراحاتهم، ومناقشة .مناسبة

 .الاختبار لهذا المحتوى صدق من تم التحقق وبذلك النهائیة،
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 یبلغ (مجتمع الدراسة من استطلاعیة عینة على الاختبار بتطبیق الاختبار ثبات معامل حساب 4-

 كیودر معادلة باستخدام الثبات معامل ثم حساب ومن طالبات 10 طلبة، ) 10طالبا 20 عددهم

 ومقبول مرتفع وهو  (0.89) الداخلي الاتساق معامل (KR-20) بلغ وقد-20 سون ریتشارد

 تراوحت وقد وتمییزها، الاختبار فقرات صعوبة معاملات إیجاد كما تم الحالیة، الدراسة لأغراض

كان  صعبة أنها على صنفت واحدة فقرة باستثناء0.78) و (0.32 بین ما معاملات الصعوبة

 تراوحت كما 0.16صعوبتها معامل كان سهلة أنها على صنفت وأخرى ، 0.21صعوبتها معامل

  (0.87 -0.68).بین ما التمییز معاملات

 :الدراسة تصمیم - 5- 6

 مفهوم الذات تنمیة في النشط التعلم أثر دراسة تحاول تجریبیة شبه الدراسة هذه لأن نظراً 

 :یلي كما الدراسة متغیرات تصنیف یمكن فإنه ،الدراسي والتحصیل

 :مستویان وله التدریسیة الاستراتیجیة ویمثل :المستقل تغیرالم-

 .النشط التعلم -أ

 .الاعتیادي التدریس -ب

 :هما تابعان متغیران الدراسة في :التابعة المتغیرات -

 .الذات مفهوم -أ

 .الأكادیمي التحصیل -ب

 غیر یاً لمجموعاتبعد -قبلیاً  تصمیماً  ویمثل للدراسة التجریبي شبه التصمیم یبین (4) والجدول

  .متكافئة

  الدراسة في المعتمد التجریبي شبه یوضح التصمیم): 04(جدول رقم 

مقیاس تقدیر   تجریبیة

  الذات

مقیاس 

التحصیل 

  الأكادیمي

مقیاس تقدیر   التعلم النشط

  الذات

مقیاس 

التحصیل 

  تدریس عادي  ضابطة  الأكادیمي
  

 :الإحصائیة المعالجة - 6- 6
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 في الاستراتیجیة التدریسیة أثر قیاس في المتمثلة فرضیاتها وفحص راسةالد أغراض لتحقیق

 الفروق دلالة عن للكشف) ت (اختبار نتائج استخدام تم ،الدراسي والتحصیلالذات  مفهوم تنمیة

  .البعدي الدراسي والتحصیل الذات مفهوممقیاسي  على المجموعتین لطلبة الدرجات متوسطات بین

 :ناقشتهاوم الدراسة نتائج - 7

 متوسط أداء بین الذات مفهوم مقیاس على دالة إحصائیا فروق توجد لا :الأولى الفرضیة

 الضابطة أداء المجموعة ومتوسط النشط التعلم لاستراتیجیة تعرضت التي التجریبیة المجموعة

 .البعدي الاختبار في

 طلبة عیاریة لدرجاتالم والانحرافات الحسابیة المتوسطات استخراج تم الدراسة فرضیة لفحص

 للعینات )ت(اختبار  استخرجت نتائج ثم الذات، مفهوم لمقیاس البعدي التطبیق في المجموعتین

  .النتائج هذه (5)  ویبین الجدول .المتوسطات بین الفروق دلالة عن للكشف المستقلة،

  

 في وعتینالمجم طلبة لدرجات المعیاریة والانحرافات الحسابیة المتوسطات): 05(جدول رقم 

  بین المتوسطات الفروق لدلالة) ت( اختبار ونتائج الذات مفهوم مقیاس على التطبیق البعدي

  العینة  المجموعة
المتوسط 

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

مستوى 

  الدلالة

  1.05  20.27  15  تجریبیة 
6.34  0.01  

  3.32  13.14  15  ضابطة
  

 الذات مفهوم مقیاس إحصائیة على دلالة ذات فروق وجود (5) الجدول من یلاحظ

 التجریبیة، المجموعة لصالح الفروق هذه أن الحسابیة یلاحظ المتوسطات إلى وبالرجوع البعدي،

 النشط التعلم استراتیجیات أن یعني مما البدیلة، الفرضیة الصفریة، ونقبل الفرضیة نرفض وبذلك

  .للتلامیذ الذات مفهومتنمیة  على إیجابیاً  تؤثر

 متوسط بین الفیزیاء مادة في الدراسي التحصیل في جوهریة فروق توجد لا :الثانیة الفرضیة

 المجموعة أداء ومتوسط التعلم النشط لاستراتیجیة تعرضت التي التجریبیة المجموعة أداء

 .البعدي الاختبار في الضابطة
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 عیاریة لدرجاتالم والانحرافات الحسابیة المتوسطات استخراج تم الدراسة فرضیة لفحص

 اختبار نتائج ثم استخرجت ،الفیزیاء مادة في البعدي التحصیلي الاختبار في المجموعتین طلبة

  .النتائج هذه(06) الجدول ویبین .المتوسطات بین الفروق دلالة عن للكشف) ت(

 المجموعتین طلبة لدرجات المعیاریة والانحرافات الحسابیة یوضح المتوسطات): 06(جدول رقم 

  المتوسطات بین الفروق لدلالة )ت (اختبار ونتائج التحصیل اختبار على التطبیق البعدي يف

  العینة  المجموعة
المتوسط 

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري
  قیمة ت

مستوى 

  الدلالة

  1.44  18.17  15  تجریبیة
3.06  0.01  

  2.51  14.97  15  ضابطة
  

 الدراسيالتحصیل  إختبار یة علىإحصائ دلالة ذات فروق وجود (6) الجدول من یلاحظ

 المجموعة لصالح الفروق هذه أن الحسابیة یلاحظ المتوسطات إلى وبالرجوع الفیزیاءالبعدي في 

 التعلم استراتیجیات أن یعني مما البدیلة، الفرضیة الصفریة، ونقبل الفرضیة نرفض وبذلك التجریبیة،

  .لتلامیذالدراسي لتنمیة التحصیل  على إیجابیاً  تؤثر النشط

 :یلي فیما تتلخص المقترحات، من جملة اقتراح یمكن الدراسة هذه نتائج ضوء وفي

 على توظیف معها یتعاملون التي الدراسیة المستویات اختلاف على المعلمین تشجیع - 

 .إیجابیة آثار من لها لما النشط، التعلم استراتیجیات

 .التعلم النشط استراتیجیات استخدام على لمینللمع والمشجعة الداعمة التربویة البیئة توفیر - 

 النشط في التعلم استراتیجیات أثر استقصاء بهدف والدراسات البحوث من مزید إجراء - 

 .والجامعیة المدرسیة المختلفة الدراسیة المستویات

 تمتغیرا النشط على التعلم استراتیجیات أثر استقصاء بهدف والدراسات البحوث من مزید إجراء - 

  .التعلم نحو للتعلم، والاتجاهات الدافعیة مثل التعلمیة، التعلیمیة بالعملیة علاقة ذات أخرى

   :الهوامش -
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التسرب المدرسي بين الانعكاسات والأدوار العلاجية للفاعلين للحد من 

  الظاهرة

  الجزائر -بوخاري فتحي، جامعة حمة لخضر، الوادي . أ                                     

  الجزائر -بن بردي سعاد، جامعة محمد بوضیاف، المسیلة . أ                                  

 :المُلَخَّصْ 

 یخلو حیث لاالعالم،  بلدان جمیع منها تعاني التي المدرسیة المشكلات من المدرسي التسرب ظاهرة دُّ عَ تُ  

أخرى،  إلى دراسیة مرحلة آخر، ومن إلى مجتمع من حِدَّتها درجة في تتفاوت فهي الظاهرة، هذه من تربویا واقعا

  . فهي مشكلة من المشكلات التي تُعَدُّ هدرا للطاقات البشریة والمادیة

لها انعكاسات خطیرة و  ،وانحرافهم ورسوبهم الدراسي تأخیرهم إلى يدّ ؤَ یُ  مقبول غیر أو مقبول بعذر التلامیذ فغیاب

  ..."، سیاسیاتربویا، اجتماعیا، نفسیا، اقتصادیا"وعدیدة وعلى كافة النواحي 

كل الأطراف الفاعلة والمحیطة بالمدرسة والتلمیذ، من إدارة  من ومتابعة وإنتباه یقظة إلى حتاجولهذا فهذه الظاهرة ت

  . المدرسة والمعلم والأسرة والإعلام بكل وسائله وأشكاله، وحتى الوزارة الوصیة والدولة

 من شریحة لدى ثقافیا فاً خلُّ والمعنویة، وتَ  المادیة المجتمع اتلثرو اً هائلا، وضیاع تربویا اإهدار  عتبر التسربكما یُ 

 مَ في هذه الورقة البحثیة التكلُّ  لُ اوِ حَ نُ ا سُ نَ ولهذا فإنَّ . الثقافیة جتمعالمُ  وناتكَ ومُ  لطبیعة وفقا عُ سِ تتَ  أو لُّ قِ تَ  المجتمع، قد

كافة المجالات، وعن أدوار الأطراف الفاعلین  دّدة علىعَ تَ ، وعن انعكاساتها المُ "التسرب المدرسي"عن هذه الظاهرة 

  .افي علاجه

  .المدرسي، الانعكاسات، العلاج، التسرب التسرب: الكلمات المفتاحیة

School dropout between the repercussions and the therapeutic roles of actors to 
reduce the phenomenon 

- Abstract: 
The school dropout phenomenon is considered one of the school problems that all 
countries of the world suffer from, as it is not without an educational reality of this 
phenomenon, it varies in the degree of its severity from one society to another, from one 
study stage to another, it is a problem that is a waste of human and material. 
The absence of students with an acceptable or unacceptable excuse leads to their 
academic delay, failure, and deviation, and they have many serious repercussions and in 
all respects "educationally, socially, psychologically, economically, politically ..." 
That is why this phenomenon requires vigilance, attention, and follow-up from all the 
actors and surrounding the school and the student, from the administration of the school, 
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the teacher, the family, and the media in all its means and forms, and even to the 
tutoring ministry and the state. 
The dropout is also considered an enormous educational waste, a loss of material and 
moral society’s wealth, and a cultural backwardness in a segment of society, which may 
be reduced or expanded according to the nature and components of the cultural 
community. For this reason, we will try in this research paper to talk about this 
phenomenon, "school dropout", and its multiple implications in all fields, and the roles 
of the actors involved in treating it. 

Key words: dropout, school dropout, implications, treatment. 

  :مقدمة -

 نَّهُ أ إذْ  اهتمامًا خاصًا، القطاع لهذا ولالدُ  وليتُ  حیث المجتمع، في القطاعات أهم من واحدًا التعلیم قطاع یُعتبر

مشكلة كبیرة، بل ومن أخطر  دُّ عَ ب بعض التلامیذ من التعلیم یُ فتسرُّ . الشعوب لمستقب في الحقیقي الاستثمار لثِّ مَ یُ 

ى ذلك إلى جمیع الآفات التي تواجه العملیة التعلیمیة، لكونها إهدارا تربویا لا یقتصر أثره على التلمیذ فقط، بل یتعدَّ 

  .نواحي المجتمع

 درجة في تفاوتتَ  العالم، وهي بلدان جمیع منها عانيتُ  لتيا المدرسیة شكلاتالمُ  من المدرسي التسرب اهرةظَ  وتُعَدُ 

إلى  یؤدِّي مقبول غیر أو مقبول بعذر التلامیذ فغیاب. أخرى إلى دراسیة مرحلة آخر، ومن إلى مجتمع من حدَّتها

 ،ربویانفسیا، اجتماعیا، ت"ولها انعكاسات خطیرة وعدیدة على كافة النواحي  وانحرافهم، ورسوبهم الدراسي تأخیرهم

  ..."اقتصادیا، سیاسیا

بالتلمیذ المعرّض للتسرب من كل الأطراف الفاعلة والمحیطة  ومتابعة وإنتباه یقظة إلى ولهذا فهذه الظاهرة تحتاج

  . ، من إدارة المدرسة والمعلّم والأسرة والإعلام بكل وسائله وأشكاله، وحتى الوزارة الوصیة والدولةالمدرسي

 من شریحة لدى ثقافي والمعنویة، وتخلّف المادیة المجتمع لثروات هائل، وضیاع ربويت إهدار ویعتبر التسرب

  .الثقافیة المجتمع اتنَ وِ كَ ومُ  لطبیعة وفقا عُ تّسِ تَ  أو لُّ قِ تَ  المجتمع، فقد

  :تعریف التسرب المدرسي -1

مضت في  با، أيتسربا، وسرب الفحل سرو  الإبل سربت: من الفعل سرب، وكانت العرب تقول :التسرب لغة -

   15.ذهب فیها نهارا :والسارب الذاهب على وجهه في الأرض، وسرب في حاجته ،الأرض ظاهرة حیث شاءت

، أشاعت ىبمعن تسربت الأخبارو نتشر أو سال أو رشح أو تغلغل أو بمعني إنساب، ا ىتسرب الماء بمعن ویقال

  15.اوا منها وهربو تُ فلَّ تَ  ىتسرب بعض التلامیذ من مدارسهم بمعنو 

 والسیاسات والأنظمة للقوانین تبعا وذلك ،المجتمعات باختلاف همفاهیم واختلفت فقد تعدَّدتالتسرب المدرسي  أمّا

من  للتسرب المدرسي من منظمات وباحثین وعلماء، نذكر كثیرة تعاریف وردت بلد، حیث كل في السائدة التعلیمیة

  :یلي ما هذه التعریفات

  :تتعاریف المنظمات والهیئا -

 أو التعلیم بالمدرسة، بعمر هم الذین الأطفال إلتحاق هو عدم التسرب: 1992سیف عام ونِ ظمة الیُ نَ تعریف مُ  -

 وكذلك أخرى، لعوامل نتیجة برغبتهم، أو ذلك كان سواء بنجاح، بها یدرس التي التعلیمیة المرحلة إكمال دون تركها

  15.أكثر أو لعام الدوام على المواظبة عدم
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 لها، إمَّا دةالسنوات المحدَّ  عدد في دراستهم التلامیذ الذین لا ینهون التسرب یخص: وكُ یسْ ونِ ظمة الیُ نَ مُ تعریف  -

  .نةمعیَّ  سنوات أو السنة عیدونیُ  لكونهم أو نهائیا ینقطعون لأنَّهم

 لأيّ  مراحلها المختلفة إحدى في للدراسة التلمیذ ترك التسرب هو: والعلوم والثقافة للتربیة العربیة ظمةنَ تعریف المُ  -

ا التعلیمیة، المرحلة نهایة قبل الأسباب من ببسَ     15.المستقبلیة المجتمع لطاقات اً إهدار  یُسَبِّبُ  مِمَّ

  :تعریف العلماء والباحثین -

لوا التي الدراسیة من المرحلة الأخیرة السنة نهایة قبل للمدرسة التلمیذ ترك التسرب المدرسي هو  برُ تَ عْ ویُ  فیها، سجَّ

   15.المرحلة لهذه المحدَّدة الأهداف یبلغ لم الدراسیة المرحلة نهایة قبل الدراسة یترك الذي التلمیذ لأنّ  إهدارا

 بُ سَ تَ حْ وتُ . جوالتخرُّ  الدراسة إنهاء أو الوفاة لا یشمل هذا ، طبعاهِ مِ لُّ عَ تَ  سنوات خلال للدراسة الطالب ترك هأنَّ  یلَ وقِ 

لین على ءابنا عام بشكل التسرب نسبة  من السنة تلك أنهوا الذین الطلبة وعدد نة،عیَّ مُ  سنة في ما لصف عدد المسجَّ

  15.یتركوا مدارسهم أن دون

 الفصل من بالخروج الدراسیة سواء صْ صَ من الحِ  الهروب أو المدرسة من بالخروج الطالب دمُّ عَ تَ  كما یعتبر التسرب

 تعلَّقُ تَ  بیئیة عوامل أو الطالب لدى ذاتیة عوامل إلى تعود وقد منها، بالهروب أو المدرسة محیط في بالبقاء أو

   15.البیئة الاجتماعیةب أو بالمدرسة

 نةعیَّ مُ  مرحلة إنهاء قبل المدرسة ترك أو ،سیةاالدر  المرحلة إتمام قبل یالّ كُ  سةاالدر  عن التلمیذ انقطاعیضا أ رُ بَ تَ عْ ویُ 

   15.قاهرة أو خاصة لأسباب سرُ دْ مَ التَ  حلامر  من نةمعیَّ  مرحلة امإتم قبل المدرسة التلمیذ ترك أي ،التعلیم من

 أن بعد لها وتركه، اتامَّ  انقطاعا المدرسة عن التلمیذ انقطاعالتسرب هو  إلى أنَّ  1990والضامن  السعود وقد أشار

 الفترة استكمال لقب سةاالدر  صفوف من صف أيّ  في أو مباشرة الالتحاق بعد الانقطاع هذا ثَ دَ حَ  سواء ،بها یلتحق

  15.فیها لجَّ سَ  التي التعلیمیة للمرحلة رةرَّ قَ المُ 

 ةدَّ عِ لِ  عنها انقطاعهم أو للمدرسة، والأطفال المراهقین ترك هُ أنَّ  على التسرب مفهوم إلى 2010 االله نصر ارَ أشَ  امَ نَ بیْ 

  15.فیها وندُ اجَ وَ تَ یَ  يالت التعلیمیة المرحلة نهایة إلى همولِ صُ وُ  قبل نهائیة بصورة أو طویلة، فترات

 إنهاء وعدم الدراسة، عن الانقطاع أو اسة،رَ الدِ  سن في مْ هُ  نْ مَ لِ  بالمدرسة الالتحاق عدم: هبأنَّ  1996 عدوان وقال

  .الموت ادَ اعَ مَ  الأسباب عن النظر بغض الطالب، بها قَ حَ تَ لْ اِ  التي التعلیمیة المرحلة

فَهُ الحقیل بأنّه   15.لمیذ عن المدرسة انقطاعا كلّیاً انقطاع الت: كَمَا عَرَّ

  15:فئات ثلاث بین زینُم فإنَّنا الجزائر، بلادنا في أمَّا

 )سنة 16(الإلزامي  السن بلوغهم قبل إرادتهم بمحض دراستهم عن والَّ خَ تَ  الذین أولئك وهم: الأولى الفئة -

 نتائجهم فأكثر بسبب سنة 16سن  لوغهمب بعد الدراسة، مقاعد مغادرة على المرغمون أولئك وهم :الثانیة الفئة -

 15.المدرسة من إقصاؤهم یتم حیث الدراسیة،

 الأحیان، أغلب مادیة في لأسباب الدراسة عن ینقطعون الذین لأولئك المستویات مختلف صُ خُ تَ  هي: الثالثة الفئة -

  15.مقبولة الدراسیة نتائجهم كانت نْ وا�  ىتَّ حَ ، معوزة اجتماعیة أوساط إلى ینتمون لأنَّهم

 الدولة فلِ كَ یُ سَ وَ  ،یاً مِ أُ  ونُ یكُ سَ  بالمدرسة التحاقه بعدم التلمیذ أنَّ  القول نُ مكِ یُ  ،السابقة التعاریفة لَ مْ خلال جُ  منو 

 .تعلمبالمُ  قیاساً  الفعَّ  غیر عنصر لكونه بالإضافة، أكثر
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لمراحل التعلیمیة، والانقطاع التام عن من ا مرحلةأي  في المدرسة الفرد ترك هو المدرسي التسرب ویمكننا القول أنَّ 

 أو للمتسرب نفسه، شخصیة أسباب تكون وقد ،أخرى مدرسة إلى الانتقال أو ،بنجاح جالتخرُّ  غیر لأسبابالمدرسة 

  .أو لأسباب تربویة محیطة به مجتمعیة أو مدرسیة أو أسریةلأسباب 

  :المدرسي التسرب أشكال -2

التلمیذ قبل  ل في الحالة النفسیة التي یشعر بهاالتسرب المعنوي یتمثَّ فادي، تسرب معنوي وتسرب م :التسرب نوعان

 ل فيیتمثَّ  ا التسرب الماديأمَّ  .الهروب عن الدراسة ىلإا یدفعه تسربه وما یصاحب ذلك من ضیق وحزن ممَّ 

صفوف  ىإل ذلك ینضمنتیجة ل ،الذي یحول بینه وبین التعلیم الاقتصاديالضعف المادي الذي ینتاب التلمیذ والقهر 

ل البطالة دَّ عَ زیادة تكلفة التعلیم ویزید من مُ  ىالتسرب یؤدي إل .ه یتسرب بسبب ظروفه الإقتصادیةأنَّ  أيّ  ،الأمیین

  15.الجهل والفقر وغیر ذلك من المشكلات الإجتماعیة وانتشار

 :امَ وهُ  التسرب من شكلین 1977 عام ساتاالدر  إحدى زتیَّ مَ  وقد

 عن ینتج مستمر انقطاع إلى یتحول أن إلى یلبث ما رركَ تُ مُ  یومي بشكل یحدث الذي هوو  :تالمؤق التسرب -

 .المدرسة نم التلمیذ فصل

  15.كلیا للمدرسة التلمیذ هجرة یعني: الدائم التسرب -

  :وهي التسرب من فئات ثلاث منصوري مصطفى زمیَّ كَمَا 

 أسریة أو شخصیة بأزمات كمرورهم نطاقه عن خارج سةاالدر  عن تسربهم سبب إنَّ : التسرب على رةبَ جْ مُ  فئة -

 .كالمرض

 القیام على والمعرفیة) العقلي الضعف( العقلیة تهماقدر  ضعف إلى التسرب هذا ویرجع :المعاقین المتسربین فئة -

 المطلوبة بالأعمال

 المشكلات الغیابات، كثرة :منها أسباب ةدَّ عِ  لىإ المدرسة عن تسربهم أسباب ترجع: اءفَّ الأكِ  المتسربین فئة -

   15.الدافعیة نقص ،المدرسة غیر میولاتهم المدرسة بعد السلوكیة،

 المؤسسة طردا من أو مختلفة، لأسباب الدراسة مقاعد عن تخلّیاً  یكون قد المختلفة بأشكاله المدرسي فالتسرب

  . العَمَلُ على مُعَالجتها ، وأیَّا كان نوعه وشكله فهو یؤدي إلى انعكاسات عدیدة وَجَبَ 15ككل التعلیمیة

  :انعكاسات التسرب المدرسي -3

 خسارة یعتبر عن الدراسة بعضهم تسرب فإنَّ  لذا المجتمع، بناء مسؤولیة عاتقهم وعلى المستقبل، أمل التلامیذ یعتبر

ت ظاهرة أهم انعكاسا تلخیص ویمكن والمجتمع، وعلى كافة الجوانب، الفرد على سلبا ینعكس تربوي، والذي وإهدار

  :یلي التسرب المدرسي فیما

 :التربویة الانعكاسات 3-1

 مع المدرسة أو الفصل للطالب أو بالنسبة التعلیم تكلفة ارتفاع علیه بْ تَّ رَ تَ یَ  التعلیم في فاقد حدوث إلى یؤدي التسرب

 .نفسه الوقت في یملالتع كفاءة على التأثیر

 والهیئات التعلیمیة على العملیة القائمة السلطات لدى یترك التعلیم مراحل من مرحلة أي في التسرب نسبة ارتفاع إنَّ 

 في سواء فاشلة كانت التعلیم أجل من بذلتها التي الجهود أنَّ  ذلك ،ئاً یّ سَ  أثرا التعلیمیة الخدمات توفیر على المسؤولة

 .التعلیمي النظام ترقیة على العمل ضوَ التربویة عِ  اهَ اتِ طَ طَ خَ مُ  في النظرة
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 انحرافهم، عدم المهني لضمان التكوین مراكز كتوفیر المتسربین بهؤلاء أكبر مجهودات تخصیص على عملت كما

   15.المجتمع في فاعلة عناصر منهم تجعل التي المهن بعض اكتسابهم عدم وبالتالي

 تأثیر ولدیه الضائعة، المصاریف بسبب والمالي البیداغوجي بعدیه في التربوي النظام مردود فالتسرب المدرسي یمس

 بین التعلیمي النظام توازن في اختلال یحدث حیث والاستثمارات، بالتمدرس قیتعلَّ  فیما والتخطیطات التوقعات على

   15.رجاتهخْ خلاته ومُ دْ مُ 

 أضعاف ثلاث ة تستلزمدَّ الحِ  متوسطة تسرب حالة كل إنَّ  ":الدراسي التسرب خطورة عن رمزي القادر عبد ویذكر

 النفسیة والرعایة اف الخدماتعَ أضْ  عشرة إلى تحتاج أنَّها عن فضلا نجاح، حالة على نفقت التي النفقات

 للرعایة حاجته تتزاید بحیث مالمتعلّ  في قدرات تراجعا بُ بِ سَ تُ  أنَّها على علاوة الناجح، مللمتعلّ  تقدم التي والاجتماعیة

 تسرب لحالة وصف هذا حدیدها،تَ  بعُ صْ یَ  قد زمنیة في فترة الطبیعیة للحدود وإعادته قدراته تنمیة على ومساعدته

   15".الأعباء معها تتضاعف ظاهرة وأصبحت الحالات تعدَّدت إذا الحال علیه یكون فماذا واحدة

  :الانعكاسات الاجتماعیة 3-2

 :ارْ ضَ أبرز هذه المَ  ة، ومنعامَّ  المجتمعى إل اهیتعدَّ  بل فحسب بلاَ الطُ  ىعل یعود لا رَ رَ الضَ  إنَّ 

 .الأساسیة المهارات المَ كْ إِ  قبل التسرب كان إذا خاصة ین،الأمیّ  عدد ازدیاد -

 .ل لمزاولة مهنة مالم یتأهَّ  إذا منه سن الإفادةحْ لا یُ  وقد ،الفراغ وقتا طویلا من یتیح هأنَّ  -

ا لو قدر أن مَّ كفایة من العمل، وأقل إنتاجا مِ  قبل أن یتم نضجهم وتكتمل خبرته یجعله أقلّ  الطالب تسرب إنَّ 

  15.یواصل دراسته، وفي هذا ضیاع للطاقات البشریة في المجتمع

 بل فقط التلمیذ على تعود لا كبیرة رارأض وله اجتماعیة ظاهرة التسرب بقوله أنَّ  "1998بركان، "ویؤكد هذا الكلام 

 15:یلي ما الانعكاسات هذه ومن، المجتمع تشمل

 مراوالإج كالسرقة بالعدوانیة ذلك تبریر فیحاول ،النفس واحتقار المجتمع داخل راببالاغت التلمیذ شعور -

 .رارهواستق المجتمع أمن على یؤثر امَّ مِ  راف،والانح

 مستوى في المتسرب ذلك لأنَّ  المدرسي التسرب سبب عن الآخر هو ناتج كبیر سنویا بعدد البطالة شبكة انتشار -

 على تساعده حرفة بتمهین تم إذا خاصة لمستواه بمناس شغل منصب إیجاد على مهنیة بحیث یعجز كفاءة أقل

  .العمل

السلوك والعمل المهني،  في ه أقل مستوىالمجتمع، كما أنَّ  في الصالح المواطن إیمان یمتلك لا المتسرب كما أنَّ 

ماعیة، كما الاجت التنمیة مجال في الاشتراك بفاعلیة یستطیع ف مع الظروف المحیطه به، ولایُ كَ التَ  وأقل قدرة على

   15.ك الاقتصاد والوحدة الثقافیةك الداخلي، وهو یؤدي إلى تفكُّ بر أیضا عامل من عوامل التفكُ تَ عْ یُ 

 ینشده الذي على النحو الصالح المواطن صفات یملك لا المتسرب كون عموما في الاجتماعیة الانعكاسات لوتتمثَّ 

 الحیاة أمور لمواجهة الصحیح وینقصه الإعداد اتْ رَ بَ الخَ  من رالكثی هوزُ عُ یُ  الدراسة من التسرب أنَّ  كما المجتمع،

 فیكون، حوله من بناء المجتمع في المشاركة على قدرة یكون أقل المتسرب بأنَّ  القول یمكن ومن هنا .ومتطلباتها

 المشاكل حجم ادةزی آخر بمعنى أو ،الاجتماعي ككُّ فَ التَ  عوامل من المجتمع، وعاملا مع فالتكیُّ  على قدرة أقلَّ  بذلك

 أنَّ  أي .وممتلكاتهم الآخرین على والاعتداء والسرقة، خدراتوتعاطي المُ  وحنُ والجُ  الأحداث وانحراف الاجتماعیة

 والإجرام، والتي السطو لعصابات مكونین مفسدین شواذ ومنحرفین منتجین، غیر ینإلى أمیّ  غالبا یتحولون المتسربین

  15.ما یفقده على علاوة المجتمع، بیئة جوانب من ضعیفا جانبا أو فئة یشكلون فهم المجتمع، تزعزع أمن
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 أساسیات من مقبول بقدر أفراده عتَّ مَ تَ س یَ انِ جَ تَ مُ  معتَ جْ مُ  إیجاد في اقً عائِ  كلشَ یُ  المجتمع في التسرب وجود أنَّ  كما

 المجتمع أفراد بین المشترك عاملوالت التفاهم من قدر ایجاد على یساعد لا المتسربین فئة فوجود والمعرفة، الثقافة

  15.هوردَ والتَ  فالتخلُّ  نحو المجتمع سیر إلى یؤدي امَّ مِ 

 الدراسات من العدید على خلال اطلاعه من المدرسي التسرب نتائج حَ أوضَ  فقد" Dryfoos 1990 دریفوس" اأمَّ 

 القصیر المدى فعلى الطویل، مدىال على وأخرى القصیر المدى نتائج على إلى هامَ سَّ وقَ  المدرسي بالتسرب الخاصة

 الصحة اضطرابالإجتماعیة والحسرة،  التبعیة فنجد الطویل المستوى على اأمَّ  والجنوح، الاكتئاب تظهر البطالة

   15.للسجن ضوالتعرُّ  الجریمة والنفسیة، الجسدیة

 دراسة: مثل بعض الدراسات أثبتته ما وهذا الفئة، هذه أفراد بین المخدرات تعاطي ظاهرة تفشي إلى التسرب ویؤدي

  15".2009 فریدة قماز" ودراسة ،"1999 السعد صالح"

 لرفقاء السوء، بتهماحَ صَ مُ  نتیجة منحرفین أفراد تكوین إلى یؤدي حیث متزنة، غیر اجتماعیه حالة أیضا لُ كِ شَ كما یُ 

ا   15.الدولة أمن وزعزعة الجریمة نسبة زیادة إلى یؤدي ممَّ

 المجتمع على التسرب آثار من أنَّ  مریكیةالأ المتحدة بالولایات" Levin 1972لوفین "وهو ما أشارت إلیه دراسة 

  .زیادة الجریمة

مزاب "، ودراسة "1991دراسة التل "، و"Bautier2003 بوتي "دراسة  :بینها من الدراسات من العدید ا أشارتكمَ 

   15.والأفراد الدولة أملاك على والاعتداءات السرقة جنح في یقعون هؤلاء الكثیر من المتسربین ، أنَّ "2008ناصر 

 لأنَّه للعلم خاصة وأهمیة ومكانة قیمة یعطي مجتمعنا لأنَّ  الآخرین، من تقدیر بأيّ  یحظى لا المتسرب ا أنَّ كمَ 

  15.علمیا لینوالمؤهَّ  المتعلمین الأفراد إلى بحاجة

  :الاقتصادیة الانعكاسات 3-3

 جمیع في المجتمع منهمیستفید  فلا ،الأساسیة راتالمها من المحرومین رادالأف من طبقة تكوین إلى التسرب یؤدي

 الخدمات فیقدّمون نافعة راتقد لدیه من منهم یكون قد ستهمادر  في استقروا لو ، بینماالاقتصادي التطور مجالات

 .التطویر على تساعد التي

 لتنمیة المجتمع منهم یستفید لا لمطرودونا الوالأطف التنمیة، عجلة تحریك في یساهم الاقتصادي العنصر أنَّ كما 

 الكثیر یجعل التعلیم مرحلة إنهاء قبل التلامیذ من كبیرة أعداد تسرب أنَّ  كما ،الجامعیین الطلبة عكس مجتمعاتهم

، كما قال 15الأمیة لدیهم لمحاربة ضافیةإ نیةاز یم تخصص الدولة یجعل امَّ مِ  الأمیة، محو مستوى إلى ینزل منهم

  :ل فيانعكاسات التسرب تتمثَّ  بد الرحیم نصر االله أنَّ عمر ع

  العاملة  الید وتعطیل الأمیة روافد من التسرب رافد -

 والمیزانیة التعلیم بین میزانیة التوازن اختلال وكذلك التعلیم كفاءة في ذلك ویظهر التعمیم، في التكلفة وحدة زیادة -

   :یمثل فالتسرب للدولة، العامة

 العنایة ونفقات واستثمار مادي بشریة كثورة التعلیم منظور خلال من الاقتصادیة التنمیة للموارد طْ طَ خُ  ىعل رْ طَ خَ  -

  15.العلاجیة الصحیة

 :النفسیة الانعكاسات 3-4
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 لشعوره وذلك عمره، كبیرة بأبناء درجة إلى علاقاته انحصار بسبب تكییفه مشاكل یواجه المتسرب نجد ما غالبا

 هو وأنَّه أسرته معاناة خلق في سبب بأنَّه عنهم، وشعوره متخلف هأنَّ  على لنفسه نظرته نتیجة ابوالاضطر  بالقلق

  15.المتسرب للطالب طرف المجتمع من السلبیة النظرة إلى بالإضافة جرَّاء إخفاقه، من بالفشل وشعوره قلقها، أساس

 فشله وضعَ یُ  لكي غیر العادیة الأعمال لىإ والتوجیه العقاب من الخوف إلى به یؤدي الطالب إخفاق أنَّ  كما

 القدرة وعدم ه بالنقصرُ عِ شْ یُ  فاشل طالب أنَّه إلیه على والأقرباء الأصدقاء نظرة أنَّ  كما إلیه، وصل الذي الدراسي

   15.الاجتماعیة الأنشطة في المشاركة وعدم وفقدان الأصدقاء بلاَّ الطُ  مجتمع في الاندماج على

 والعجز عور بالنقصشُ  فینتابه باستمرار الاستقرار النفسي عدم من عانيیُ  مالتعلُّ  من متسربال الشخص یجعل ما هذا

 من یحرمه ثقافته أنَّ ضعف یداً جَ  علمُ یَ  لأنَّه نقد، من أيّ  المفرطة والحساسیة بالنفس الثقة وانعدام والقلق والفشل

   15.به المحیطة الظروف مع فالتكیُّ 

 الذي لذاته، الأمر تقدیره ضعف إلى یؤدي امَّ مِ  طموحاته وإضعاف المتسرب نفسیة تدمیر إلى التسرب یؤدي كما

 السرقة موتعلُّ  تعاطي المخدرات إلى یلجأ فقد السلبیة، الأعمال في الآخرین طرف من لاستغلاله ضةرْ عُ  منه یجعل

   15.الآخرین على والاعتداء

 ،النفسي التوتر من مفرغة حلقة في یدور یجعله امَّ مِ  ،لطفلل النفسیة الحالة على ینعكس سةاالدر  في الفشلوما فمُ وعُ 

 الفشل لأنَّ  حیاته الدراسیة یسود الذي التوافق عدم عن التعویض بقصد والإعتدائیة الفردیة إلى یدفع به قد ما وهو

 الرغبة بعدم قلَّ یتع ما ومنها البعض، عند العقلي بالنقص قیتعلَّ  ما منها، سبب من لأكثر مرجعیة البارزة المعالم في

 إلى وتدفعه الطفل شخصیة على تؤثر الأمور هذه فكلُّ  الآخر، البعض عند سیةار دال المناهج مع فالتكیُّ  وعدم

 بقیة عن والتأخر بالنقص الشعورنتیجة  سياالدر  الفشل أو المدرسي التسرب إلى یؤدي وهذا ،المدرسة من الهروب

 الأسري الوسط في وخاصة بالتلمیذ، المحیطة الظروف إلى فسيالن الانعكاس هذا بسبب یرجع وقد ،زملائه

  15.بالمنزل

 :المدرسي التسرب من للحد التربویین للفاعلین العلاجیة الأدوار -4

  :التسرب لظاهرة العلاجي المعلم دور 4-1

 الحب، من سأسا على قامت إذا به وعلاقتهم م للتلامیذالمعلّ  املةعَ فمُ  التسرب، مشكلة علاج في دورا للمعلم

 تركها، وعدم المدرسة في البقاء إلى التلامیذ جذب عوامل من تكون علاقات أبویة أساس وعلى المتبادل، والاحترام

   15.الأسرة ودور دور المعلم یشمل مزدوج بدور یقوم أن المعلم البیئة على تفرض وقد

التوجیه  لهم ویقدم والجسیمة، والخلقیة جتماعیةالنفسیة والا الرعایة للتلامیذ والإدارة للمدرسیة علمالمُ  یقدم وحین

  .ابنه یتركها یجعل فلا ذلك أثر یدرك الأمر ولي لعْ وجَ  المدرسة بأهمیة یشعرهم ذلك والإرشاد، كل

 .المدرسة ترك عدم التعلیم، وبالتالي إلى عملیة في الاستمرار یسهل التلامیذ، بین الفردیة الفروق مراعاة أنَّ  شك ولا

 المعلم یعرضها التي المنزلیة الواجبات لكثرة أو زملائهم على منافسة التلامیذ بعض قدرة لعدم یكون قد اناأحی فهذا

  15.تلامیذه على

 التعلیمیة على الوسائل التي تعتمد التلمیذ معها یتجاوب مرنة طرقا التدریس في یستعمل أن یجب المعلم أنَّ  كما

 التلمیذ یدفع ملائم، بشكل وعرضها الكافي بمادته الإلمام المعلم إلمام اً وأیض التعلیم، حب إلى الدافعة المناسبة

  .لها وحبه بالمادة للاهتمام
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إضافة لاستخدام المعلم أسلوب المكافئة والثناء على التلمیذ النجباء، والأخذ بأیدي التلامیذ الضعفاء وحثهم على 

ام اولة إهانتهم والانتقاص من قیمتهم أمَ حَ ، وعدم مُ ابعَ ب على الصِ بذل مجهودات أكبر، ومحاولات أكثر للتغلُّ 

 .ك بدراستهمسّ مَ هم بأنفسهم وتقدیرهم لذواتهم والتَ تِ قَ زملائهم، هذا ما یؤدي إلى ثِ 

  :التسرب ظاهرة علاج في الأسرة دور 4-2

 ما فیه مه، ویطرحیَ قِ  على ىویتربَّ  الطفل، فیه ینشأ الذي المجتمع الصغیر فهي الفرد، بناء في كبیر دور رةسْ للأُ 

 الطفل له یتعرض لما حلول خطوات بمثابة من به تقوم وما واقتراحاتها الأسرة آراء شكلات لتكونمُ  من له ضیتعرَّ 

 التسرب مشكلة علاج في الأسرة دور من مشكلات، ومن هذه المشكلات مشكلة التسرب المدرسي، ویتجلَّى

  :یلي ما على الحرص في المدرسي

  .الدراسة بدء عند الطفل بها یشعر التي والانشراح الفرحة مظاهر تشجیع -

 .الطفل أمام والمعلم المدرسة عن المدروسة وغیر العاجلة الأحكام إصدار بتجنُّ  -

 .الآخرین وسط وتأكیدها الذات إثبات في الطفل رغبة تعزیز -

 .الجماعة داخل بالوجود المستمرة والرغبة جدید، مجتمع في الدخول في الرغبة تشجیع -

 .لذلك اللازمة اتعدَّ والمُ  الوسائل بتوفیر والكتابة القراءة في الرغبة تشجیع -

 .المدرسة بدایة من فترة قبل الفضول وإشباع والمجلات الكتب في المطالعات تنویع -

  .والمدرسة البیت بین الصلة توثیق -

  :سربالت معالجة في الجزائري التربوي والنظام التربیة وزارة دور 4-3

 یمكن ولا وملامحه، خصائص المجتمع بتفاعلها ددحَ تُ  متكاملة، أخرى أنظمة مجموعة من واحدا التربوي امظَ النِ  دُّ عَ یُ 

 المجالات في للمجتمع الأخرى بالأنظمة هتِ لَ صِ  من خلال إلاَّ  واعیا فهما وفهمه التربوي النظام هذا إلى النظر

 الحیاة واقع من اتهاومَ قَ مُ  تستمد البلدان من لبلد تربویة فلسفة ةأیَّ  وأنَّ  .افیةوالسیاسیة والثق والاجتماعیة الاقتصادیة

 .إلیها ویطمح تلائمه، التي التربیة لنمط وتصوراته المستقبلیة تطلعاته ومن البلد، الاجتماعیة لذلك

 مكتشفات مع لبلد وانسجامالذلك ا الأساسیة الحاجات تلبیة على درتهاقُ  في یكمن التربیة صلاح مدى على كمالحُ  إنَّ 

 التربیة مفهوم في كبیر بتغییر یترافق المعاصر هده المجتمعشْ یَ  الذي والتقني العلمي مدُّ قَ التَ  فإنَّ  لذلك الحدیث، العلم

 .هِ مِ دُّ قَ وتَ  المجتمع تطور واتجاهات الإنسان بمجالات نمو صلتها وطبیعة وأهدافها

 النظر أصبح وإنَّما المجتمع، ددة لهذاعَ تَ المُ  التنمیة بحاجات التأثر على قتصرت عصرنا في التربیة مسؤولیة دْ عُ تَ  فلم

 المستقبل بحاجات وربطها واقعها تحسین باتجاه والاجتماعیة والاقتصادیة الفكریة لفعالیاته ثیرامُ  زاً افِ حَ  بوصفها إلیها

  .ومشكلاته

 نحو هجِ تَّ یَ  أصبح ماوإنَّ  الناشئة فحسب، لدى ةدَ رَّ جَ مُ  معرفیة مظُ نُ  تكوین على یقتصر لم التعلیم هدف فإنَّ  وكذلك

 الإیجابي فوالتكیُّ  ددةجَ تَ المُ  الحیاة ظواهر اجهةوَ مُ  في هِ فِ ارِ عَ استخدام مَ  من هُ نُ كّ مَ یُ  مجتمعه، في للفرد متوازن تكوین

 .لميع بأسلوب والطبیعیة البشریة مواردها واستثمار حمایتها والإسهام في بیئته، وفهم معها،

 سسُ وأُ  مبادئ إلى دُ ستنِ التربیة تَ  لتطویر استراتیجیة لوضع الجزائر في التربیة على ونمُ ائِ القَ  تَّجهاِ  المنطلق هذا ومن

  :ومنها المنطلقات هذه تترجم

 والاعتماد شخصیته من تطویر تمكینه إلى ویسعى، جتمعالمُ  امظَ نِ  في الإنسان مكانة كدؤَ یُ  الذي :الإنساني المبدأ -

 .نفسه تطویر في الذاتیة جهوده على



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

 خیرها على العامل هِ تِ مَّ بأهداف أُ  لتزمالمُ  العربي واطنالمُ  اددَ عْ واِ  القومي الانتماء على كدؤَ یُ  الذي :القومي المبدأ -

 .اهَ مِ قدُّ وتَ 

 ،جهة من الأخرى معيالنشاط المجت اتمَ ظَ نَ مُ  وبین التربیة بین تبادلةالمُ  لاقاتالعَ  كدؤَ یُ  الذي :التنموي المبدأ -

  .أخرى جهة من اتهابَ طلَّ تَ ومُ  التنمیة وبین وبینها

  .وتكافؤ الفرص والواجبات الحقوق في المواطنین لجمیع ساواةالمُ  كدؤَ یُ  الذي :الدیمقراطي المبدأ -

 رزأب وتترجم نطلقات السابقةالمُ  مع تنسجم الأهداف من مجموعة على كزرَ تُ  الجزائر في التربویة فالسیاسة

 :الأهداف هذه ومن ،مضامینها

 .التعلیم دیمقراطیة تحقیق -

 .التعلیم إلزامیة تطبیق -

 .الأمیة محو على العمل -

  .كفایتها وتحسین التربیة مضمون تطویر -

  .الشاملة بالتنمیة التربیة ربط -

 الفكریة والمهارات ف والثقافةالمعار  من مقبول مستوى لاكتساب الأطفال أمام الفرص تهیئة نحو هجُ وَ التَّ  یقتضي وهذا

 .والعلمیة

 هي هاأنَّ  في في المجتمع، دورها ىلَّ جَ تَ یَ  حیث التسرب، شكلةمُ  عالجةمُ  في التربیة وزارة تهاعَ بَ تَّ اِ  ة أسالیبدَّ عِ  وهناك

 التعلیم عن وزارة التربیة إنفصال أهمیة تاءَ هنا جَ  ومن .الأسرة من خروجه بعد الطفل ىلقَّ تَ یَ  من أول ومؤسساتها

 تتعرَّض التي المشكلات لحل أوسع بمجال التربیة وزارة تحظى وذلك لكي الوقت، نفس في أهدافها وتكامل العالي،

 .مؤسساتها لها

   :منها ونذكر ،المشكلة هذه لحلّ  الخطوات من العدید التربیة وزارة اتخذت وقد

 .والحساب والكتابة القراءة فیها موالیتعلَّ  بها ولادهمأ التحاق المدرسة، وضرورة أهمیة إلى الأهل وتنبیه التوعیة - أ

 المدارس، ومعالجة إلى أولادهم إرسال عن همفِ تخلُّ  سبب لمعرفة الأمور، بأولیاء والاتصال تابعةوالمُ  حقةلاَ المُ  -ب

  .ناسبالمُ  بالشكل المعنیین مع الأسباب تلك

 لكثیر تشجیع أمل دُّ عَ وتُ  المدارس، إلى الأولاد جذب في دُ اعِ سَ تُ  التي المادیة الآثار ذات الإجراءات بعض اتخاذ -ج

 :الإجراءات هذه ومن ،بها أولادهم إلحاق على الأمور أولیاء من

 .الإبتدائیة المرحلة تلامیذ على انامجَّ  وتوزیعها أنواعها، بمختلف :المدرسیة الكتب توفیر -

 بعض فر لهموَ تُ  ىحتَّ  للمعوزین الدولة مهاتقدُّ  يوالت ،التلامیذ من الحاجات لذوي المساعدات بعض تقدیم -

  .راسةالدِ  ستلزماتمُ 

 المدرسیة والصحیة، خاصة التغذیة من قدر للتلمیذ وفرتُ  والتي همة،المُ  واملالعَ  من برتَ عْ تُ : المدرسیة التغذیة -

  .ماهُ نَ كْ سُ  رِ قَ مَ  عن والبعیدة النائیة المدارس في یدرسون الذین للتلامیذ

 عاتق على تقع التي الأساسیة همةالمُ  أنَّ  المدرسیة، حیث الصحة دیریةمُ  هالاَّ وَ تَ وتَ : ایة الصحیة للتلامیذعَ الرِ  -

 المجتمع منها یعاني التي المرضیة الآفات بحسب علاجي محدود امتداد ذات ائیةقَ وِ  همةمُ  هي المدرسیة الصحة

 .المدرسي
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التعلیم  عملیة في الأساسي بصَ العَ  تبرعْ ، والذي یُ يالمدرس النقل رتوفی على جاهدة الدولة عملت: المدرسي النقل -

   15.بالمدرسة الالتحاق لعدم الذرائع كل سدساتهم، وتَ سَ ؤَ مُ  نحو والطلبة التلامیذ لقُّ نَ تَ  عملیة من لهِ سَ تُ  حتى

  :خاتمة -

 الدراسیة إتمامه السنة قبل الدراسة عن التلمیذ انقطاع هو المدرسي التسرب أنَّ  ما سبق خلال من یظهر        

  .والأسباب العوامل دةدّ عَ تَ مُ  شائكة ظاهرة الحالیة، وهو

والاجتماع  وعلماء النفس التربویین لدى للقلق المثیرة الدراسیة المشكلات من المدرسي التسرب ظاهرة قد أصبحتف

 آثار من لهذه الظاهرة امَ لِ  مع،، وكل الفاعلین في المجتوغیرهم علماء التخصصات الأخرى ذات العلاقة بالموضوع

ا لها من انعكاسات على نفسیة المتسرب، وعلى النظام التربوي، وعلى المجتمع مَ والمجتمع، ولِ  الفرد على سلبیة

  . ى على الاقتصاد العام للدولةككل، وحتَّ 

البحث   من دَّ لابّ لك لذللمجتمع افرازات غیر حمیدة،   وستبقى مشكلة التسرب المدرسي من المشكلات التي تفرز

 المدرسي، وذلك التسرب بْ سَ من نِ  للتقلیل ةمَ اللاَّزِ  الإجراءات اتخاذوالغوس في جذور هذه المشكلة من أجل 

مثّلة في الوزارة الوصیة، تَ من دور للأسرة والمدرسة والدولة المُ  كل الأطراف الفاعلین في محیط التلمیذ بمساهمة

  .والاعلام بأشكاله المختلفة
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تكنولوجيا الاتصال الحديثة ودورها في جودة التعليم في المدرسة وخدمة 

 .اتمع

  .الجزائر –جامعة الوادي  - ذیب محمد . أ                                                 

  .الجزائر –جامعة الوادي  - ضیف الأزهر. د                                               

  

 :ملخص

یئته تعد المدرسة من أهم مؤسسات التنشئة الاجتماعیة في المجتمع، وهي حلقة الوصل بین الفرد وب

التفاعلیة من خلال تقدیم خدمات عدیدة منها التربیة والتعلیم الذي یعد محور تطور المجتمعات ورقیّها، وبما أننا في 

عالم التطور والتقدم التكنولوجي وزمن العولمة حیث تعد وسائل تكنولوجیا الاتصال الحدیثة من أهم ممیزات العولمة 

ات على التعلیم وجودته وعلى المعلم والمتعلم في حد ذاته، فهذه الوسائل التي دخلت على المدرسة وطرأت عدة تغیر 

إما أن تكون لها فائدة على العناصر التعلیمیة الثلاثة وعلى المجتمع وإما إن تكون سلبیة من خلال عدم حسن 

  .   الورقة البحثیة إشكالیةوهنا تكمن  الأخیرةاستغلال هذه 

  .لیم  الاكتروني، تكنولوجیا الاتصال الحدیثة، المجتمعالمدرسة، التع:الكلمات المفتاحیة

Modern communication technology and its role in the quality of 
education in school and community service 

Abstract : 

The school is one of the most important institutions of social upbringing in society, and 
it is the link between the individual and his interactive environment by providing many 
services, including education, which is the focus of the development and progress of 
societies, and since we are in the world of development and technological progress and 
the time of globalization where modern communication technology is one of the most 
important features Globalization that has entered the school and several changes have 
occurred in education and its quality and on the teacher and the learner as such. These 
means either have a benefit on the three educational elements and on society, or they are 
negative through the lack of good exploitation of the latter and here lies a problem 
Research paper. 

Keywords: School, e-learning, modern communication technology, society. 
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 المقدمة

شهد العقد الأخیر من القرن الماضي وبدایة الألفیة طفرة كبیرة في مجال التكنولوجیات الحدیثة، ی

نتج عنه ثورة جدیدة سلاحها التكنولوجیات وما یصاحبها من إفرازات رقمیة أدى إلى تطور هائل 

جعل منه عنصر  للانتباهلفت وتقنیاته، وذلك بشكل متسارع وم الاتصالفي مجال تكنولوجیات 

أنشطتها، الأمر الذي جعل أفراد المجتمع یعیشون  اختلافتأثیر في الحیاة البشریة بأسرها وعلى 

، وبما أن هذه التكنولوجیات قد أحاطت بالحیاة البشریة في في ظل عالم تقني ومجتمع إفتراضي

ن محاور كیان المجتمع ورقیّه یعتبر شتى مجالاتها، فإن میدان التربیة والتعلیم الذي یشكل محور م

من أبرز المجالات التي شملتها هذه التكنولوجیات، فتطورت أجهزة البث وكذا آلات التصویر 

والتقدیم، وبفضل الإنترنت أصبح الوصول للمتلقي غایة في الیسر، كون هذا الأخیر أصبحا مرتبطا 

وبالتالي فالوصول تنشیط قطاع التعلیم بالإنترنت لدرجة أنها أصبحت من أساسیات الحیاة لدیه، 

والتربیة من خلال ماتقدمه وسائل التكنولوجیا الحدیثة والتي محورها الإنترنت، والمتمثل في إنشاء 

موقع إلكتروني، وقنوات في منصات التواصل الاجتماعي، وذلك لتسهیل العملیة التربویة ودخولها 

لومات باسهل الطرق الممكنة وفي وقت وجیز العالم الرقمي من أجل الوصول الى كافة المع

وبمحتلف الطرق والتطبیقات المتاحة في عالم الرقمنة ، فالمدرسة التي اهم مؤسسات التنشئة 

الاجتماعیة بعد الاسرة وظائفها أصبحت مرهونة بوسائل التكنولوجیا الحدیثة مما یتطلب الوقوف 

م التقرب الى هذه التكنولوجیا في احسن الظروف على اثارها وممیزاتها المختلفة حتى یتسنى للمتعل

  مامدى تأثیر التكنولوجیا الحدیثة على جودة التعلیم ومن ثم خدمة المجتمع؟  :ومنها نتساؤل

.التأصیل المفاهیمي والنظري للبحث. أولا  

 :المدرسة .1

 ومدروس، ودارس ومدرس وتدریس درس من مشتق مكان بأنها اسم تعرف المدرسة لغویا     

 مكان مدارس جمع المدرسة. والخبرة  المعرفة لاكتساب بمعلم فرد فیه یجتمع الذي الموقع تعنيو 

)15(اجتماعیا تعلیما تقدم التي المؤسسة تعني "Ecol" كلمة فإن الفرنسیة في أما والتعلیم، الدرس
.  

 بعض ذي یؤديال المنظم الإنساني السلوك من ورمزیًا ومكثفًا معقدًا نظامًا تشكلفهي اصطلاحا أما 

 لعالم تبدو كما أن المدرسة، بدقة یعني وهذا الاجتماعیة، البنیة داخل في الأساسیة الوظائف

 والقیم المعاییر ومن الاجتماعیون، بها الفاعلون یقوم التي الأفعال أو السلوك من تتكون الاجتماع،
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 تتصف أفعال ارجها، وهيخ وفي داخلها في الاجتماعیة والتربویة والتفاعلات للفعالیات الناظمة

)15(وتربویًا ثقافیًا الاجتماعیة إنتاج الحیاة إعادة إلى وتؤدي بالتنظیم
.  

وتعتبر المدرسة مؤسسة تربویة تقوم بمهمة التربیة إلي جانب البیت وتتعاون معه في خلق جیل 

نشأها جدید یؤمن بثقافة المجتمع ویسیر في ظلالها، فالمدرسة إذا هي المؤسسة العامة التي أ

، }إن الذي یدیر المدرسة یدیر مستقبل البلاد{ " بسمارك"المجتمع لتتولى تربیة تنشئة الطالع ویقول 

بإمكان المدرسة أن تغیر المجتمع إلى حد معین وهذا عمل تعجز عنه " جون دیوي"ویقول 

) 15(مؤسسات أخرى
.  

ذي یولیها بأن تنقل إلى إمیل دور كایم هي عبارة عن تعبیر امتیازي للمجتمع ال"كما یعرفها 

الأطفال قیما ثقافیة و أخلاقیة واجتماعیة یعتبرها ضروریة لتشكیل الراشد وإدماجه في بیئته 

  .)15(ووسطه

فریدریك باتسن بأنها نظام معقد من سلوك المنظم الذي یهدف إلى تحقیق جملة من "ویعرفها  

    .) 15(في إطار النظام الاجتماعي القائمالوظائف 

 على أنواع الأطفال تربیة هي محددة وظیفة لها اجتماعي تنظیم أنها إسماعیل سعیدأیضا یعرفها 

 و تعلم الأطفال التي المؤسسة الجماعة، وهي بها تؤمن التي القیم النظر، و ووجهات السلوك

  .  ) 15(فیه نعیش الذي المجتمع به یؤمن الذي النظام على تربیهم

 : وظائف المدرسة .2

  :  )15(رسة التي حصرها احمد محمد الطیب في مایليتتجلى وظائف المد

  أول دور للمدرسة هو نقل تراث الأجیال الماضیة للأجیال الحاضرة : نقل التراث الثقافي

فما تخلفه الأجیال السابقة من تراث ومن أعمال جیلا بعد جیلا . خصوصا الصغار منها

شرحها للنشء الجدید بصورة یتجمع في سجلات مكتوبة تتولى المدارس نقلها وتوضیحها و 

 .صحیحة، وذلك عن طریق القراءة والكتابة

 المدرسة من وظیفتها آن تحتفظ بالتراث والى جانب هذا فإنها : الاحتفاظ التراث وتسجیل الجدید

 .تقوم بتسجیل الجدید والاحتفاظ به خشیة الضیاع وحرمان الأجیال القادمة من الاستمتاع بها

 رة تضل معقدة أمام الناشئ والاستعانة منها تظل صعبة المنال إذ فالحضا :تبسیط الحضارة

لابد من تبسیطها وتفكیكها لتعامل معها، فوظیفة المدرسة العمل على تبسیط المعقد منها وتعود 

 .الأطفال علیها وتلقنهم إیاها، حتى یتعاملوا معها تدریجیا 
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  درسة تقوم بتهیئة بیئة خالیة من فالم:  )الإصلاح الاجتماعي ( تطهیر البیئة الاجتماعیة

ومن المظاهر الشائعة التي تؤثر في أخلاق التلامیذ، . العیوب الأخلاقیة التي تسود المجتمع

وذلك آن كل مجتمع له تقالیده وأعرافه، وما به من خرافات ولذالك فان من واجب المدرسة أن 

 . تخلص المجتمع والتلامیذ بالأخص من هذه الرواسب

 والمدرسة من خلال دورها في تغذیة التلامیذ بالعلم، وتوسیع : سك الاجتماعيخلق التما

مدركتهم العلمیة، وتنویر بصائرهم ،وتزویدهم بثقافات مختلفة تقوم بتوحید مصادر الثقافة 

والاتجاهات الفكریة، وتعمل على انتمائهم إلى القیم اجتماعیة واحدة، وربطهم بإعمال توحد 

فكارهم وأرائهم ومیولهم ورغباتهم بحیث تخلق بینهم تماسكا من الناحیة مصالحهم وتقرب بین أ

  .المادیة والمعنویة، وبحیث یحس الجمیع كأنهم فرد واحدا

 لكل فرد في المجتمع دوره الاجتماعي، والمدرسة توجه الدور في : توجیه الدور الاجتماعي

ل إلى ما یناسب دوره، ذكرا كان أو السنوات الأولى، إلى جانب تعریفهم بأدوارهم تقوم بتوجیه ك

وتعمل المناهج الدراسیة على تهیئة الطلاب لأدوارهم بما تقدمه . أنثى، وتأهیله للقیام بهذا الدور

  .لكل من الجنسین من أعمال تتفق وطبیعة الدور 

 ویقصد به الترقیة في السلم الاجتماعي، وهنا یأتي دور المدرسة في : أحداث الحراك الاجتماعي

توزیع الأفراد في المجتمع كل حسب ثقافته وحسب ما اكتسبه من مهارات معرفیة وعملیة تزید 

من مكانة الشخص الاجتماعیة والاقتصادیة، وذلك أن زیادة المهارة المعرفیة والعلمیة تتیح للفرد 

فرصا أحسن للعمل، وزیادة الدخل مما یترتب علیه تحسین وضعه الاجتماعي والاقتصادي، 

تربیته وتهذیب ذوقه ومیوله واهتماماته وبالتالي زیادة طموحه في الحیاة وآماله فیها،  وأیضا

 .وكل هذه الجوانب تؤدي بالفرد إلى الترقي في السلم الاجتماعي وتحسین وضعه

  :وللمدرسة ثلاث وظائف أساسیة إلى جانب الوظائف السابقة هي

 د الفرد على الحیاة في مجتمعه أي أنها تكمل تربیة البیت:  المدرسة أداة استكمال  . وتعوَّ

 تقوم المدرسة بتصحیح الأخطاء التربویة التي قد ترتكبها المؤسسات  :المدرسة أداة تصحیح

 .الأخرى في المجتمع كبعض العادات التي تروج عن طریق السینما

 أفضل أي أنها تنسق الجهود التي تبذلها سائر المؤسسات لترشدها إلى : المدرسة أداة تنسیق

 . )15( .الأسالیب التربویة

 :التعلیم الالكتروني .3
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وسیلة تدعم العملیة التعلیمیة وتحولها من طرف التلقین إلى طور الإبداع والتفاعل وتنمیة وهو 

المهارات وتهدف إلى إیجاد بیئة تفاعلیة غنیة بالتطبیقات تجمع كل الأشكال الالكترونیة للتعلیم 

ت الحاسبات الالكترونیة وشبكات الاتصال والوسائط المتعددة في والتعلم حیث تعتمد على تطبیقا

نقل المهارات والمعارف وتضم تطبیقات عبر الویب وغرس التدریس الافتراضي، حیث یتم تقدیم 

محتوى دروس عبر الانترنیت والأشرطة السمعیة والفیدیو ویمكن الطالب من الوصول إلى مصادر 

   .)15(التعلیم في أي وقت وأي مكان

 في مستقبلها بناء في والحكومات الدول علیها ترتكز التي الأساسیة المقومات أهم من التعلیم یعد

 الشخصیة الحاسبات أجهزة ظهور ومع .حالیًا نعیشه الذي والإلكترونیات المعلومات عصر

 واتالسن خلال المستمر وتطورها والاتصالات المعلومات تكنولوجیا جانب إلى التشغیلیة، وبرامجها

 مستقبلا له أن الواضح من وأصبح سریع بشكل وانتشر الالكتروني التعلیم ظهر ،الماضیة القلیلة

 الأمثل الأسلوب هو سیكون الالكتروني التعلیم أن یؤكد وربما یتوقع البعض أن حد الى ،كبیرا

 تحدید حول یدور یزال ما علمي جدل هناك القریب، المستقبل في والتدریب للتعلیم انتشارا والأكثر

 الا الجدل ورغم ، التخصص زاویة على تعریف كل یركز حیث ، الالكتروني للتعلیم شامل مصطلح

 ذلك :بأنه الالكتروني التعلیم مفهوم حول علیها المتفق التعریفات بعض نستخلص أن یمكن انه

 المعلومات  نكما ،فیعرفه - وشبكات المتعددة الوسائط استخدام على یعتمد الذي التعلیم من النوع

 طریق عن التعلیم ویتم الالكتروني، للتعلیم فاعلا وسیطا اصبحت التي  الانترنت والاتصالات

 التعلیم ووسائل الطالب بین التفاعل طریق وعن ، والطالب المعلم بین والتواصل الاتصال

  . )15(وغیرها ونيالالكتر  والكتاب الالكترونیة والمكتبة الالكترونیة كالدروس  ،الأخرى الالكتروني

 المطلوبة النشاطات في والمعلومات الاتصالات تقنیات استخدام عن عبارة" بأنه أیضا ویعرف

 التعلیم بان البعض یرى كما الالكتروني الالكتروني والتدریب التعلیم لتشمل التعلیم لعملیة

العملیة  مع مدمج شكلب التقنیة توظیف فیها یتم التي التعلمیة التعلیمیة البیئة هو : الالكتروني

  الاتصال شبكات جانب إلى الأخرى المعلوماتیة والأوعیة الحواسب فیها تستخدم و التعلیمیة

 وصف ویمكن ( D elivery ) شبكة أو ، الانترنت شبكة عبر  الدراسیة المقررات  المناهجو

 أو ، لاسطواناتا عبر أو الصناعیة الاقمار أو محلیة تقدیم نظام : بأنه الالكتروني التعلیم

 التعلیم الالكتروني مفهوم في یدخل من وهناك ، المستفیدین الى للوصول التفاعلي التلفزیون

 وفق  المنهج المحتوى ان نجد كما الفني والدعم ، والادارة ، المحتوى تصمیم مثل اخرى عناصر

 وسائط عبر ویقدم صوت ، صور ، نصوص  الكترونیة ملفات هیئة یعد على ، المفهوم هذا

   15ةالكترونی أجهزه بواسطة معه یتعامل الذي المتعلم الى طریقه لیأخذ الكترونیة
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التكنولوجیا ت بین الموارد البشریة والوسائل التعلیم الالكتروني هو میزة التفاعلا: التعریف الاجرائي

ات وإخراج الحدیثة والاعداد الممیز لتحقیق جودة التعلیم وتحقیق المیزة التنافسیة بین الجامع

  .مخرجات ذات كفاءة عالیة

 :تكنولوجیات الاتصال الحدیثة .4

تعد تكنولوجیات المعلومات والاتصالات الحدیثة من أهم مفرزات التطور العلمي والتكنولوجي، 

 Nouvelle Technologie de l’Information et de: وهي اختصار للكلمات NTICتعرف بـ

la communicationواجز الوقت والمسافات، ویمكن تعریفها بتكنولوجیات ، أدت إلى إلغاء ح

التي تتعلق بالنشاطات المرتبطة بتصنیع واستعمال أجهزة الإعلام الآلي والاتصالات، والتي تتعلق 

 بالاتصالات اللاسلكیة، معالجة المعلومات من تشغیل ونقل وتخزین المعلومات في شكل إلكتروني
)15( .  

مجموعة المعارف والخبرات والمهارات المتراكمة : "بأنها" محمود علم الدین"كما عرفها 

والمتاحة، ومختلف الوسائل المادیة، والتنظیمیة، والإداریة، والمستخدمة في الحصول على 

المعلومات، الملفوظة، والمرسومة، والرقمیة، وفي معالجته أو بثه أو تخزینها، بغرض تسهیل 

  . )15( "ها متاحة للجمیعالحصول على المعلومات، وتبادلها، وجعل

هذا وقد حدد المؤتمر العلمي الأول للأكادیمیة الدولیة لعلوم الإعلام والاتصال مفهوم التكنولوجیات 

متابعة استخدام معطیات العصر من وسائل وأجهزة ومبتكرات، وتطبیق استخداماتها الحدیثة، : "بأنه

في ذلك تأثیراتها في مجال المعلومات  والاستفادة منها في شتى مناحي الحیاة الإنسانیة، بما

  .)15( "والاتصال الإعلامي بمختلف وسائله وقنواته وأجهزته

مما سبق یتوضح لنا أن تكنولوجیات الاتصال الحدیثة هي مجمل التقنیات والأجهزة والمبتكرات 

 .التي لها تأثیر في الاتصال بحیث أنها طورتها وجعلتها أكثر جودة وسرعة

 :المجتمع .5

هو جزء من المجتمع الوطني أو القومي، یضم مجموعة من : م الاجرائي المجتمع المحليمفهو 

الأفراد في منطقة جغرافیة معینة ینشا بینهم تبادل  اقتصادي أو تضامن اجتماعي أو تنظیم 

سیاسي، وتجمع بینهم خصائص مشتركة تمیزهم عن غیرهم من أفراد المجموعات الأخرى، وتوافق 

  :ومن خلال التعریف نوجز خصائصة في مایلي. غایات الأساسیةفي المصالح وال

  : خصائص تنمیة المجتمع المحلي - 
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 تولي اهتمامها كافة أفراد المجتمع المحلي. 

  تتناول كافة جوانب حیاة المجتمع. 

  تهدف إلى إحداث تغیر اجتماعي في المجتمع المحلي. 

 تتناول المشكلات المحلیة بالمعالجة والحل. 

 تكامل في التخصصات لخدمة المجتمع المحلي تتناول ال. 

 تتضمن تقدیم مساعدات فنیة من قبل الهیئات الحكومیة والتطوعیة. 

 التنمیة عملیة دائمة بدوام المجتمع المحلي. 

 15(تؤدي إلى منع الصراعات بین أفراد المجتمع المحلي(     

 الدراسات السابقة. ثانیا

التعلیم الالكتروني وسیلة فاعلة لتجوید "" للطیف بعنوان أحمد محمود عبد ا الدراسة الأولى لــ - 

  .العراق/ جامعة بابل "". التعلم العالي

 المناهج إلى والطالب الأستاذ من مقوماته كافة تشمل حادة بأزمة رق ا الع في العالي التعلیم یمر

 هذه وفي .ذلك وغیر ریةالإدا الأنظمة الدراسیة إلى والمستلزمات ووسائله التعلیمي والنظام راسیة الد

 یتناغم وتجعله العالي لتعلیمطویر ات على تساعد أن یمكن وحدیثة فاعلة وسیلة على سنركز المقالة

 مفهوم سنوضح حیث ،الالكتروني التعلیم وهي والاتصالات للمعلومات ثورة من العالم یشهده ما مع

 المطبقة والتجارب الالكتروني التعلیم عن الدراسات السابقة ونعرض ومتطلباته، الالكتروني التعلیم

 تطبیقه، تعترض التي والمعوقات والسلبیات والممیزات والایجابیات ونذكر العالم، دول بعض في

 استنتاج یمكنراسة الد هذه خلال ومن .التقلیدي والتعلیم الالكتروني التعلیم بین مقارنة ونجري

  :الآتي

 العرض ووسائل بالحاسوب التعلم منها متنوعة، اأنماط یشمل الالكتروني التعلیم مفهوم إن -

 والتعلم البیانات، قواعد شبكة خلال من والتعلم الانترنت، شبكة خلال والتعلم من الالكتروني،

  .بعد التعلم عن تقنیة وتوظیف ضیة،راافت بیئة في

 النوع اهذ فاعلیة على تؤكد الالكتروني التعلیم مخرجات على أجریت التي ساترا الد معظم إن  -

  .السواء حد على والتدریسیین الطلبة كفاءة في تطویر التعلیم من

 التعلیم جعل الجهد، وتقلیل الوقت اختصار منها؛ عدیدة ممیزات وإیجابیات الالكتروني للتعلیم -

 التعلیم تحفیز والمكان، الزمان قیود دون الطلاب من كبیر عدد ومتعة تعلیم تشویقا أكثر

 ومعوقات سلبیات أما .كثیر ذلك وغیر من المعلومات، كبیر عراض كماست إمكانیة الذاتي،

 من كبیرة نسبة وافتقار الأستاذ والطالب، بین الإنساني للتفاعل ضعف فهي؛ الالكتروني التعلیم
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 توفر والاتصالات، وعدم المعلومات تكنلوجیا وسائل مع التعامل لخبرة والطلبة التدریسیین

تعد  التي الكهربائي للتیار المتكرر الانقطاع ومشكلة كاف، بشكل ونيالالكتر  التعلیم مستلزمات

 .العراقیة جامعاتنا في الالكتروني التعلیم تطبیق أمام أساسیة عقبة

معیقات تطبیق التعلیم "" الدراسة الثانیة لــ  براهمي براهیم و لشهب أسماء بعنوان  -

 2014سنة ""  لأساتذة  بولایة الواديالالكتروني في مرحلة التعلیم الثانوي من وجهة نظر ا

  2جامعة الجزائر : 

هدفت الدراسة للكشف عن أهم المعیقات التي تقف حائلا دون استخدام تكنولوجیا الاعلام 

والاتصال في التعلیم الثانوي في الجزائر من وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي، وفحص دلالة 

، عدد سنوات العمل )علمیة، أدبیة(متغیرات مادة التدریس الفروق بین المتوسطات في المجال وفقا ل

والجنس، وباستخدام المنهج الوصفي وتطبیق مقیاس معیقات استخدام تكنولوجیا الاعلام والاتصال 

أستاذ واستاذة في  80في التعلیم الثانوي على عینة من الأساتذة ببعض ثانویات الوادي، قوامها 

  :التالیة مختلف المواد، واظهرت النتائج

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین تقدیرات الأساتذة لمعیقات استخدام تكنولوجیا الاعلام  -

 ).علمیة، أدبیة(والاتصال في التعلیم الثانوي تبعا لمتغیر مادة التدریس 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین تقدیرات الأساتذة لمعیقات استخدام تكنولوجیا الاعلام  -

 .تصال في التعلیم الثانوي تبعا لمتغیر عدد سنوات العملوالا

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین تقدیرات الأساتذة لمعیقات استخدام تكنولوجیا الاعلام  -

 . والاتصال في التعلیم الثانوي تبعا لمتغیر الجنس

  :التعلیق على الدراسات السابقة

لیة التي ركزت على العناصر المكونة للتعلیم الالكتروني ان هذه الدراسات الشبیهة بدراستنا الحا

حیث استفدنا من هذه الدراسات تنمیة الجوانب النظریة والمعرفیة وبناء الأفكار من خلال النتائج 

المتحصل علیها في تلك الدراسات حیث تناولنا في ورقتنا البحثیة الیات تطبیق تكنلوجیا الاتصال 

بالمدرسة وخدمة المجتمع وتحقیق الجودة الشاملة واخذنا التعلیم  الحدیثة  في جودة التعلیم

 .التكنولوجیا الحدیثة لتحقیقها  الالكتروني كمعیار  في الثورة

  العلاقة المتواصلة بین الجودة الشاملة للتعلیم والتكنولوجیا الحدیثة . ثالثا

 : التكنولوجیا الحدیثة في التعلیم - 
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لحقائق و مفاهیم ومبادئ و قوانین و نظریات العلم في الواقع  أن التكنولوجیا هي تطبیق منظم

العلمي لأي مجال من مجالات الحیاة الإنسانیة ومعنى ذلك فان التكنولوجیا تختلف باختلاف 

مجالات الحیاة ، فهناك تكنولوجیا الطب، تكنولوجیا الفضاء ، تكنولوجیا المعلومات، تكنولوجیا 

)15( التعلیم
.

  

هي النظام التطبیقي للمعرفة العلمیة لأجل تحقیق مهام علمیة ،فهي :  ولوجیا التعلیمتكنوعلیه نقول 

دراسة لكیفیة وضع المعرفة العلمیة في الاستخدام العلمي والعملي لتوفیر ما هو ضروري لمعیشة 

الإنسان و رفاهیته، و للتكنولوجیا میادین متعددة یرتبط طل میدان منها بنوع من الممارسین و 

شاطات البشریة ، ومن المعروف أن مصدرها هو الإنسان فهو واضع الخطة و هو منفذها فكلما الن

كان هذا الإنسان على معرفة علمیة و وعي لما یقوم به، كان المردود لأفضل حیث أن هذه 

التكنولوجیا هي منظومة متكاملة تضم الإنسان و الآلة و الأفكار و الآراء و أسالیب العمل بحیث 

  .)15( جمیعا داخل إطار واحد لتحقیق أهداف محددةتعمل 

بأنها كافة البرمجیات  Robbeyوتعد تكنولوجیا التعلیم مرتبطة بتكنولوجیا المعلومات التي عرفها 

و الأجهزة و المعدات المتعلقة بالحاسب و الاتصال سواء كان الحاسوب شخصیا أو هاتفیا عن 

)15(طریق نظم المعلومات الإداریة
  

بأنها نظم تتمیز باستجابتها الذاتیة تم تصمیمها على الحاسوب لكي  Hellriegelها كما عرف

تساعد المنظمات و مواردها البشریة على جمع البیانات و تخزینها و استرجاعها ونقلها 

)15(ومعالجتها
  

  مبادئ إدارة الجودة الشاملة في التعلیم -

تنظیمیة بشكل فوري حتى تستطیع مواجهة یتحتم على مؤسسات التعلیم أن تغیر من هیاكلها ال   

التغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة والتكنولوجیة المحیطة بها ولم یعد النمط التقلیدي في الإدارة 

یصلح لهذه الجامعات، بل لا بد البحث عن أنماط إداریة جدیدة أكثر مرونة وقدرة على الاستیعاب 

وعرف العملیة التعلیمیة أو الجودة في التعلیم على أنها . والانتشار والإفادة من التكنولوجیا الحدیثة

استراتیجیة متكاملة للتطویر المستمر، فهي مسئولیة جمیع منظومة الجامعة من كتب ومكتبة 

إن مبادئ إدارة . وطلاب وأستاذة ومباني ومعامل وحواسب الكترونیة ولتحقیق أهداف الجامعة

تختلف كثیر عن المبادئ الأساسیة للجودة في القطاع الجودة الشاملة في التعلیم العالي لا 

  : ) 15(الصناعي، فقط التركیز هنا على المصفر البشري أي المدخلات، مخرجات، العملیة التعلیمیة

تعتبر المدخلات الأساس في تحسین جودة التعلیم حیث إن : المدخلات في العملیة التعلیمة  -

تكاملة من حیث تقنیات التعلیم والمعامل المجهزة، الأساتذة الأكفاء والقاعات الدراسیة الم



  لتحدیات الاشكالات وا.. المدرسة الجزائریة 

 
                                                                                                                                     

بالإضافة إلى الطلاب الذین یملكون الدافعیة و الرغبة المالیة في الدراسة تلعب كل هذه الأمور 

دورا بارزا في تحقیق الجودة العالیة في مؤسسات التعلیم العالي، وكثیرا ما یفهم بان الجودة في 

  .لاتالتعلیم العالي تعني جودة المدخ

إن تحسین جودة المدخلات تعادل في مضمونها تحسین جودة العملیة : العملیة التعلیمة -

التعلیمیة والتي تعتبر صناعة محدودة متمثلة في التعلیم والتدریب، واللذان یعتبران من الفعالیات 

  .المعقدة طالما أن هذه العملیات غیر ملموسة ویصعب قیاسه

ات التعلیم إلى مفاهیم التقلیدیة المعروفة والشائعة مثل معاییر تعود جودة المخرج: المخرجات - 

التعلیم والمهارات والتطور المعرفي، وتعد مخرجات التعلیم من المفاهیم التي یمكن قیاسه، 

والمقصود بالتعلیم هنا هو المخرجات والتي تعود إلى العلاقة السببیة ما بین الحالة الأولیة أي 

لطالب عند دخوله والحالة النهائیة أي عند إكمال الطالب لدراسته الحالة المعرفیة لدى ا

بالبرنامج، ویمكن تعریف نوعیة خریج العملیة التعلیمیة على أنها قاعدة المعرفة والتي بإمكانه 

استخدامها في حل المسائل المتعلقة بمشاكل حقل العمل من خلال وظائف العملیة الإداریة 

  .تابعة واتخاذ القراروهي التخطیط والتنظیم والم

ن خلال ما سبق من تقدیم العرض النظري لعناصر التعلیم الالكتروني وتطبیقات وغیرها م

التي من خلالها یحدث انتاج تعلیمي جید، وإنتاج مخرجات ذات كفاءات عالیة هذا مما لا شك 

فاعلات البیئة ان التطور التكنولوجي الذي یقود التعلیم الجامعي الى بر الأمان من خلال الت

الالكترونیة التي تعطي للمجتمع تطور  وازدهار كبیر في المنظومة التعلیمیة والتعلیم یعد 

الوسائل التكنولوجیة لخدمة التعلیم یؤدي لتحقیق جودة  اندماجمحور تطور المجتمعات، وان 

المجتمع  شاملة بالجامعة التي تنتج مخرجات هائلة وذو كفاءات عالیة التي تساعد على تنمیة

وتحقیق التنمیة المستدامة، ویعد التعلیم الالكتروني  محور الجودة ومعیار لتحقیقها في الوسط 

الجامعي مما ینعكس إیجابا على التنمیة والتطور للمجتمع حیث ان البیئة التفاعلیة بین الوسائل 

نوعیة  في المجال  التكنولوجیا الحدیثة و عناصر الجامعة یؤدي الى كفاءة التعلیم واحداث قفزة

  .التربوي والتعلیمي

  الخاتمة

تعتبر تكنولوجیات الاتصال الحدیثة من أبرز سمات العصر ، والتي أفرزت عن وسائل اتصالیة 

ومنابر إعلامیة رهیبة، أبرزها الإنترنت والتي فتحت الأبواب على إنشاء المواقع الإلكترونیة 

یمكننا القول على ضوء الاحتكاك واصل الاجتماعي، والحسابات البریدیة و حسابات على مواقع الت
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بالواقع  ومن خلال الاطلاع على الدراسات والادبیات النظریة السابقة ومن خلال الجوانب المعرفیة 

للباحث، إن التعلیم في ضوء التقدم التكنولوجي والتغیر الاجتماعي یجب ان یرتقي الى نوعیة 

د على التعلیم الالكتروني الحدیث الذي أصبح لا یمكن حدیثة ببالمدارس والجامعات والاعتما

التخلي علیه في ظل مواكبة الحداثة والتقدم التكنولوجي، والتعلیم الالكتروني هو آلیة لتحقیق الجودة 

الشاملة في التعلیم الرقمي حیث الطالب الجامعي  او بالمدرسة یساعده التعلیم الإلكتروني في 

میة دون جهد او تكالیف ومما لا شك ان الأستاذ یجد راحته النفسیة في التحكم في العملیة التعلی

تقدیم دروسه للطلبة عبر تطبیقات الانترنت في شكل السحابات الإلكترونیة والمدونات الالكترونیة 

وغیرها والمشاركة في المؤتمرات  العلمیة داخل او خارج الوطن من مقر تواجد اقامته دون الانتقال 

ن للمؤتمر وهذا كله في اطار التعلیم الالكتروني وتحسین العملیة التعلیمیة والتوجه نحو لعین المكا

  .مجتمع المعرفة ومجتمع ما بعد الحداثة

  التوصیات والمقترحات

 .اعتماد التعلیم الالكتروني في المقررات والمناهج الدراسیة -

دید نوعیة التعلیم المطلوب، زیادة نطاق المشاركة في المؤسسات التعلیمیة ومع المجتمع في تح -

 .وبأسلوب یسهم بصورة مباشرة في تحسین نوعیة التعلیم

الاعتماد على كوادر قیادیة فاعلة في العمل الإداري مستخدمة أسالیب حدیثة في الاتصال  -

والتواصل وإقامة علاقات إنسانیة تشجع على العمل مع تزاید دافعیة جمیع الأفراد نحو التطویر 

 .المجتمعي

لاستفادة من الخبرات العالمیة السابقة في كافة الدول التي تبنت إدارة الجودة الشاملة والتي ا -

 .ثبت نجاحها بشكل كبیر على النمو الاقتصادي والتعلیمي والاجتماعي

 عرض وسائلو  حواسیب من الالكتروني التعلیم وتقنیات مستلزمات لتوفیر المادي الدعم توفیر -

 شبكاتها، افتراضیة مع ومكتبات بیانات وقواعد الانترنت، عبر تاتصالا وشبكات الكتروني،

 .التعلیم من النوع لهذا مناسب تأثیثو  وقاعات

 والاتصالات المعلومات تكنلوجیا وسائل استخدام على والطلبة للتدریسیین تدریبیة ترادو  إقامة -

 .والبرمجیات التعلیمیة

 .جودة التعلیمدي مما یخدم العملیة التعلیمة و الدمج بین التعلیم الالكتروني والتعلیم التقلی -

  الهوامش -

-   
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 لنشر والثقافة العلم دار ،لطفل النفسي والتوفیق والمجتمع المدرسة ).2003(مختار توفیق صفوت -15 -

  .87، صمصر، والتوزیع، ب ط، القاهرة

  .20، ص، الكویت1، طعلم اجتماع المدرسي ).2003(اسعد وطفت، علي جاسم شهاب علي -  15 -

، دار الیازوري للنشر والتوزیع، ب ط، مقدمه في علم الاجتماع التربوي  ).2009(نبیل عبد الهادي -  15 -

  .306الأردن، صعمان، 

، ب ط، الجزائر  ،مختار بأجي جامعة ، منشوراتالاجتماعیة التنشئة مؤسسات ).2006(مراد زعیمي  - 15 -

  .139ص

، القاهرة، 1،  مطبعة النقطة، ط تماع التربويمدخل إلي علم اج ).2008(نجوى یوسف جمال الدین  -  15 -

  .122، صمصر

  .54، صط، الجزائر ب الخلدونیة، ، دارالجزائریة الابتدائیة المدارس إدارة ).ب س(حروش  رفیقة -  15 -

  .80، ص، المكتب الجامعي الحدیث، ب ط، مصرأصول التربیة ).ب س(احمد محمد الطیب  -  15 -

  .سبق ذكره مرجع). 2009(نبیل عبد الهادي -  15 -

-  15-http://fose.cu.edu.eg/Downloads/LearningStratigy.pdf  

التعلیم الالكتروني كالیة من  ).2006(مد عبد الرازق إبراهیم ویحعبد الرحمن عبد السلام جامل ، مح -  15 -

  .2، العدد3، دراسة تحلیلیة  مجلة علمیة صناء للعلوم التربویة والنفسیة ،المجلد  الیات تحقیق مجتمع المعرفة

  .المرجع السابق-15 -

، استخدام تكنولوجیات الاتصال الحدیثة في المؤسسة الاقتصادیة الجزائریة ).2005(حوریة بولعویدات -15 -

  .74، صرسالة لنیل شهادة الماجستیر في الاتصالات العامة، جامعة قسنطینة، الجزائر

، العرب للنشر تصال الجماهیريتكنولوجیات المعلومات وصناعة الا ). 1999(محمود علم الدین  -15 -

  .41، صوالتوزیع، القاهرة، مصر

الفضائیات العربیة  ).2005(لعلوم الإعلام والاتصال أعمال المؤتمر العلمي الأول للأكادیمیة الدولیة  -  15 -

  .11، ص، القاهرة، مصرومتغیرات العصر، الدار المصریة اللبنانیة

حالة تنمیة المجتمع الریفي ( لیة تنمیة المجتمع المحليمسائل وإشكا ).2003دیسمبر(كامل عمران  -  15 -

  .مجلة العلوم الإنسانیة، العدد الخامس، جامعة محمد خیضر بسكرة، الجزائر ،)سوریة -في جبل الحض

  19ص.تكنولوجیا التعلیم، مستحدثاتها تطبیقاتها). 2009(حسین التوداي عوض  -  15 -

  .المرجع السابق-  15 -

: المركز التخصصي للدراسات الإستراتیجیة مأخوذ من الموقع :المفهوم و الأدوات : تكنولوجیا المعلومات -  15 -

www.pdffactoroy.com 19، ص.  

  .20، صالمرجع السابق-  15 -
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 التسرب المدرسي وعلاقته بالعنف اللفظي

School dropout and its relationship to verbal violence  

  الجزائر -الوادي -سلیم حمدان جامعة الشهید حمة لخضر . د

الجزائر -الوادي - سمیة عامر جامعة الشهید حمه لخضر. د/ ط  

  الجزائر - تلمسان -أبي بكر بلقاید جامعةمنال بوعافیة . د/ط

  

 :ملخص

التسرب المدرسي، التي  ومتغیرات اجتماعیة واقتصادیة مختلفة، أهمها ظاهرة تواجه الجزائر عدة مشكلات، 

وهي من المشاكل التي تعاني منها المدارس الجزائریة فهي تعد معضلة من المعضلات  تشكل هدرا تربویا ضخما،

والتي تؤثر سلبا على الفرد والمجتمع  والنظام التربوي على وجه الخصوص، التي تواجه المجتمع على وجه العموم،

مختلف المدرسي، الذي یعدّ البیئة الأساسیة للتنشئة الصالحة للتلامیذ في  خاصة مع تفشي هذه الظاهرة  في الوسط

  .المراحل التعلیمیة

تظهر بسبب ظروف معینة وتختلف من   - التي هي أحد أهم أسباب هذه الظاهرة -إن مسألة العنف اللفظي       

لة عرض ملامح العنف اللفظي وعلاقته زمن إلى زمن ومن مجتمع إلى آخر، من أجل ذلك سنحاول في هذه المداخ

من خلال التعرف على الدوافع والأسباب  بالتسرب المدرسي في ظل المتغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة،

المختلفة والآثار المترتبة عن ذلك، ثم محاولة تقدیم مقترحات للحد من هذه الظاهرة، أو حتى القضاء علیها، لذلك 

  ظاهرة التسرب المدرسي وعلاقته بالعنف اللفظي :مداخلتنا بعنوانارتأینا أن تكون 

هل من الممكن أن یكون العنف اللفظي من الأسباب الرئیسة في * :وانطلقت المداخلة من إشكال رئیس مؤداه

  ظاهرة التسرب المدرسي؟

  .التسرب المدرسي، العنف اللفظي، المعلم، المتعلم، الأسرة: الكلمات المفتاحیة
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Abstract : 

Algeria faces several problems, and various social and economic variables, the most 

important of which is the phenomenon of school dropout, which constitutes a huge 

educational waste, and it is one of the problems that Algerian schools suffer from as it is 

one of the dilemmas facing society in general, and the educational system in particular, 

which negatively affects On the individual and society, especially with the spread of 

this phenomenon in the school environment, which is considered the basic environment 

for suitable education for students at various educational levels. 

      The issue of verbal violence - which is one of the most important causes of this 

phenomenon - appears due to specific circumstances and varies from time to time and 

from one society to another, for this we will try in this intervention to show the features 

of verbal violence and its relationship to school dropout in light of social, economic and 

psychological variables, through Identify the motives, the various causes and the 

implications of that, then try to make proposals to reduce this phenomenon, or even 

eliminate it, so we considered our intervention to be entitled: The phenomenon of 

school dropout and its relationship to verbal violence 

The intervention was based on a problem that a president performed: * Is it possible that 

verbal violence is one of the main causes of the school dropout phenomenon? 

Keywords: School dropout, verbal violence, educated 

  :مقدمة

 أكانت سواء–تاحیث تتعامل النشاط إن النشاط المدرسي هو أحد آلیات العمل التربوي،

مع بقیة المحتویات التربویة والتعلیمیة  -  )خارج الفصل(ة أم غیر صفی)داخل الفصل(ة صفی

والذي  فهو المعبر عن میول التلامیذ واهتماماتهم والمشبع لحاجاتهم النمائیة والنفسیة، المنهجیة،

النشاط وإقبالهم علیه یشترك التلامیذ في اختیاره وإدارته یلعب دورا مهما في حب التلامیذ لهذا 

وتحقیق النجاح  مما یسهم في تحقیق الإیجابیة والتفاهم فیما بینهم، وتوثیق علاقاتهم بالمعلم،

  .و الأفضلحرتقاء نوالا

 :إضاءات حول الموضوع :أولا

وكان ذلك في القرن  ظهرت المدرسة كنسق تعلیمي مؤخرا في تاریخ التربیة المغربیة، :المدرسة- 1 

الذي تكاثرت فیه المدارس ،وانتشر بناؤها في المجتمع المغربي  المربنیینري في عهد الثامن الهج

ومن  ،ویدخل المدرسة من بلغ عشرین سنة فما فوق ،)ه732/749(على ید السلطان المریني 

على دراسة  افلیس مقتصر  وأما المحتوى التعلیمي بالمدرسة، تمكن من حفظ القرآن وبعض المتون،

  ...نما تعلم التفسیر والحدیث والفقه والأصولإ و  ،وحفظه القرآن

  :15وللمدرسة عدة تصنیفات أهمها
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  .ثانویة ثم جامعیة ابتدائیة، ریاض للأطفال، :حسب مرحلة التعلیم الرسمي الخاصة بها وتكون-أ

مدارس للتعلیم العام والناشئة المدرسیة من  حسب أعمار متعلمیها وتكون في نوعین رئیسین،-ب

ومدارس محو  رس الكبار التي تضم الجامعة والمعاهد،اثم مد فال وحتى نهایة الثانویة،ریاض الأط

  .الأمیة والتربیة المستمرة

وسلوكیة  ،وتكون تعلیمیة أكادیمیة كالمدارس والجامعات حسب الطبیعة التربویة لمناهجها،- ج

  .علاجیة لمراكز التصحیح والتوجیه السلوكي

ومدارس حدیثة  كون في العموم مدارس تقلیدیة ذات النظام السنوي،وت :حسب نظام الدراسة فیها-د

  .تقوم على نظام الساعات المعتمدة كما هو الحال مع المدارس الشاملة والمطورة

وتتألف  ،ركما تعرف المدرسة انطلاقا من عناصرها ومكوناتها فهي إذن تتكون من عدة عناص* 

ومن أنماط السلوك  لاب والتلامیذ الذي یؤمونها،فهي تتكون من الط وتكوینات، من عدة جوانب،

 ومن القواعد والمعاییر التي تنظم أفعالهم ومن المناهج والمقررات، التي یمارسوها المنتسبون إلیها،

  .... والمباني والأجهزة

یجبأن تكون المكان الذي یساعدهم في تطویر القدرات :(كما یعرفها أحد العلماء بقولهو  *

  15)التي یرغبون بتطویرهاوالاستعدادات 

 وبیئتها الاقتصادیة، إطارها الجغرافي وبیئتها الطبیعیة،لها مفهوم واسع وشام (فالبیئة المدرسیة - 

  15.)والاجتماعیة التي تعمل فیها وتتأثر المدرسة بهذه البیئة وتؤثر فیها

 :مفهوم التسرب المدرسي- 2

هذا التوقف قبل نهایة مرحلة من مراحل وقد یكون  توقف متابعة الدراسة من طرف متعلم، (هو*

 .)التعلیم

قبل نهایة السنة الأخیرة من المرحلة - هو انقطاع نهائي عن الدراسة لسبب من الأسباب(أو *

 15.)التعلیمیة التي سجل فیها التلمیذ

وهي من  انقطاع الطالب عن الدراسة وعدم إتمامه لهذه المرحلة، (كما عرف أیضا على أنها*

حیث إنها تؤثر في الطفل سلبا  خطیرة المنتشرة بشكل كبیر في مختلف المجتمعات،الظواهر ال

  15)وتقدمه في مختلف مجالات الحیاة  وتعیق نمو المجتمع وتطوره،

  :العنف-3
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ویكون  إلا أن العنف یمارس تأثیره النفسي في الفرد أولا، والجماعة، إن العنف ظاهرة تمس الفرد،

إلا أن ثمة أشكالا للعنف أكثر غموضا لها في نفس  لى تهدید،تحت ضغط أدنى تسلط ینطوي ع

  15البشریة تجانسا خفیا

 عبر نماذجه المختلفة في میادین الحیاة الخاصة والمجتمعیة والدولیة، كما یتغلغل الفعل العنفي،

فأي تأثیر بروز العنف في المجال الشخصي للأفراد على زیادة  فأي عنف ینبثق من الآخر،

عة العنف ونقل ممارستها إلى المجال المجتمعي العام أو إلى المستوى العالمي وتعزیز نز 

  15....الأرحب

وهو یتمثل في معاملته  وهو أساسه المعلم،):العنف النفسي أو المعنوي: (مفهوم العنف اللفظي- 1

عته ن السخریة أمام زملائه، الإذلال، هانة،الإ :عدة نقاط وهي وتتمثل في لتلمیذه أمام زملائه،

 التمیز بین الأطفال، النقد المستمر، القساوة في التخاطب، احتجازه في الصف، بصفات مؤذیة،

عدم المبالاة به أو تهمیش  عدم تقدیر جهوده، عدم احترامه، البرودة العاطفیة في التعاطي معه،

ع عنها والانقطا وهذا السبب الرئیسي الذي ینجر إلیه التلمیذ للهروب من المدرسة، ،إنجازاته

  15.نهائیا

  :مفهوم العنف المدرسي- 2

وینتج عنه أذى بدنیا أو نفسیا على  أي سلوك یتسم بالعدوانیة الظاهرة أو المقنّعة في المدرسة،(هو 

  .15)الطفل

إلى ظاهرة التسرب المدرسي وإلى تأسیس سلوك العنف لدى  لمؤدیةالعوامل والأسباب ا :ثانیا

  :الأطفال

وإلى العنف حسب اختلافات المجتمعات في جمیع  لتسرب المدرسي،تختلف العوامل الدافعة ل

وتختلف كذلك نسبتها  المجالات الاقتصادیة والسیاسیة والاجتماعیة والثقافیة والنفسیة والتربویة،

حسب درجة تقدم كل مجتمع لكن تنتشر الظاهرة أكثر في دول العالم الثالث ،وهذا راجع لعوامل 

  :یلي منها ما مختلفة ومتعددة،

  :العوامل الداخلیة-أ

إن سوء التخطیط المنتهج من طرف هذا النظام جعله ینحرف عن الأهداف : النظام التعلیمي-1

كما أن المیزانیة المخصصة للنظام التربوي ضئیلة جدا بالمقارنة مع  المسطرة مسبقا من طرفه،

تعلیمیة لتقدیم أحسن تربیة وتعلیم المجالات الأخرى هذا ما جعل النظام التربوي یفتقد إلى الوسائل ال

  .15والاحتفاظ بالتلامیذ وجذبهم للدراسة أحسن الخدمات للعاملین بقطاع التعلیم،
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وتساهم في  أهمیة كبیرة فهي التي تحدد نسب النجاح والفشل ، التقویم لأسالیب :أسالیب التقویم- 2

قویم في منظومتنا لا یسیر كما ولكن الت تحدید نقاط القوة ونقاط الضعف في المنظومة التربویة،

فهو إلى یومنا هذا یعتمد على الامتحانات ،ویتخذها هدفا  وبتالي لا یؤدي دوره المنتظر منه، یجب،

وهي تعتمد  ولیست وسیلة للارتقاء و تنمیة الجوانب المختلفة من شخصیة التلمیذ، في حد ذاتها،

لحفظ والتذكیر والاسترجاع مهملا  على المستوى الأول من مستویات المعرفة المتمثل في ا

 لمستویات الأخرى كالفهم والتطبیق والتحلیل والتركیب والنقد والتفاعلا

وعلیه  ولكنه یتفوق في بعض المجالات الأخرى، وقد یوجد من بین التلامیذ من ذاكرته ضعیفة، - 

تتناسب قدراتهم  فقد یوجه الناجحین إلى تخصصات لا الاعتماد على هذا الجانب فقط یعتبر خللا،

فیلجأ إلى التسرب في  وقد یصاب التلمیذ الفاشل بالإحباط النفسي، ومیولاتهم مما یجعلهم یعانون،

 15حین لدیه مؤهلات وقدرات في جوانب أخرى

 فهي مفردة سهلة وسلسة جاریة على الألسن، (هو أساس تعلم التلمیذ وهو قدوته له:المعلم-3

ومصداقا ما  كیبیة وسهولتها النطقیة افتقدت كثیرا من ثقلها المعنوي،ولخفتها الصوتیة وسلاستها التر 

  :قول أحمد شوقيیوفي ذلك  ،)إنما بعثت معلما(قول رسول االله صلى االله علیة وسلم ذهبا إلیه،

  15.كاد المعلم أن یكون رسولا***قم للمعلم وفه التبجیلا                   

كما وأن  الأسباب الرئیسة لحدوث المشكلات المدرسیة، إن الخصائص السلبیة للمعلم تعتبر من

شخصیته وكفایاته العلمیة وخبرته التربویة لها تأثیر كبیر في حدوث التسرب  والمعلم له تأثیر كبیر 

 على تلامیذ ومساره التعلیمي، بحیث یلعب دور كبیر وفعال في قبول أو رفض التلامیذ للمدرسة،

  15:ومن بین هاته الأسباب

  .مراعاة الفروق الفردیة من قبل بعض المعلمین عدم- 

  .قلة خبرة بعض المعلمین في توصیل المعلومات كلها تؤثر بشكل كبیر على التلامیذ- 

  كثرة الضرب، والتلفظ بألفاظ المؤدیة إلى كره التلامیذ للمدرسة والمادة التعلیمیة- 

  .تلامیذعدم الإصغاء جیدا إلى ال-

  .ام بأعمال یحددها بنفسه دائماعلى القی تلامیذال إجبار - 

  .تلامیذعلى طرح الأسئلة من طرف ال عدم الاعتماد - 

  .الوقت المحدد والتأخر عن ر دروسه جیدا،یحضعدم ت - 

  ) .الواجبات(النشاطات البیتیة ةتابعم عدم- 

  ضع قوانین لتنظیم العمل في الصف وإدارته ولا یلتزم بهاو  عدم - 

  :ذأسباب متعلقة بتعلم التلامی- 4
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 هناك عدة أسباب واستجابات سلبیة فإنها ستكون عاملا معرقلا لحسن سیر العملیة التعلیمیة ،

ومن أمثلة الممارسات التي تؤثر على سیر  وسببا في حدوث المشكلات منها التسرب المدرسي،

  15:العملیة التدریسیة  وتتسبب في خلق بعض المشكلات منها

  .عدم تحضیره للدروس الیومیة- 

  .الانتباه أثناء الشرحعدم - 

  .عدم إحضار الكتب وأدوات الكتابة- 

  .التغیب المتكرر عن المدرسة دون سبب مشروع- 

  .وانشغاله بأمور بعیدة عن الدرس تلمیذسرحان ال- 

هاما من مواقع  موقعا تحتل تعتبر الإدارة المدرسیة القیادة التربویة،: الإدارة المدرسیة - 4

فالمؤسسة التعلیمیة هي المسؤولة عن تنظیم فعالیات العملیة  لمتعلم،المسؤولیة اتجاه المجتمع وا

حالیا هو سوء التنظیم  المدرسیةالتعلیمیة والتربویة ومتابعة مسیرتها ،لكن الملاحظ في الإدارة 

والتسییر في التعلیم ،كسوء توزیع الأوقات الدراسیة التي في معظم الأحیان لا تساعد التلامیذ ولا 

إذ أن بعد المسافة یجعل التلامیذ  ة الذین یسكنون في المناطق البعیدة عن المدرسة،تخدمهم خاص

یتأخرون عن مواعید الدراسة ،وبتالي لا یستوعبون ما فات أو ما تقدم في بدایة الحصة أو الدرس، 

وأصبح دورها  بحیث لا تهتم بمشكل التلامیذ، ونلاحظ كذلك غیاب الدور البیداغوجي للإدارة،

  15على توفیر الجانب المادي فقط منصبا

 : العوامل الخارجیة- ب

إن وجود بعض المشاكل الاجتماعیة أو حدوثها في الأسرة تؤدي إلى إهمال الطفل ،أو : الأسرة- 1

وعدم رعایتهم الرعایة اللازمة، وتوفیر الضروري من الناحیة المادیة والمعنویة بسبب  الأبناء،

بالإضافة إلى  ومتكررة عن الأسرة، لأب لفترة زمنیة طویلة،أو غیاب ا الخلافات بین الأبوین،

ویعامل بها الطفل تسبب من التساهل في الذهاب إلى المدرسة  الرعایة الزائدة التي یراعي فیها،

  15والتزامه بالانضباط المدرسي ،مما یساعده على التسرب كلیا أو جزئیا ،والدوام فیها،

و أي فقدان لأحدهما سیترك أثارا كبیرا في  ي أحضان والدیه،فالطفل یشعر بالراحة والاطمئنان ف- 

حیاته، فالأبناء لا یحتاجون على المأكل والملبس فقط ،بل یحتاجون إلى أهم شيء وهو الحب 

 وبدراسته النظامیة، والرعایة الأبوي خاصة في المراحل الأولى من حیاتهم ،وعدم الاهتمام به،
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مما ینعكس  لوالدین ،ستكون شخصیته مضطربة وفوضویة،والتقصیر في الحنان والعطف من ا

 15ویقرر الانسحاب من المدرسة على نتائجه الدراسیة فتكثر غیاباته ومشاكله،

  15.كما یمكن أن نجمل ذلك في عناصر- 

القمع على –التباهي في استخدام العنف من الأب -القسوة(مثل :أسالیب التنشئة الخاطئة*

خلال التربیة على الحلال والحرام دون تفسیر لذلك ومنع اللعب  المستوى الفكري والحركي من

 .والحركة دون تبریر وتفسیر

  .نتیجة الطلاق أو وفاة أحد الوالدین: فقدان الحنان*

نتیجة لكثرة المشجرات الأسریة والتهدید الدائم من قبل الزوج  :الشعور بعدم الاستقرار الأسري*

  .بالطلاق

فلقد وجد من خلال العدید من الدراسات أن هناك علاقة بین عدد أفراد  :كثرة عدد أفراد الأسرة*

  .الأسرة وسلوك العنف

إن وضع الاقتصاد یؤثر على حیاة الأسر فمع غلاء : عوامل الاقتصادیة والاجتماعیةال -2

المعیشة، وعدم كفایة الدخل یفكر الوالدین في حلول أخرى كإخراج أبناءهم من المدرسة أو عمل 

 وبروز أو مساعدة الأبناء لهما في عملهما، وقد تأكد أن للفقر تأثیر كبیر في الفشل الدراسي،الأم 

التسرب نظرا لما یترتب علیه من نقص التغذیة ، وعجز بعض الأسر عن تحمل نفقات المدرسة 

ت التي یحتاجها التلمیذ ،كما یعكس الفقر ضعف الإمكانیات التي الممكن أن تساهم في زیادة الخبرا

كما لا یجد التلمیذ في الأسرة الفقیرة المتابعة الكافیة  في دراسته ولا یجد  ومعارف ومدارك التلمیذ،

  15من یساعده

  15كما یمكن أن نجملها في نقاط- 

وقد بینت الدراسات أن مستوى  تلعب الثقافة دورا كبیرا في تأسیس العنف وظاهرة التسرب،*

  .العلیا أفضل من مستوى تحصیل أبناء الفئات الدنیا تحصیل الأطفال أبناء الفئات التعلیمیة
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المجتمع هو الخزان الذي ینبثق منه كل الممارسات الفردیة والجماعیة لذا فإنه یؤثر في نسق *

فإذا ساد العنف في الأسرة فلا شك أن هذه الممارسات ستنتقل إلى  الأسرة والتعلیم والإعلام،

  .المدرسة

یمیل ساكنوها إلى تبني العنف نتیجة الشعور  :داخل المجتمعالمناطق المهمشة والمهملة *

  .بالإحباط وفقدان الفرص في إیجاد وسائل بدیلة

حیث یعتبر من الأسباب الرئیسة في التسرب و انتشار سلوك العنف نتیجة لإحساس  :الفقر*

علیمي الذي الطبقة الفقیرة بالظلم الواقع علیها وخاصة مع غیاب الضمان الاجتماعي والصحي والت

  .یعتبر من حقوق الإنسان البدیهیة

وتقوم  والمسرح والسینما، والتكنولوجیا، وهي مجموعة من الوسائل منها التلفاز، :وسائل الإعلام- 3

لأن ما  وسائل الإعلام بدور مهم وفاعل في التأثیر على توجهات وسلوك الأطفال والمراهقین؛

من أفلام ومسلسلات وعروض ،یمجد بشكل أو –في كثیر من الأحیان  - تعرضه هذه الوسائل

بأخر العنف والتسرب والتصرفات غیر المسؤولة، الأمر الذي یترتب علیه أثار سلبیة على توجهات 

وسلوك الناشئة من الأطفال والمراهقین وذلك لما لهذه  العروض التلفزیونیة والإعلانات من فاعلیة 

  .في الترویج للعنف

وخطورة قد تبرز  الإعلام على الأفراد یلاحظ أن هناك مشكلات أكثر تعقیدا،والمتتبع لمدى تأثیر - 

من خلال تأثیر وسائل الإعلام مثل القتل، والتهدید والابتزاز مما یجعل التلمیذ مرآة لهذا المجتمع 

  .وانعكاسا له

آثار وهكذا فإن  ما تعرضه معظم الأفلام الأمریكیة في الفضائیات العربیة الیوم ینطوي على - 

تتمثل في محاكاة ما یتابعونه على هذه الشاشات، وتقبلهم للجوء إلى  هدامة على مستقبل أبنائنا،

الأمر الذي یرتب مسؤولیة كبیرة على المعنیین للنظر في  العنف كأسلوب طبیعي لحل المشكلات،

ظامیة التي هذه القضیة الخطیرة، والعمل على جعل الإعلام إعلاما تربویا منسجا مع التربیة الن

  15تدیرها المؤسسات التربویة النظامیة

  :وأشكال التسرب المدرسي مظاهر*
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التسرب هو سلسلة متعاقبة من الأحداث والتي ینتج عنها في الأخیر إهمال وترك التلمیذ لمدرسته 

لامبالاة إلى غایة سلوكیات تثیر مع البشكل نهائي والتي تبدأ عادة بعدم الانسجام مع المدرسة و 

  15:وتتمثل مظاهره في  تدخلین في العملیة التربویة من معلمین أو إدارة وحتى أعوان،الم

المسرب یبدي كرها للمدرسة وقوانینها نتیجة للقیادة التسلطیة للمعلم أو الممارسات الإداریة -أ

بات للمدرسة الصارمة التي تقدم للتلمیذ بغیة خلق الانضباط الصفي داخلها مما یتیح لدیه كثرة الغیا

  .مبررة التي تؤثر سلبا على متابعة دروسه بشكل عاديالغیر 

التقویمیة المحصل علیها بل تشجیعه ترك المدرسة إذا كانت سیئة  لاماتعدم الاهتمام بالع-ب

  .حیث نلاحظ عادة أن التسرب یكون قد أعاد أكثر من سنة

حیث ینظر إلى المدرسة عالم الشغل إلى طموح أكثر في الدخول التدهور المدرسة في نظره و -ج

  .اختیار وتوجه مفروض من العائلةعلى أنها 

خر في مسیرة آیعاني من مشاكل مختلفة نفسیة كانت أو اجتماعیة أو مادیة تؤثر بشكل أو ب-د

  .التلمیذ المدرسیة وتحصیله

  .والهروب عن بعض الحصص تكرار التأخر عن  الدوام المدرسي في الصباح،- ه

لا یمر یوم دون أن تطلعنا الصحافة عن أخبار محاولة تعنف على  :تعدد حالات العنف-و

مما یشجع التلامیذ على هذا  وأن العنصر النسوي یتغلب على تشكیلة المربین، المدرسین والمربین،

  15التصرف

  :أنواع التسرب المدرسي*

رات لاسیما إن أي نظام تعلیمي مهما حاولنا أن نصل إلى درجة الكمال إلا أنه ستعتریه بعض الثغ

  :یلي والتي نوردها في ما وله عدة أنواع، التسرب،

أنه یعني  وهو من أخطر أنواع التسرب، :تسرب التلمیذ من الالتحاق بالمدرسة الابتدائیة-1

فهو مرتبط بمدى قدرة التعلم على  الجهل والأمیة لاسیما في ظل غیاب تطبیق قانون إلزامیة التعلیم،

استیعاب جمیع الملزمین وضمان فرض التعلیم لكل من هم في سن مواجهة مطالب المجتمع، و 

  .التعلیم الابتدائي

وهذا النوع من  :تسرب التلمیذ من المدرسة قبل وصولهم إلى نهایة مرحلة التعلیم الأساسي-2

وهو من أكثر  التسرب یتطابق مع مفهومه الذي یعني انقطاع التلمیذ عن الدراسة في مرحلة معینة،

  .نتشارا ولعل هذا یشیر إلى العلاقة الوثیقة بین التسرب والرسوبالأنواع ا

وهو النوع الثالث من أنواع التسرب والذي یظهر في نهایة كل مرحلة من  :التسرب المرحلي-3

مراحل التعلیمیة حیث یتقدم بعض الطلاب امتحان إتمام شهادة المرحلة العامة وكذلك الذین 
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یتم تناول هذا النوع من التسرب حسب كل مرحلة تعلیمیة حیث س یرسبون في هذا الامتحان،

  :كالتالي

وهي مرحلة تكون مابین ست سنوات دراسیة في أغلب بقاع (:التسرب في المرحلة الابتدائیة-أ

العالم ،یقبل الطفل في سن ست سنوات لیبدأ الدراسة في الصف الأول، وینتهي بسن اثنتي عشر 

یشیر إلیه تقریر منظمة الیونسكو لعام  حسب ماو ) دائيالابتسنة مع إنهاء الصف السادس 

،فإن معدلات عدم البقاء على مقاعد الدراسة یعكس نتائج التسرب المدرسي الذي لا یزال 1995

یشكل عقبة تربویة كبیرة متواجدة في جمیع الأقالیم النامیة ، خاصة في إفریقیا وجنوب الصحراء 

ذین یصلون السنة الرابعة الابتدائیة أقل من ثلثي عدد التلمیذ حیث یقدر عدد التلامیذ ال...الكبرى 

  .الذین یبدؤون السنة الأولى

إن المتتبع لظاهرة "18- 12"تمتد من السن :مرحلة المراهقة:(التسرب في المرحلة المتوسطة-ب

ي التسرب یعلم أن العبرة لیست بإعداد الطلبة المسجلین في بدایة كل مرحلة تعلیمیة،بل العبرة ف

وهاته المرحلة لابد من الأخذ بالاعتبار تمیز  مقدرة هؤلاء الطلبة في اجتیاز المرحلة المسجلین فیها،

أفراد هذه المرحلة فلابد من إتاحة الفرصة لهم للعمل الجماعي واستخدام برامج إرشادیة مناسبة 

  15)لزیادة ثقتهم بأنفسهم وطرد القلق والاستعانة بالتعلم عن طریق القدوة

ومدتها ثلاث سنوات تعلیمیة تضم  وهي تلي المرحلة الإعدادیة،(:لتسرب من المرحلة الثانویةا- ج

وهي مرحلة هامة في  والتعلیم فیها مجاني، الشباب من سن الخامسة عشر إلى الثامنة عشر تقریبا،

حیث تكون  تعد المراحل الثانویة مرحلة هامة بالنسبة للتلامیذ،15)إعداد القوى اللازمة لخطة التنمیة

 لوریا الذي یحدد مصیر الطلبة إما التوجه إلى الجامعة،انهایتها مقترنة بامتحان شهادة الباك

وإما التوجه إلى العمل وانقطاع عن الدراسة في حالة  ومواصلة مشوارهم الدارسي في حالة النجاح،

نه أ مل باعتباروهناك  من التلامیذ من ینقطع قبل نهایة المرحلة ویتوجه إلى سوق الع الفشل،

  15أصبح قادرا على العمل لتلبیة حاجاته الشخصیة

  15:یلي وهناك أنواع أخرى للتسرب المدرسي یمكن إدراجها فیما*

هو الذي یحدث بشكل یومي متكررة وما یلبث أن یتحول إلى انقطاع تدریجي ثم  :التسرب المؤقت- 

  .مستمر ینتج عنه فصل التلامیذ عن الدراسة

  .الذي یعني هجر التلامیذ للدراسة نهائیا  :التسرب الدائم- 

  وهو الذي یخص تلامیذ المدرسة الابتدائیة قبل وصولهم إلى نهایة المرحلة :التسرب الشائع- 

 : الآثار المترتبة عن هذه الظاهرة :ثالثا
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فهو  إن ظاهرة التسرب المدرسي لا تعود على التلمیذ فحسب بل یتعداه إلى المجتمع بشكل عام،

  15:لى یؤدي إ

التسرب یؤدي إلى إهدار الطاقات والقدرات والأهداف التربویة، ویؤثر تأثیرا كبیرا على المجتمع -1

یسبب ضعف الاقتصاد والناتج الاجتماعي  لأنه یؤدي إلى زیادة نسبة الأمیة والبطالة، وتكوینه؛

  .كالیة الفرد على الغیرشویزید من إ

صراعات التي تنشأ بین الأهل وخصوصا عندما مشاكل الأسریة والالكما یؤدي إلى خلق -2

  .یتهمون بعضهم البعض بالمسؤولیة عن هذا الواقع الذي وصلت إلیة الأسرة

إن التسرب یتیح للتلمیذ وقتا طویلا من الفراغ قد لا یحسن الاستفادة منه واستغلاله مما یجعله -3

  .الاعتداءرات واللجوء إلى السرقة و دمدعاة للانحراف والعبث وتعاطي المخ

ویشمل نواحي العدالة والمساواة وفرص العمل مما یولد شعورا  :عدم الاستقرار داخل المجتمع-4

بالغربة داخل الوطن مع ما یصاحب ذلك من مشاعر نفسیة وعاطفیة تربي الكره للذات وللمحیط 

  .مما ینعكس على الممارسات التي تظهر بصورة العنف

 :ي والعنف اللفظيسبل معالجة التسرب المدرس:رابعا

إن ظاهرة التسرب والعنف المدرسي كظاهرة یمكن ملاحظة مؤشراته في الواقع المدرسي للتلمیذ 

التعب المتكرر الذي یتجاوز المعاییر المسموح بها المشجرات المتكررة مع المدرسین  :منها

والسبل لمواجهة وفي هذا الصدد نقترح بعض الحلول  ،والشعور بالتضجر داخل المدرسة والمدیرین،

  :هاته الظاهرة والقضاء علیه والتقلیل منه أهمها

   15:هناك عدد من الصفات والمعاییر التي لابد أن تتوفر فیها لتفادي من هذه الظاهرة: المعلم :أولا

  .ومیولهم واتجاهاتهم وخلفیاتهم واستعداداتهم، عارفا طبائعهم، یكون متفهما طلبته،*

  .له صلة بها عارفا أفضل مصادر المعلومات المعنیةوبما ما بها یكون متمكنا من مادته مل*

  .قوي الحجة واسع الثقافة سریع البدیهة، .واسع الصدر منشرح النفس، تكون شخصیته قویة،*

  وأن یراعي الفروق الفردیة بین الطلبة یتمتع بخلق عال یجعله المثل الأعلى لطلبته،*

  .تلامیذلهانة لیبتعد عن أسالیب التعنیف والإ*

  .أي یجعل التعلیم وظیفیا  یربط بین المادة التي یدرسها والبیئة،*

  .ینوع الأنشطة التربویة والوسائل ولا یشدد على الكتاب المقرر فقط*

  15)الاستجابة إلى حاجات وقدرات التلمیذ المختلفة في الصف(*
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رعایة اهتماماتهم ورغباتهم تحفیز التلامیذ وتشویقهم للتعلم عن طریق التشجیع المادي واللفظي و (*

  15)وتحریرهم من الشعور بالخوف أو الضغوط النفسیة

فهي المجتمع الصغیر  لأسرة دور كبیر في بناء الفرد، :دور الأسرة في علاج ظاهرة التسرب :ثانیا

ویتجلى دور  ویطرح فیه ما یتعرض له من مشكلات، الذي ینشأ فیه الطفل ویتربى على قیمه،

  15:یلي مشكلة التسرب في الحرص على ما الأسرة في علاج

  .تشجیع مظاهر الفرحة والانشراح التي یشعر بها الطفل عند بدء الدراسة-1

  .تجنب إصدار الأحكام العاجلة وغیر المدروسة عن المدرسة والمعلم أمام الطفل-2

  .تعزیز رغبة الطفل في إثبات الذات وتأكیدها وسط الآخرین-3

  .ول في المجتمع جدید والرغبة المستمرة بالوجود داخل الجماعةتشجیع الرغبة في الدخ-4

  .زمة لذلكلاتشجیع الرغبة في القراءة والكتابة بتوفیر الوسائل والمعدات ال-5

  .توثیق الصلة بین البیت والمدرسة-6

  وإشباع الفضول قبل فترة من بدایة المدرسة تنویع المطالعات في الكتب والمجلات،-7

  :ستشار التربوي في علاج هذه الظاهرةمالدور  :ثالثا

  15:مستشار التربوي في المدرسة مهم جدا ویمكن دوره فيالوجود 

على حل الكثیر من المشاكل التي من الصعب على المدیر المدرسة أو المعلم  ةساعدالم -أ

  .التوصل إلى أسبابها لعدم الثقة بینها وبین التلامیذ

تركیز على التلامیذ الذین توجد مؤشرات معینة تشیر إلى أنهم مساعدة مدیر المدرسة والمعلم بال-ب

  .معرضون للتسرب أو المسربون فعلا

  .كما أنه یقدم للمدیر تلخیصا كتابیا عن كل حالة من حالات التلامیذ المتسربین- ج

مساعدة المعلم والشرح له عن طریق العمل الخاصة من النوعیات الخاصة من التلامیذ الذین لا -د

جدون في المدرسة بصورة متواصلة،بالإضافة إلى ملائمة المادة التي تعلم لمستوى هؤلاء یتوا

  .التلامیذ

لمین مثل الخدمات النفسیة عالعمل على توفیر الخدمات غیر الموجودة في المدرسة للم- ر

  .والاجتماعیة
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التلامیذ الذین كما یقوم المستشار بوظیفة ممثل المدرسة في اللجنة التي تقوم بمعالجة حالات - ه

  .ولم یجدو مدرسة أخرى تسربوا من المدرسة،

  :دور المدیر في معالجة الظاهرة:رابعا

  15:وتكن دوره في إذا قام بواجبه، كما أن للمدیر دور هام في معالجة ظاهرة التسرب،

  .ومتابعة غیابهم تفقده لدوام التلامیذ،*

یكسب بها ثقتهم حتى یحترموا رأیه  یقة،الاستعانة بأولیاء في ذلك بعد أن یقیم معهم صلة وث*

  .ویعملوا به

ومساعدتهم في حل  كما أنه علیه أن یراقب المعلمین في إعدادهم لدروسهم ومعاملتهم للتلامیذ،*

  .مشاكلهم التعلیمیة

  .توفیر جو دراسي مناسب في الصف بشكل خاص والمدرسة بشكل عام*

  :وتكمن دورها في: الخریطة المدرسیة:خامسا 

  .راسة شبكة المدارس القائمة في منطقة محدودة،وتشخیص كفایتها لتوفیر التعلیم المناسبد*

  .إعداد المقترحات لشبكة مدرسیة تناسب ظروف المجتمع*

وذلك  واقتصادیة، وما یتصل به من شوؤن وظروف اجتماعیة، رصد الواقع التعلیمي الحاضر،*

  .در المختلفةعن طریق المسح المیداني،وجمع المعلومات من مصا

وبالإسناد إلى  تشخیص أحوال التعلیم الحاضر من حیث مدى كفایتها الحاجات التعلیمیة،*

  .المعلومات التي جمعت

حساب الاحتیاجات التعلیمیة المستقبلیة،من خلال تبیین عدد المعلمین والتجهیزات الوسائل *

  15التعلیمیة

له،فهي مطة السوداء عند العالم بأكإن ظاهرة التسرب المدرسي تعتبر النق :صفوة القول  

ظاهرة خطیرة ومنتشرة بكثرة،وخاصة إذا كانت في مرحلة العمریة المبكرة أي المرحلة الابتدائیة،فهنا 
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،والعنف اللفظي هو الأساس الأول في ندثر أحلامه وطموحاتهتع مستقبله،و یضیالتلمیذ 

الأول المعلم،وذلك من خلال سببه تأخر،وفشل،وانقطاع التلمیذ عن الدراسة مبكرة،وهذا 

هانته،واحتقاره والسخریة منه أمام تلامیذه،وهي من أخطر الوسائل التي تجعل التلمیذ ینفر ویتهرب إ

أذكرها على  عتقدها من أهم الأسس،أ لذا لابد من بعض الإجراءات،من المدرسة؛أي الدراسة،  

  :   شكل نقاط وعناصر أهمها

  .حضیري واللجوء إلى التوجیه العلمي للتلامیذ حسب قدراتهم ومیولاتهمالاعتناء أكثر بالتعلیم الت-1

مساعدة الأسر ضعیفة الدخل أو المعوزة مادیا لتمكینها من تلبیة حاجیات الأطفال ذات العلاقة -2

  .بالمدرسة

ن الاعتناء أكثر بالتلامیذ الذین تظهر علیهم بوادر التخلف الدراسي الرعایة الفنیة للتلامیذ الذی-3

  .یعانون من صعوبات التكیف مع الوسط المدرسي

 .تأهیل المعلمین وتفعیل تدریباتهم والتكوین العلمي والبیداغوجي لهم-5

التوعیة الاجتماعیة عبر وسائل الإعلام للولدین وأولیاء الأمور بشكل عام في أسالیب التنشئة -6

لمصدر الأساسي للخروج من هاته المناسبة والصحیحة لكل مرحلة عمریة باعتبار أن الأسرة هي ا

  .الظاهرة

إنشاء هیئة تابعة لوزارة التربیة والتعلیم تعنى بشكاوى وتدریب القیمین على مهمة التربیة والتعلیم -7

 .المدرسي

  .نشر مراكز لمحو الأمیة للمتسربین-8

  :خاتمة  

لسیاسي، والاقتصادي إن البیئة المدرسیة بشتى صورها وأبعادها تشكل الإطار العام الفلسفي وا - 

والاجتماعي والثقافي لعمل المدرسة ووجهتها فتؤثر فیها وتتأثر بها من خلال التفاعلات الاجتماعیة 

 وبین المدرسة وغیرها من النظم المختلفة في المجتمع المحیط محلیا أو عالمیا، داخل المدرسة،

  .أو فشله في الدراسة التلمیذ، نجاحكلها تؤدي إلى 
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ویعكس وضعیته الاجتماعیة المُرضیة على علاقاته  یعكس علاقته الإیجابیة بالمجتمع، إن المعلم- 

والذي عهد إلیه  مع تلامیذه لأنهم أبناء هذا المجتمع الذي أمَّن له وضعه الاقتصادي والاجتماعي،

  .فهو یعمل ویشعر أنه وكیل هذا المجتمع وممثله بحق في تربیة أبنائه بتربیة أبنائه،

سرة العمل الأول  لنجاح أو فشل التلمیذ المقصودة في المراحل المبكرة من العمر حیث تمثل الأ- 

ویصعب أن تحل أي مؤسسة أخرى  تنفرد بالتأثیر في شخصیة التلمیذ ونموه في مختلف الجوانب،

محل الأسرة في أي مرحلة من مراحل حیاته وخاصة المرحلة من عمره ،فهي التي یبدأ الطفل بتعلم 

وهي التي تبادر بتوفیر فرص  ،وتتُیح له فرص التعبیر بها وتهیئة لاكتساب الخبرات المتنوعة،اللغة 

  .الوقایة والعلاج من أي انحرافات سلوكیة قد تظهر في أیة مرحلة

فقیام التلفاز بعرض سلسلة من  إن وسائل الأعلام وخاصة التلفاز لدیه آثار سلبیة على التلمیذ،- 

التعلق والاحتكاك  مما یتیح للتلمیذ، والانحراف الاجتماعي والأخلاقي، مسلسلات وأفلام العنف،

والإجرامیة في سلوكه  لدیه بعض الثوابت العدوانیة، رفیقلد هذه المشاهد وتتكر  بالسلوك العنیف،

  .مستقبلا

كذلك وجود قدر من التناقص بین ما یقدمه التلفاز للتلامیذ ،وبین واقع الحیاة العملیة ، الأمر -

فتمدید برامجه وسهراته طوال اللیل  لذي یمكن أن تكون له آثاره السلبیة متى أدرك التلمیذ التناقض،ا

  .الذي یؤدي بذلك نقص التركیز لدیه بما یعنیه ذلك من إهدار للطاقة وإضاعة الوقت في آن واحد،

قوقعة الأمجاد بالخروج من  فكرا وممارسة، إن مستقبلنا هو رهاننا على أن نتغیر عما نحن علیه،- 

ولن یتأتى ذلك من  لكي نغیر علاقاتنا بذواتنا وبالواقع؛ والتحرر من الأفكار المسبقة، الماضویة،

  .والتسلط  غیر الخروج من التعنف،

     

  :الهوامش
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